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AKRAN OGRETIMIYLE ISLENEN OKUL DENEYIMi DERSI HAKKINDA OGRENCI
GORUSLERI VE KAZANIMLARI

0z

Bu c¢alismada {Universitede akran Ogretimi ile islenen Okul
Deneyimi dersinde 0Ogreten ve OJrenen OJrencilerin kazanimlarini ve
gorliislerini Dbelirlemek amag¢lanmistir. Arastirma 24 beden egitimi
63retmen adayinin goniilli katilima ile gerceklestirilmistir.
Arastirmanin verilerini elde etmek ic¢cin yari yapilandirilmis odak grup
gorliismeleri kullanilmis ve verilerin ¢oOzlimlenmesinde betimsel ve

icerik analizi yontemleri kullanilmistair. Calismada elde edilen
sonuclara gdre akran Ofretimi Odrenen Ogrencilerde Ogretmenlik
becerilerini gelistirme, meslek ile ilgili eksikleri giderme,

6grencilerle etkili iletisim kurma yollarini anlama seklinde mesleki
kazanimlara neden olurken, O&dreten OJrenciler ig¢in ise beden egitimi
derslerinde uygulamanin ve pekistire¢ kullanmanin Onemini anlamaya,
planli c¢alismanin Onemini kavramaya, sinif ybnetimi Dbecerilerini
gelistirmeye, meslekleri ile ilgili arastirma yapma firsati yaratmaya,
6gretmenin gdrev ve sorumluluklarini daha iyi anlamaya ve mesleklerine
saygl duygusunu gelistirmeye katkida bulunmustur.
Anahtar Kelimeler: Akran OJretimi, Okul Deneyimi, Goériisler,
Kazanimlar, OJrenci

THE VIEWS AND ACHIEVEMENTS OF STUDENTS ABOUT SCHOOL EXPERIENCE
PERFORMING BY PEER TEACHING

ABSTRACT

The aim of this study was to determine the views and
achievements of the learner and teacher students about school
experience working with peer teaching at university. The participation
of the study was 24 physical education teacher candidates’ volunteers.
Semi-structured focus group discussions were used to obtain the data.
Descriptive and content analysis were used to analyze the data. The
results of the study showed that peer teaching caused developing the
students’ teaching skills, correcting deficiencies related
professions, understanding the ways of communication effectively with
students in 3rd grade students. In addition, peer teaching caused to
understand the importance of practice in class, to use reinforcements,
to learn better the issues they know about teaching profession, to
understand the importance of the planned study, to develop classroom
management skills, to create the opportunity to conduct research
related to their profession and to understand the teachers' duties and
responsibilities in the 4th grade students.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)
Orenme gereksinimlerini karsilayan insanodlunun &Jrendiklerini
baskalarina Ogretme arzusunun bilis dinyasina etkisi kadar duyussal

kimligine de zenginlik kattiga bir gergektir. insanla ilgili
calismalarin belki de sectidi en akilci yol, vyine kendinden vyola
cikilarak yapilan arastirmalardir. Bu durumun 6grenme-ogretme
alanindaki yansimalarina drnek ¢calismalardan biri de akran

O0gretimidir. Akran Odretim modelinin ne olduduyla 1ilgili alan yazin
incelendiginde &Jretmenin rehberlidinde, egditim almis yetenekli bir
O6grencinin sinif icinde ya da sinif disinda ayni sinif diizeyinde
bulunan bir ya da birkac OJrenciye bir kavrami ya da bir beceriyi
ogrettikleri silire¢ (Doganay, 2007; Topping ve Ehly, 1998, akt:
Longueville ve dig., 2002), Dbir 0drenci veya O&Frenci grubunun,
akranlarinin performansini dederlendirmesiyle ortaya ¢ikan bir odretim
yaklasimi (Melograno, 1997), akran araciligiyla 6Jrencinin OJrenmesine
yardimci olmak ic¢in diizenlenen uygun 6Jretimsel uygulama (NASPE, 1995)
gibi tanimlara rastlanmaktadir. Akran odretimi ayni zamanda akranlara
birbirlerini degerlendirme firsati tanimasiyla OJrencinin OJrenme-
O0gretme slirecine etkin katilimina hizmet etmektedir. Akran &Jretiminin
6nemli bir parcasi olan akran degerlendirme ise akranlarin benzer
statiideki diger o&Jrencilerin OJrenme Urinlerinin ya da kazanimlarinin
belli kriterlere gbre dederini, derecesini, kalitesini veya basarasini
deferlendirebilmeleri ic¢in vyapilan bir etkinlik (Falchikov, 1995;
Topping, 1998; Topping, 2009) olmasi yaninda, slirecg boyunca
6grencilerin kendilerini ve arkadaslarini daha 1iyi tanimalarina da
yardimci olmaktadir (Somervell, 1993).

Beden eg§itimi derslerinde akran &6dretimi modeli genel olarak iki
sekilde vyapilmaktadir. Bunlardan biri tek yoénli 0OgJretimi kapsayan,
konuyu daha 1iyi Dbilen bir O&§rencinin daha az bilen bir OJrenciye
6gretimi, dider diizenleme ise tlim sinifin katilimini igeren c¢ift yonli
diizenlemedir (Ayvazo ve Ward, 2009). “Tim sinif akran Odretiminde” bir
O0grenci Ogretmen gdzetiminde sinif arkadaslarina gdrevlendirilen
konuda 0Ogretim yapar (Bullough ve dig., 2003; Townsend ve Mohr, 2002;
Temple ve Lynnes; 2008).

Wilson, Lieberman, Horton ve Kasser (1997)’e gdre akran &gretimi
modelinde akran Odgretimi yapacak o6§rencilerin en zeki, en caliskan vya
da en yetenekliler arasindan secilmesi gerekmez. OFretmenler bunun
yanl sira akran Ogdretim programini, gdrev dadilimlarini ve c¢alisma
yapraklarini ¢ok iyi planlamalidir. Akran Ogretiminde &dretmen, hangi
6grencilerle hangi o6drencilerin eslesecedine karar vermeli, akran
6gretimi yapacak 6frenciye yapacadi ¢alismalara, izleyecegi
yonergeleri, arkadasina verecegdi pekistireg, dontit ve dizeltmeleri
hangi durumlarda ve nasil verecegini 6fretmeli ve O0frenciler
uygulamaya gectidinde slirekli gbzlem halinde olarak onlara yardimci
olmalidair.

Akran Ogretimi ile ilgili alan vyazin tarandiginda; ilkokul
dizeyinden iniversite diizeyine kadar beden egitimi basta olmak {lizere
cesitli alanlarda arastirmalara rastlanmistir. Akran OJretimi icerigi
anlamada, degerlendirme Dbecerilerini gelistirmede, motor becerilerin
gelistirmede vyararli oldugu (Depaz ve Moni, 2008; Hamzadayi ve
Cetinkaya, 2011; Ayvazo ve Ward, 2009; Ernst ve Byra, 1998; Bozkurt ve
Demir, 2012), O0gretim tekniklerini ve deJerlendirme Dbecerilerini
gelistirdigi (Kavanoz ve Yiksel, 2010), odretmenlik performanslarinda
daha tutarla sonuclara yol actigi (Kavas, 2009), O6grencilerin
kendilerini ve birbirlerini anlamalarina katki sagladigi (Ozcan,
2008), akademik Ogrenme zamaninda ©&nemli vyarari oldugu (Cervantes,
Lieberman, Magnesio ve Wood, 2013; Mirzeodlu, Munusturlar ve Celen,
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2015), ogrencilerin dider egitimcilerin ontindekinden daha az gergin
olduklari (Henning; Weidner ve Jones, 2006), arkadaslarinin verdigi
donliit ve dizeltmelere gilivendikleri (Butler ve Hodge, 2001), basari ve
sorumlulugu arttirdigdi (Phillip, Darrell ve Craig, 1998) gibi olumlu
etkilerine wvurgu vyapilmistir. Didger yandan Cihanoglu (2008), akran
O0gretiminin ig¢inde gecen akran dederlendirmenin 6Jrenciler icin
zorlayici olduu ve bu teknikleri wuygularken akran O&gretimi vyapan
O0grencilerin mutlaka editilmesi geredine vurgu yapmistir.

OJretmenlerin egitim kalitesi yetisecek O0grencilerin de
kalitesini belirlemektedir. Dolayisiyla 06drenciyi merkezden ayirmayan
O0grenme-o6gretme model ve ydntemlerini titizlikle cesitli o6dretmenlik
alanlarinda denemek ve sonuglarini dederlendirmek anlamli bir arayis
olacaktir. Bir disiplin alanindaki &gdretmen yetistirme programlarinda
O0gretmenlik mesledi ile 1ilgili bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik
pek c¢ok ders bulunmaktadir. Bu derslerden biri de “Okul Deneyimi”
dersidir. Bu ders, okullarda yapilacak uygulama calismalarinin 1ilk
basamagini olusturan, OJretmen adaylarinin, Dbir uygulama OJretmeni
nezaretinde uygulama yapacadi okulu, 68rencileri, programi ve
O0gretmenleri genel olarak tanimasini saglamak i¢in sunulan gbzlem ve
gérislere dayali bir derstir (YOK, 1998). Okul Deneyimi dersi 1 saati
teorik 4 saati wuygulama olmak Uzere haftalik 5 saatlik ders olarak
okutulmaktadir. Teorik ders faklltede bir Ogretim elemani tarafindan
verilirken uygulama kismi 1ise her dizeydeki okullarda yapilmaktadir.
Bu ders ile Ogretmen adaylarinin belli bir diizeyde okulu, O&grencileri
ve Ogretmenlik mesledini ¢esitli yoénleriyle tanimalari, bu alandaki
kisi ve etkinlikleri gdzlemleyerek daha sonraki uygulamalar icin bir
zemin olusturmalari ama¢lanmaktadir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Beden egitimi o6Jretiminde kullanilan pek c¢ok model wvardir. Bu
modellerden bazilara 6grenen, bazilara ise 6greten merkezli
modellerdir. Ulkemiz eJitim sistemi ve konu ile ilgili alan vyazini
O0grenen merkezli model ve yodntemlerle derslerin islenmesi gerektigi
ile 1ilgili wvurgular vyapmaktadir. Ancak, Odretmenlerin bu model ve
yontemleri derslerinde kullanabilmeleri ic¢in, sadece bu model ve
yontemler hakkinda Dbilgilere sahip olmalari degdil, ayni zamanda
uygulama gliglerine de sahip olmalari gerekmektedir. Bunun ic¢cin de
O0gretmen yetistiren kurumlarda, hizmet Oncesi editimde OJretmen
adaylarina bu tir model ve yontemlerin tanitilmasinin ve
uygulatilmasinin saglanmasi gerekmektedir. Bu nedenle, beden egitimi
alani ac¢isindan hizmet Oncesi ddnemde &Jretmen adaylarina c¢esitli
model ve yontemler wuygulatilarak, bu model ve yontemlere iliskin
O0gretmen adaylarinin goris, kazanim ve Onerilerini iceren calismalar
yapmak gerekir. BoOylece, 1{lniversitede c¢alisan 0OJretim elemanlarina,
program gelistirme wuzmanlarina ve konu alani OJretmenlerine gerekli
bilgiler saglanmis olacaktir. Bununla beraber, vyapilan literatir
taramasi sonunda iUlkemizde {iniversite diizeyinde bu tir c¢alismalarin
sinirli sayida oldugu da belirlenmistir. Bu noktadan hareketle, bu
calismayla OgJretmenlik mesleine iliskin temel derslerden biri olan
Okul Deneyimi dersi akran Odretimi modeli ile islenerek, OJdreten ve
O0grenen O0grencilerin kazanimlara ve gorisleri belirlenmeye
calisilmistir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Research Design)

Bu arastirma nitel arastirma vyaklasimina dayali Dbir eylem
arastirmasidir. Eylem arastirmasi; uygulamada ortaya c¢ikan sorunlarin
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anlasilmasina ve c¢odzimine yonelik olarak uygulayicilarin tek baslarina
ya da bir arastirmaci ile birlikte uygulama slireci c¢alismalarini
igcerir. Arastirma ile wuygulamayl bir araya getiren ve arastirma
sonu¢larinin uygulamaya aktarilmasini kolaylastiran Dbir arastirma
yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.2. Katilimcilar (Participants)

Calismada kolay wulasilabilir durum Orneklemesi kullanilmistir.
Arastirma 2013-2014 &Fretim yili bahar doneminde AIBU, Beden EJitimi
Oretmenligi Boélumiinde yiurutilmiistiir. Calisma grubunda toplam 24 beden
egitimi o6dgretmen adayi goéniilli olarak yer almistir. Bu O&gJrencilerden
16 (6 kadin, 10 erkek)’si c¢alismanin yapildidi doénemde okul deneyimi
dersine kayit yaptirmis Uclincil sinif o6Jrencisi, 8 (4 kadin, 4 erkek)’i
ise bir oOnceki vyil ayni dersi alip basarili olmus ve c¢alismanin
yapildigili donemde OJretmenlik uygulamasi dersini almakta olan dordinci
sinif OJrencisidir. Calismada yer alan 4. sinif OJrencileri 3. sinifta
okul deneyimi dersinin vyaninda, Ofretmenlik formasyon derslerini
olusturan Ozel OJretim Yéntemleri I ve II, Sinif Ydénetimi, Rehberlik
vb. dersleri almis OJrencilerdir. Bu OgJrenciler c¢alismada O&gJretici
6drenci grubunu olustururken, 3. sinif OJrencileri ise &Jrenen OJgrenci
grubunu olusturmustur. Calisma boyunca, her bir 4. sinif &Jrencisi 2
tane 3. sinif O6drencisi ile calisarak, akran O0gretimi
gercgeklestirmislerdir.

3.3. Verilerin Toplanmasi (Collecting Data)

Arastirmanin verilerini elde etmek i¢in vyari vyapilandirilmis
odak grup gbérismeleri kullanilmistir. Odak grup gorisme teknigi,
goriustulen konunun ayrintila ve derinlemesine aciklama olanagi
sunmasinin yaninda, arastirilan konuyu gOristilen kisilerin Dbakzis
acgisindan gdrmeyi saglamasi ac¢isindan da Onemlidir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Arastirma basindan sonuna kadar, arastirmacilardan
birisi tarafindan “katilimci gdzlemci” olarak vyapilmis; odak grup
gorlismeleri arastirmacilardan birinin moderatdrligi ile
gerceklestirilmistir. Odak grup goérismelerinde O&Jreten ve 0©OJrenen
O6grencilere sorulacak sorularin belirlenmesinde, arastirmacilar
tarafindan oncelikle konuyla 1lgili literatiir taramasi yapilmis ve
edinilen Dbilgi ve yodnlendirmeler 1siginda tartisilarak odak grup
gorlisme esnasinda sorulacak ana sorulara karar verilmistir.

Belirlenen sorularin kapsam ve yapl gecgerligi ile ilgili uzman
kanisi i¢in program gelistirme ve OJretim alaninda uzman olan iki
arastirmaci 1ile birlikte, iki akademisyenden (biri Dbeden egitimi
O0gretimi, okul deneyimi ve 0OJretmenlik uygulamasi alanlarinda uzman,
digeri nitel arastirma yontemleri konusunda uzman) destek alinmistir.
Bu uzmanlardan sorular 1ile ilgili gdrlis almadan ©&nce uzmanlara
calismanin amaci ve model hakkinda gerekli bilgiler verilmis, daha
sonra odak grup godriismelerinde sorulacak sorulara iliskin bu O6gretim
elemanlarindan uzman kanisi alinmistir. Uzmanlardan gelen icgerik,
cimle vyapilari ve anlatim Dbozukluklari ile 1ilgili gelen gdrisler
dogrultusunda gerekli dizeltmeler vyapilarak sorulara son sekli
verilmistir. Bu slre¢ sonunda, 3. ve 4. sinif Ogrencileri ile
gerceklestirilecek odak grup gorlismeleri igin dorder kisi
belirlenmistir. Sonu¢ olarak toplam dort kisinin godrlis ve Onerileri
alinarak Ogrencilere sorulacak sorularin asadida belirtildigi sekilde
olmasi kararlastirilmistir:
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e Akran Ogretim modelinin sizin icin kisisel ve mesleki
kazanimlari nelerdi?

e Akran Odgretiminde yasadiginiz sorunlar nelerdi? Bu sorunlarin
iistesinden nasil geldiniz?

e Akran Ogretimi ig¢in Snerileriniz nelerdir?

e Tekrar akran O6fretimi yapmak ister miydiniz?

3.3.1.Arastirmacinin Katilimci Roli (Role of the Researcher)

Arastirmanin gerceklesmesi sirasinda gruplarin belirlenmesinde,
o0greten O0grencilerle haftalik toplantilarda ve odak grup
gorliismelerinde moderatdr olarak aktif gdrev alan arastirmaci, egitimde
program gelistirme ve Ogretim anabilim dalinda doktorasini tamamlamis,
21 yi1l iniversitede Beden EJitimi OJretmenlidi Boliimiinde gdrev yapmis
ve calistidi bélimde alani ile 1lgili dersleri (Ogretim ilke ve
yéntemleri, Ozel o&3Jretim vyéntemleri I wve 1II, Okul Deneyimi ve
Oretmenlik Uygulamasi) 15 yildir teorik ve uygulamali olarak yiriiten
ve egitimci egitimi alaninda deneyimli bir wuzman kisidir. Ayrica
arastirmaci mesledinin basinda iki yil siire ile 06zel bir okulda beden
egitimi O6gretmenligi yapmistir. Bahsedilen arastirmacinin bu
arastirmada katilimci roll, alanda bizzat zaman harcamasina, arastirma
kapsamindaki o6grencilerle dogrudan gdOriisme ve deneyimleri Dberaber
yasamasina, ayni zamanda alanda kazandigi bakis agisini ve
deneyimleri, toplanan verilerin analizinde kullanmasina kolaylik
saglamis ve arastirmaci, arastirma sirecinin doal bir parcasi haline
gelmistir. Arastirmacinin bu katilimci rolli, arastirmaya gegerlik ve
glivenirlik konusunda avantaj saglamistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.4. islem Siireci (Data Collection Procedure)
Calismanin gerceklestirilmesi ig¢in izlenen sirecler asagida
belirtilmistir:
e Arastirmacilar tarafindan konunun zaman ve islem plani
¢cikarilmis,
e Arastirmacilar arasinda gdrev dagilimi yapilmis,

e Calismaya katilacak tclincli ve doérdincl sinif Ofrencileriyle ayri
ayri toplantilar yapilarak, calismaya katilmak isteyen lcincli ve
dordincli sinif OJrencileri belirlenmis, katilmalari ig¢in gerekli
izinler alinmis ve goniilli katilimlari saglanmis,

e Calismaya katilacak ogrencilere calisma, amaci ve akran Ogretimi
ile ilgili bilgi verilmis,

e Arastirmaya katilacak &Frencilerle arastirma plani ve dersin
yonergesi paylasilmis,

e Akran OJretimi vyapacak &Jretici Ofrenci grubunun editimi ig¢in
bir Ofretim elemani ile her hafta vyapilacak toplanti glin ve
saatine karar verilmisg,

e Akran 6gretimi yapacak 6gretici grubun stirec boyunca
6gretecekleri konular ve bu konularin ders kapsamindaki sirasi
asagidaki tabloda belirtildigi sekilde ylrttilmistir.

e On iki hafta slUreyle &Jretici &Jrenci grubu ile haftada 60-90
dakika arasinda slren toplantilar yapilarak, Odrenen OJrencilere
6gretecekleri konu hakkinda vyonlendirmeler vyapilmis ve Dbir
6nceki isledikleri konunun elestirisine yer verilmis,

e (Calismanin sonunda vyapilan akran Odretimi 1ile 1ilgili vyar:
yvapilandirilmis odak grup gorisme teknigiyle {glncd sinif
O6grencileri temsilen vyedi kisi wve dordinci sinifta yer alan
sekiz kisiyle ayri ayri goristlmis,
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Tablo 1. Okul deneyimi dersinin icerigi
(Table 1. The content of school experience course)
Etkinlik . . . Do
tkinli Etkinlik Ada Etkinligin Amaci
Haftasa
I. Hafta Oretmenin okulda | Bu etkinligin amaci OJretmenligin nasil bir
) bir gini meslek oldugunu OJretmen adayina gdstermektir.
Bu etkinlidin amaci &Jrencinin bir gininin
O§rencinin okulda hangi faaliyetlerle qegtlglnl ye bgnlarg icin
ITI. Hafta ) o ne kadar zaman ayirdiginin tespit edilmesi olup
bir gunu o o .
O0gretmen adayinin OJrencileri tanimasina katki
saglamaktir.
Beden editiminde Bu etk%nli@in amacli beden egitimi ve sp?r
derslerinde kullanilan arac ve gerecglerin
ITII. Hafta kullanilan arac- s
O0gretmen adayil tarafindan taninmasina katki
gerecgler o
saglamaktir.
Bu etkinlikle bir Odretmenin dersine girdigi
sinifi nasil kontrol altinda tuttudu, bunun
IV. Hafta Sinif yonetimi icin ne gibi yontemler izledigi, dersi nasil
yonettigi konusunda ©odretmen adayinin gdzlem
yapmasi saglamaktir.
Derste kullanilan Bg‘ etkinlikle 1lektﬁepr}k bllglle?ln dl§lnda<
Sntem ve fiilen beden egitimi derslerinde hangi
V. Hafta zeknikler yontemlerin, ne 0Olg¢iide ve ne kadar zaman dilimi
icerisinde uygulandiginin 6gretim adaylari
tarafindan gdzlenmesi amag¢lanmaktadir.
O§retmen adayi uygulama dgretmeni ile
VI. afta Dersin goriiserek, her hafta ©drenci ¢alismalarini

degerlendirilesi

degerlendirmek ig¢in ne kadar zaman harcadigini
ve hangi yontemleri kullandidini OJrenir.

Beden egitimi

Bu etkinlik ile Ogretmen adaylarinin Dbeden
editimi oFretmeninin dersi hazirlama, uygulama

VII. Hafta O6gretmeninin ve degerlendirme ile ilgili sinif ig¢i ve sinif
gbrevleri disi gdrevlerini godzleme ve anlamasina katki
getirilmeye ¢alisilmaktadir.
Bu etkinlik ile 6§retmen adayina okul
yonetiminin gbrevleri ve sorumluluklarsa,
Okulun yapisi, okuldaki Odretmen ve memur sayisli ve yeterli
VITIT. .. .. N . N
Hafta okul yoOnetimi vg olup olmadiga, okulgn ders}lk, kutuphage, Spor
okulun gbérevleri | salonu, bahge, kantin vs. imkdn ve ihtiyaclarzi
gibi konularda bilgi sahibi olma firsata
saglanmaktadir.
Bu etkinlik ile okul-aile isbirliginin vyapisi
IX. Hafta Qku;—a%le ve Onemi, beden editimi ve spor dersleri icin
isbirligi bu yapinin rold ve sorumluluklari vb. konularda
bilgi sahibi olmalari saglanmaktadir.
Her o&§retmen adayi, o zamana kadar vyapilan
%. Hafta Mikro ogretim etkinliklerin tamamini kapsayacak sekilde 10-15
calismasi dak. ders anlatmalidir. Bu anlatimlar kamera
ile kayit edilerek deferlendirmesi yapilir.
Her o&Jretmen adayi, o zamana kadar vyapilan
<T. Hafta Mikro 6gretim etkinliklerin tamamini kapsayacak sekilde 10-15

calismasi

dak. ders anlatmalidir. Bu anlatimlar kamera
ile kayit edilerek deferlendirmesi yapilir.

XII. Hafta

Okul Deneyimi
dersinin
degerlendirilmesi

Ders ile ilgili distnceler, yapilanlar ve
yapilamayanlar, O6gretmenin tavsiye ve
elestirileri gibi hususlar bir rapor haline
getirilerek 6dretim elemanina sunulur.
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e Gruplarlarin izni alinarak yapilan bir saatlik gdrismelerin ses

kayaitlara iki arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve
sonrasinda bir araya gelinerek gbris birligi ve ayriliklara
formili ile giivenirlik calismasi yapilarak arastirma

raporlastirilmistair.

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Calismaya katilan 6§rencilerin odak grup goriismelerindeki
sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen verilerin anlasilir bir
bicimde c¢oztimlenmesi icin nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz
ve igerik analizi yontemleri kullanilmistir. Elde edilen veriler
oncelikle bilgisayar ortaminda diiz yazi haline getirilmistir. Daha
sonra veriler, dile getirilen ifadeler ile kisa cimleler halinde iki
arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlamalarda, birbiriyle Ortiisen
ifadeler, tema olarak gruplandirilmistair. Calismanin bulgularinda
temalara iliskin &grenci goriislerine ait ifadeler 01, 02 vb. sekilde
kodlanarak verilmistir.

3.5.1. Gegerlik ve Giivenirlik (Validity and Reliability)

Gegerlik; Calismada, bulgularin kendi icerisinde tutarli ve
anlamli olmasina dikkat edilmis ve elde edilen bulgularin anlamli bir
bitin olusturmasi saglanmistir. Ayrica elde edilen bulgular, iki
arastirmaci tarafindan gdzlemlenmis ve boylece kodlama ic¢in kolaylik
ve Dbulgularin bir biitin olusturmasi saglanmistir. Veri toplama
aracinin 6lcmek istedigi 6zelligi dodru bir sekilde o6lcgmesini gdsteren
gegerlik c¢alismasina katkida bulunmak amaciyla Ogrencilerle gOriisme
esnasinda &drencilerden izin alinarak ses kayit cihazi kullanilirken,
kendilerini rahat hissedecekleri samimi bir ortam yaratilmis, goriisme
sohbet havasinda ana sorular c¢ercevesinde genisletilen sorularla
ilerletilmistir. Ogrencilerde bir huzursuzluk yaratmasi ihtimaline
karsa, yanlarinda goriisme etkinligi vyazili olarak kayit altina
alinmamistir. GoOriisme sonrasi iki arastirmaci ayri ayri ortamlarda ses
kaydini raporlastirmis ve icerik analizi yontemiyle O0grenci
goriislerini kodlamis ve sonrasinda bir araya gelerek ortak temalara
karar vermislerdir.

Guvenirlik; Arastirmacilar, c¢alismanin yodntemini ve asamalarini
acik bir bicimde tanimlamistir. Veri toplama, isleme, analiz etme,
yorumlama ve sonuc¢lara ulasma konularinda neler vyapildigdi agik bir
bi¢cimde aktarilmistir. Sonug¢lar, ortaya konan godriigslerle agik Dbir
sekilde iliskilendirilmistir. Verilerin analizinde Onyargilar, vyanlis
anlasilmalar, gbzden gec¢irilmis ve buna gbre gecerli olmayan veriler

ayiklanmistir. Arastirmacilarin birbirinden bagimsiz olarak
kullandiklari kodlarin tutarliligi “Goris birligi” vya da “Gorls
ayriligi” seklinde isaretlemeler yapilarak belirlenmistir.

Arastirmacilarin, Ogrencilerin ifadeleri ig¢in ayni kodu kullandiklari
durumlar goriis birligi, farkli kodu kullandiklari durumlar ise goris
ayriligi olarak kabul edilmistir. Bir arastirmaci tarafindan celiskiye
disltilen Dbolimlerde diger arastirmacinin goriistt alinarak karara

varilmistair. Arastirmanin givenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve
Huberman (1994) " 1n Onerdigi asagidaki guvenirlik formiili
kullanilmistir.

Guivenirlik= [GOrls birligi/ (Goris birligi + Goris ayriligi)] x 100
Hesaplamalarin sonucunda, U¢ vyansitma kaJidindan elde edilen
toplam ifadeler ig¢in iki uzman i¢in gorids birligi 120, gdris ayriligd:
ise 32 olarak belirlenmistir. Miles ve Huberman (1994) formiline gore
yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmanin givenirligi %79 olarak
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bulunmustur. Gluvenirlik hesaplamalarinin %70’in Uzerinde c¢ikmasi, bu
calisma i¢in glvenilir kabul edilmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Cesitleme (Triangulation); Calismanin verileri, farklli veri
toplama yontemleri ile elde edilmis ve verilerin cesitlemesi
saglanmistir.

4. BULGULAR (FINDING)

Calismada akran Ogretimi ile Okul Deneyimi dersini alan (3.
sinif) ve bu model ile dersi yiriten (4. sinif) OJrenciler ile yapilan
odak gdrlismesi sonucunda elde edilen bulgular asagida alt basliklar
altinda sunulmustur.

e Akran odgretimi ile ders alan grubun (6grenen o&grencilerin)
goriisleri: Okul Deneyimi dersini alan 3. sinif &Jrencileri ile
dénemin sonunda vyapilan odak grup goriismelerinde sorulan ilk
soru “Okul Deneyimi dersini islediginiz model olan akran
O0gretiminin sizin ig¢in kisisel ve mesleki kazanimlari nelerdir”
sorusu 1idi. Bu soruya iliskin &8rencilerin gorisleri Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Ofrenen &Jrencilerin kisisel ve mesleki kazanimlarina iliskin
goriisleri
(Table 2. The views of learner students about personal and
professional achievements)

Mesleki Kazanimlar Kisisel Kazanimlar
e Ojretmenlik becerilerimi | ¢ Zamaninda ve vyeterli dénit ve
gelistirme diizeltme alma
e Meslek ile ilgili | ¢ Elestiriye acik olma
eksikleri giderme e Rahat iletisim kurma
e Ogrencilere vaklasimi | ¢ Az kisiyle calisma rahatlida
anlama

e Yeterli yonlendirilme
* Esit kazang e OJretici bir siireg

e Sabir gelistirme

e Fazla calisma ama verimli oOJrenme

Tablo 2’'de goéruldugi gibi, akran o6dretimi ile Okul Deneyimi
dersini alan 3. sinif OJrencileri, bu model ile ders almanin
kendilerine mesleki olarak O&Jretmenlik Dbecerilerini gelistirmeye ve
eksikliklerini gidermeye, O&gJrencilerle nasil iletisim kuracaklarini
anlamaya (6rn: isimleri ile hitap etmenin ©Onemi) vyardimci oldugu
yontinde gdriis bildirirken; kisisel kazanimlar olarak ise modelin
geredi olarak az kisiyle calisildigindan dolayili zamaninda ve yeterli
doniit alma firsati Dbulduklarini, kendi vyaslarina vyakin Odretici
6grenci grupla c¢alaistiklari i¢in daha rahat iletisim kurduklaraini,
akran 6greticilerden islenen konular ig¢in yeterli yonlendirme
aldiklarini, daha fazla c¢alistiklarini ama bu slirecin 6grenmelerinde
daha verimli oldudu ve kendilerinde sabir gelistirdidi konusunda goris
bildirmislerdir. Bu soruya iliskin olarak bazi 0ogJrenciler bu model
veya baska bir modelle bu dersin islenmesi ile mesleki olarak Dbenzer
kazanimlar elde edebilecedi yoéniinde goriis bildirmistir. Ofrencilerin
bu soruya iliskin gorislerinden bazilari asadida verilmistir.

02 “Ayni zamanda arkadasim olan birinin bana 6Jreticilik yapmasi

daha rahat iletisim kurmami, mazeretlerimi, sorunlari vya da

isteklerimi daha rahat ifade etmemi sagladi.”, 05 “Bu uygulama
bana sorumluluk almayi Ofretti. Ayrica akranimdan okul
deneyiminde okuldaki uygulamalarda nelere dikkat etmem gerektigi
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ile ilgili ipuclari aldim”, 06 “Akran &Jretimi yapan arkadasimla

bazi sorunlar yasadim. Bu da sabretmeyi 6Jretti diyebilirim.”

Calismada O&grencilere sorulan ikinci soru “Size gbre akran
dgretim modelinin olumlu yénleri nelerdir?” sorusuydu. OJrencilerin bu
soruya verdikleri cevaplarin frekans ve yilizde dagilimi Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3. Akran &6dretiminin olumlu yanlariyla ilgili &§renen
O0grencilerinin gorisleri
(Table 3. The views of learner students about the advantages of peer

teaching)
Temalar F %
Rahatlik 6 85.7
Sorumluluk 4 66.7
Meslek Bilgisi 6 85.7
Isbirlikli Calisma | 4 | 66.7

Tablo 3’de gdriildigi gibi Odrenen o6Jrencilerin %85.77si  akran
6gretimi  uygulamasinda kendilerini rahat hissettigini, %857 7" si
meslekleriyle 1ilgili bilgi edinmelerine yardimci oldudunu, %66.7'si
sorumluluk duygusunu ve isbirlikli c¢alismayili gelistirdigini ifade
etmistir. Bu soruyla ilgili o&§renci goOriigslerine o&rneklerden bazilari
soyledir;

0l1: “Akran oJretimi benim icin olumlu oldu diyebilirim. Dersi

aldigim kisi yas olarak bana yakin ve tanididim biri oldudu ig¢in

yaptidimiz toplantilarda rahattim, takildigim konularda
istedidim saatte arayip ulasabiliyordum”. 04:” Sorumluluk aldim,
her hafta bir ©&devim oluyordu ve her hafta toplanmamiz
gerekiyordu”. 05:” Akran 6Jretimi yapan arkadasimiz daha &nce bu
dersi aldiga icin tecribeliydi ve onun tecribelerinden
yararlandim. Oretmenlik mesledini O0§renmeme yardim etti.

Ozellikle mikro oJretim calismasinda verdidi déniitler oldukca

etkili oldu”. 02: “Bu calisma bana isbirlikli calismayi &Jretti.

Her hafta yeni bir konu ve &dev oluyordu. Okullara uygulamaya

gidiyordum ve akranim ve Dbenimle Dbirlikte deneyime giden

arkadasimla o haftanin 6devini tartisiyordum”

Calismada Ogrenen OJrencilere sorulan iclnci soru “Akran
6gretimi uygulamasi sirasinda sorun vyasadiniz mi? Yasadiysaniz bu
sorunlar nelerdi?” sorusuydu. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

cevaplarin frekans ve yiizde dadilimi Tablo 4’'de verilmistir.

Tablo 4. Akran 6gretiminde yasanan sorunlarla ilgili &Jrenen
6grencilerinin goriisleri
(Table 4. The views of learner students about the problems in peer

teaching)
Temalar F %
Disiplin sorunu 5 71.4
Gluvensizlik 3 42.9
Tehdit 3 42.9
Stres 1 14.3
Ustiinliik sadlama 2 28.6
Iletisim sorunu 3 42.9
Uygulama okulu 6 85.7

Tablo 4’ de gorildugli gibi O0grencilerin %$85.7’si uygulama
okullarda vyasadiklari olumsuzluklarin akran Ogretimini etkiledigini,
$71.4’1 disiplin sorunu yasadiklarini, %42.9'u givensizlik, tehdit ve
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iletisim ile ilgili sorunlar vyasadiginzi, %28.6"s1 akranlarinin
kendilerine {istinlik saglamaya c¢alistigini ve $14.3714 ise bu
uygulamanin kendilerinde strese neden olduunu Dbelirtmistir. Bu
soruyla i1ilgili &6§renci gorislerine &rneklerden bazilari sdyledir;

02: “Uygulama yaptigim okulda sorunlar yasadim. Codu zaman beden

egitimi OJretmeni gdrevli oluyordu ve dersi bana birakiyordu.

Okul deneyimi gbzlem dersi olmasina radgmen ders islemek zorunda

kaliyordum ve o hafta okul deneyimi dersinde yapmam gereken

etkinligi vyapamadigim oluyordu, bu da akran Odretimi vyapan

arkadasimla zaman zaman sorun yasamama sebep oldu”. 01:

“Dogrusunu soylemek gerekirse zaman zaman disiplin sorunu oldu.

Akran Odgretimi vyapan arkadasi tanididim i¢in ve o da OgJrenci

oldugu i¢in her hafta toplanmalarimizda sorun yasadik. Bazen ben

mazeret bildiriyordum bazen o mazeret bildiriyordu ve bu ylizden
bazi1i haftalar gorisemedik ve birkac¢ etkinligi bir arada yapmak
zorunda kaldik. Toplandigimizda da Dbazen Dbaska muhabbetlerle
zaman geciyordu”. 03: “Akranim da 06Jrenci oldugu icin bazen
givensizlik vyasadim. Belki de ders hocasindan alsaydim daha
etkili olabilirdi”. 06: “Ben akran o&3Jretiminden memnun kalmadim
ve c¢ok strese girdim. Cunki akran 6dretimi yapan arkadasim bizi
¢ok sikti. Hatta notla tehdit etti. Aramizda gerginlik oldu”.

07: “Ben de =zaman zaman strese girdim. Odevleri yapamadidimda

akran Ogretimi yapan arkadas sert davrandi bu da canimi sikti.

Beni olumsuz etkiledi”. 04: “Bazen birbirimize wulasmak ve

bulusmakta sorun yasadik. Akranimiz kendi programina gdre bizi

sikistirdi”. 07: Akranimizi tanididim icin sorun yasadim. Bazen
iyi bir sey de sdylese vyanlis anladigim oldu. Sanki {dstinlik
saglamak ister gibi algiladigim oldu.

Calismada 3. sinif ©&Jrencilerine sorulan son soru “Akran
6gretimi wuygulamasi ile 1lgili ©Onerileriniz nelerdir?” sorusuydu.
Ofrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dadilimi
Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5. Akran &6dretimi ile ilgili Ogrenen Odrencilerinin oSnerileri
(Table 5. The suggestions of learner students about peer teaching)

Temalar F %

Disiplin Saglanmaszi 5 71.4
Akranlarin Birbirini Tanimamasi 7 100
Akran Yeterliligi 3 42.9
Dederlendirme Yapilmamasi 5 71.4

Tablo 5’de gdriildigi gibi o6grencilerin %100’d akran o6Jgretiminde
6grenen ogrencilerin hem calisacaklari dider ogrenen O6drenciyi, hem de
ogreten 6fgrenciyi cok fazla tanimamalari gerektigi 6nerisinde
bulunurken, %$71.4"si bu modelde 0©Odrenen ve OJretici Odrenciler
arasinda ve dersin islenisiyle ilgili olarak disipline dikkat
edilmesini ve akran Odgretimi ile ders veren Odretici o&dgrenciler
tarafindan dederlendirme vyapilmamasini, %42.9’u 1ise akran egitimi
verecek kisilerin vyeterli egitimi almalari gerektidi oOnerisinde
bulunmuslardir. Bu soruyla 1ilgili 0Odrenci gdrislerine Orneklerden
bazilari soyledir;

03:“Bence akran o&gretimi yakin arkadas ve samimi olan birbirini

taniyan &grencilerden olusmamali”. O2:”Tanimadidimiz kisilerle

calissak daha disiplinli calisabilirdik”. O1:“Bulusma saatleri

daha kontrollid wve disiplinli olmali”. 06:“Akran OJretimi
yapanlar iyi egitilmeli o&Jrenciye nasil davranmalari gerektigi
dgretilmeli, oFrenciye 1limli davranmalilar”. O04:”Not verirken
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akranlar duygusal kararlar verebilirler. Not tehdit araci olarak
hissettirilmemeli, not verilmemeli.

e II. Akran ogretimi yapan grubun (6gretici  o6grencilerin)
gorisleri: Calismada akran Ogretim modeli ile Okul Deneyimi
dersini 6gretim elemani rehberliginde yuriten 4. sinaf

O0grencileri 1ile vyapilan odak grup gorismesinde OJrencilere
sorulan 1lk soru “Okul Deneyimi dersini isledidiniz model olan
akran oOgretiminin sizin ic¢in kisisel ve mesleki kazanimlari
nelerdir?” sorusu idi. Bu soruya iliskin Odrencilerin goériisleri
Tablo 6’de sunulmustur.

Tablo 6. Ofreten &Jrencilerin kisisel ve mesleki kazanimlarina iliskin
goriisleri
(Table 6. The views of teacher students about personal and
professional achievements)

Mesleki Kazanimlar Kisisel Kazanimlar
e Uygulamanin Onemi e Sorumluluk alma
e Pekistireclerin Onemi e Sorunlara ¢ozum yolu
e Bilinen ama tam emin olunamayan Uretme
konularin 6grenilmesi e QOlaylara farkli ag¢ilardan
e Ydénetim becerileri bakma
e Planli calisma gerekliligi e Kendine saygiyi gelistirme
e Meslede iliskin arastirma e Farkli sorular
sorma/liretme

e OJrenci 6Jrenmesine katka

e Ofretmenin gdrev ve ¢ Dosya tutma

sorumluluklarini anlama e Yazim dilini gelistirme
e OJretmenlik mesledine saygiyi e Ogrenci ile birebir
gelistirme iletisim kurma
e Ofrencileri koordine etme ve e Etkili zaman y&netimi
yonlendirme o Isbirligi gelistirme

Tablo 6’'da goéruldugt gibi, akran o6dgretimi ile okul deneyimi
dersini ylUriten 4. sinif Odrencileri, bu uygulamanin kendilerini pek
cok mesleki (derste uygulamanin Onemi, yonetim becerilerinin dersin
verimi ilzerine etkisi, planli calisma gerekliligi, OJretmenin gdrev ve

sorumluluklarini anlama vb.) ve kisisel (sorumluluk alma, problem
¢bzme, olaylara c¢ok yonlii bakis acgisi gelistirme, kendine saygiyi
gelistirme, dosya tutma, etkili zaman yoénetimi vb.) kazanimlara

ulastirdiklarini rapor etmislerdir. OJrencilerin bu soruya iliskin
goriislerinden bazilari asagida

03“0gretmenlik goérevi iistlendigim icin her ne kadar =zaman zaman
gerilsem de o giin anlatacadim konular oldugu i¢in hazirlanma
ihtiyaca duyuyordum. Bir bakima 6gretirken 6grendigimi
hissettim.” O04“Bir bakima &fretmenlik mesledi icin prova gibi
oldu, vyeterli oldugum ve olmadidim vyanlarimi gdrme firsata
edindim.” 06“0Jretici olma gdrevi sorun c¢dézme becerimi artirdi
diyebilirim. Yoénlendirdigdim Odrenciler =zaman zaman uygulama
okulundaki Odretmenlerle veya O&Jrencilerle kisisel problemler
yasiyorlardi. Bunlari benimle paylastiklarinda onlara fikir
vermem ya da yol gdstermem gerekiyordu.”

Calismada 4. sinif Ogrencilerine sorulan ikinci soru “Size godre
akran O0gretim modelinin olumlu yonleri nelerdir?” sorusuydu.
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin frekans ve yiizde dadilima
Tablo 7'de verilmistir.
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Tablo 7. Akran 6Jretiminin olumlu yanlariyla ilgili &greten
O0grencilerinin gorisleri
(Table 7. The views of teacher students about the advantages of peer

teaching)
Temalar F %
Oretmenlik Deneyimi 7 100
Kendini Degerlendirme 5 71.4
Sorumluluk 6 85.7
Esneklik 4 57.1

Tablo 7’de goriildigi gibi oOJrencilerin %100’4G akran Odretiminin
kendileri icin bir odgretmenlik deneyimi oldudunu ifade ederken, %
85.7"si sorumluluk duygusu gelistirdigini, $71.471 kendilerini
dederlendirme firsati tanididini ve %57.1'i1i ise bu modelde esnek bir
anlayisin oldugu yoéniinde goriis Dbelirtmislerdir. Bu soruyla 1ilgili
O0grenci gobrlslerine ornekler soyledir;

O1:“Etkili oldu. Kendimi 6gretmen gibi hissettim.

02:”0Jretmenlik yetenedimi gdérdiim. Eksiklerimi giderdim. Cinki

her hafta bir konu anlatacadim ya da ydénlendirme yapacagim icin
hazirlanmak zorunda kaldim”. 03:“0fretim yapacadim icin konulara
tekrar g6z atmam bazi seyleri daha iyi &§renmemi sagladi.”

O4:“Kisileri kontrol edebilmeyi ve yonlendirmeyi OJrendim.

Ofrenciyi tanima firsati ve benim icin &Jretmenlik alistirmasi

gibi oldu”. 05:”Bir 6Jretmen olarak nasil oldugumu gdrdim.

Calismada 4. sinif &Jrencilerine sorulan bir baska soru “Akran
O0gretim modelini wuygulama sirasinda yasadiginiz sorunlar nelerdi?”
sorusuydu. Ofrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin frekans ve
ylizde dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Akran odretiminde yasanan sorunlarla ilgili &Jreten
O6grencilerinin gorisleri
(Table 8. The views of teacher students about the problems in peer

teaching)

Temalar F %

Uygulama Okulu Sorunlari 7 100
Diizenli Toplanti Sorunu 5 71.4
Disiplin Sorunlari 4 66.7
Not Verme Sikintilara 3 42.9
Iletisim Sorunu 4 66.7
Ogreten-Ogrenen Ogrenci Yaslarinin Yakinliga 3 42.9
Ogrenen Ogrenciden Kaynakli Sorunlar 2 28.6

Tablo 8’ de gorildiagi gibi 6grencilerin %100’14 uygulama

okullarinda yasanan sorunlarain akran egitimi yapmalarini
engelledigini, % 71.4’41 0OJretim yaptiklari grupla diizenli toplant:
sorunu yasadiklarini, %66.7"si disiplin ve iletisim sorunlari
yasadiklarini, % 42.9'u akran Odgretimi vyaptiklari gruba not vermede
sikinti yasadiklarini belirtmistir. Bu soruyla ilgili 6grenci

gorlislerine Orneklerden bazilari soyledir;
06:“Uygulama okulundaki sikintilar beni zor durumda birakti.
Cogu zaman verdigim etkinlikleri Ogrencilerim yaptiramadim.
Ogretmenlere ulasamadiklarini soylediler”. 07:“Uygulama
okulundaki Ogretmenler titiz davranmadidi i¢in sorun yasadim.
Bazen O0gretmenlere 6grencilerim ulasamadi”. 03:“Bazen
toplanmamiz sorun oldu. Notla gbrevlendirme gorevim beni =zor
durumda birakti. Dider arkadaslarimin da ©oJrencileri wvardi.
Onlara gbre verdigim notun adil olup olmadigi disiincesi Dbeni
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rahatsiz etti”. 02:“Ne kadar yeterli olduduma karar veremedigim

zamanlar oldu. Iyi 68retip O0gretemedidim dogru 6fretip

O0gretemedigim zamanlar oldu”. O4:“Iletisim sorunu vyasadim.

Tanididim arkadaslarim oldudu ic¢in bazen disiplin saglayamadim.

Beni otorite olarak gdrmedikleri ve ydnergelerime uymadiklari

oldu”.

Calismada 4. sinif Ogrencilerine sorulan son soru “Akran &Jretim
modelinin derslerde sadlikli uygulanmasi ic¢in Onerileriniz nelerdir?”
sorusuydu. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin frekans ve
ylizde dadilimi Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Akran &6dretimi ile ilgili Ogreten Odrencilerinin oSnerileri
(Table 9. The suggestions of teacher students about peer teaching)

Temalar F %

Akran Yonlendirmesi 4 66.7
Akranlarin Birbirini Tanimamasi 7 100
Universite Uygulama Okulu Badlantisi 5 71.4
Daha Fazla Bilgilendirme 2 28.6
Iki Mikro OJretim Yapilmasi 3 42.9

Tablo 9'da gb6riildigti gibi &Frencilerin %100’d akran OJretiminde
akranlarin birbirlerini tanimayan O&Jrencilerden olusmasini O&nerirken,
%71.4’1 okul deneyimi ders igeriginin etkili islenmesi icin iniversite
okul Dbaglantisinin 1iyi kurulmasini, $66.7"si 1ise akran OJretimi
yapacak kisilerin Ogretim elemani tarafindan c¢ok iyi yoénlendirilmesi
gerekliligine, %42.9'u iki mikro &Jretim vyapilmasi gerektigine ve
%28.6"’s1 ise daha fazla bilgilendirme vyapilmasi gerektigine wvurgu
yapmistir. Bu soruyla ilgili 0&drenci goOriislerine orneklerden bazilari
sbyledir;

07:“Birbirini tanimayan &grencilerle akran &gretimi yapilmala.
Cinkli sadece not amacgli OJrenciler birbirini segebiliyorlar.”
0l:”Tanimadiim OJrencilere akran 6gretimi yapsaydim daha
basarili olabilirdi. Bazen duygusal tepkiler verdigim oldu.”
06:”Akran O6gretiminde O0gretim verenlerin cok iyi
yonlendirilmeleri gerekir. Yakin vyas grubunda olmamalari da
otorite olarak kabul edilmelerini sadlayabilir.” 02:”Uygulama
okullari bizim burada yaptirdidimiz ya da verdigimiz Odevleri
6nemsemiyorlar. Kendi isleri gorilsiin istiyorlar. Etkinliklerin
yerine getirilmesi ic¢in sik sik uyarilarda bulunulabilir.”

5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Universitede beden egitimi &fretmenligi bolimiinde Okul Deneyimi
dersinin akran O6gretim modeli ile isglenmesinin &grenciler {izerindeki
etkisini incelemek amaciyla vapilan bu calismanin sonucunda,
akranlarina Odretim vyapan Dbeden egitimi Ogretmenligi son sinif
O0grencileriyle, bu model ile dersi alan {dg¢lnci sinif &Jrencilerin
goriislerinin genel olarak birbirine yakin oldudu goriilmiistiir. Bu genel
sonu¢ c¢ercgevesinde akran Ogretiminin mesleki ve kisisel kazanimlarinin
neler oldugunun sorgulandidi birinci soruya O&drenen O&Jrencileri

olusturan dcinci sinif 6grencileri 6gretmenlik becerilerini
gelistirme, meslek ile 1ilgili eksikleri giderme, &Jrencilerle etkili
iletisim kurma yollarini anlama seklinde mesleki kazanimlar

bildirirken; OgJretici odrencilerden =zamaninda ve yeterli donit ve
dizeltme alma, vyapilan elestirilere acik olma, daha rahat iletisim
kurabilme, az kisiyle c¢alismanin rahatligi, yeterli ydénlendirme alma,
sabri gelistirme gibi kisisel kazancglar elde ettiklerini
bildirmislerdir. Ayrica O0grenciler bu uygulamada daha fazla
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calistiklarini ama daha verimli ve daha fazla O6grendiklerini
bildirmislerdir. Ayni soru bu modelle dersi yiUriten 4. sinif
O0grencilerine sorulmus ve Odrenciler bu model sayesinde beden egitimi
derslerinde teoriden ¢ok wuygulama olmasinin ve derste kullanilan
pekistireclerin 6§renme iizerindeki etkisi ve Onemini anlama,
Ogretmenlik mesledi ile ilgili bildikleri konulari daha iyi ©6gJrenme,
planli calismanin Onemini kavrama, sinif yonetimi becerilerini
gelistirme, meslekleri ile 1ilgili arastirma vyapma olanadi Dbulma,
O0gretmenin gdrev ve sorumluluklarini daha iyi anlama ve mesleklerine
saygl duygusunu gelistirme, Ogrencileri koordine etme ve ydnlendirme
gibi mesleki kazanimlar elde ettiklerini ifade etmislerdir. Bununla
beraber ayni 0©0Jrenciler bu uygulama 1ile sorumluluk duygularinin
gelistigini, karsilastiklari sorunlara ¢ozlim vyollari {rettiklerini,
olaylara farkli acidan bakabildiklerini, soru sorma/lUretme
becerilerini gelistirdiklerini, vyazma becerilerini gelistirdiklerini,
zamanli daha etkili kullandiklarini ve isbirlikli c¢alisma 06zelligini
kazandiklarini Dbelirtmislerdir. Calismada elde edilen bu sonuglari
destekleyen c¢alismalar bulunmaktadir. Can (2009) tarafindan yapilan
arastirma sonug¢larina gdre akran OJretim modeliyle islenen ders
sonucunda, ders veren Ogrencilerin derse hazirlanma ve sunus
becerilerinin her derste arttidi; oJretmenlik mesleki yasantisi Oncesi
bir rol model olarak bir 06z-imajin gelistigi ve c¢cevresinde O&rnek
davranislarin olustudgu; sorumluluk bilincinin gelistigi; 1liderlik,
yonetme ve yonlendirme becerilerinin arttigdi, uygulamayi sahiplendikcge
6zglvenlerinin gelistigi ve bu durumun motivasyonlarini arttirdigai,
ders alan 6grencilerde ise derse devam, katilim, hazirlanma,
dizenlilik ve c¢alisma konularinda sorumluluklarinin ve otoriteye
saygilarinin gelistidi saptanmistir. Tayli (2006) vyaptigi c¢alismada,
lise Ogrencilerinde akran vyardimciliginin O&Jrencilerin kisisel ve
sosyal sorumluluklarini attirdigini rapor etmistir. Bununla beraber,
Robinson ve dig. (2005)’ne gdre, akran oOJretimi islene derslerde ders
veren Ogrenciler, sinifta daha dikkatli, daha uygun davranisli,
dizenli katilimli ve Oncesine gdre daha cok caliskandirlar.

Calismaya katilan 6frencilere sorulan ikinci soru akran
6gretiminin olumlu vyanlarinin neler oldudgunun sorgulandidi soruya

dclnci sinif 6grencileri, rahatlik, meslek bilgisi kazanimai,
sorumluluk ve isbirlikli calisma seklinde goriis bildirirken, doérdiinct
sinif O0grencileri bu modelin 6gretmenlik deneyimini saglama,

kendilerini dederlendirme firsati yaratma, sorumluluk alma ve OJrenme-
O0gretimde esnek olma gibi olumlu yanlari oldugunu beyan etmislerdir.
Johnson (2004)’a gdre akran degerlendirme c¢alismalari, planlama ve
O0grenme etkinliklerini vyaratma ac¢isindan zordur. Ayrica OJrencilere
degerlendirmedeki sorumluluklarini Odgretmek zaman alir ve OJretmene
daha fazla sinif ydnetimi ve rehberlik isi yiikler ancak, O&Jrencilere
kendi ©&6grenmelerinden ve arkadaslarinin Ofrenmelerinden daha fazla
sorumlu olma firsati, eglenceli, stresi az ve basarili bir performans
deneyimi kazandirir. Mynard ve Almarzougi (2006)’ye gdre ise, akran
O0gretimi iiniversite O0grencilerinin herhangi bir konu alaninda
yeterlilik kazanma, iniversite hayatina kolaylastirma, bagimsiz
O0grenme becerileri kazanma, Ozgiven, liderlik, birlikte c¢alisma
becerisi gelistirmelerine yardimci olan bir tekniktir. Ote yandan bu
arastirma bulgularini destekleyen calismalara da rastlamistir. Kavanoz
ve Yiuksel (2010) akran Ogretiminin &fretmen adaylarinin kendi Ogretim
tekniklerini ve degerlendirme Dbecerilerini gelistirdigi, Henning,
Weidner ve Jones (2006) Ogrencilerin, OJrenmeleri sirasinda diger
egitimcilerin Onindekinden daha az gergin olduklarini, Ernst ve Byra
(1998) vyaptiklari calismada Ogrencilerin akranlariyla calismanin rahat
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ve pozitif bir deneyim gecirmelerine, aralarindaki sosyal iliskileri
gelistirmesinin yaninda birlikte c¢alisma becerilerini gelistirdigini
ifade ettiklerini belirtmislerdir. Phillip, Darrell ve Craig (1998)
ise Ogrencilerin 0Ogrenme siirecine daha etkin katildiklari, OJrenme
etkinliklerinde basarilari ve sorumluluklarinin arttidi sonucuna
ulasmislardir.

Akran 6§retiminde 68rencilerin yasadigi sorunlarin neler
oldugunu sorgulayan 1uclinci soruya UglUncil sinif Odrencileri, uygulama
okullarinda ¢esitli sorunlar yasadiklarini, dersi ylriten akranlarinin
kendi vyas gruplarina yakin olmasindan ve tanidik 0©Ogrencilerden
olusmasindan dolayi disiplin sorunu yasadiklarini ayrica, Ogretim
yapan akranlari ile zaman zaman iletisim sorunu yasadiklarini, hatta
bu O&Jrencilerin tehdit wve Ustinlik sadlama gibi davranislari zaman
zaman sergilediklerini belirtmislerdir. Dider vyandan aynl soruya
dordiincii sinif ©OgJrencileri benzer sekilde uygulama okullarindaki
sorunlarin etkili Ogretim yapmalarini engelledigini, o6gretim
yaptiklari &frenciler ile daha o6nceden tanidik olmalari ve yas olarak
yvakinligindan dolayil =zaman zaman problemler vyasadiklarini, ayrica
akranlarini notla de§erlendirme gbrevlerinin kendilerini rahatsiz
ettigini, 0Ozellikle toplanti yapilacak giin ve saatle ilgili iletisim
ve disiplin sorunlari vyasadiklarini belirtmislerdir. Hogan ve Tutge
(1999)"ye gbre, akran Ogretiminin basarisi yas, OJrenici ve 0Ogretici
O0grencilerin yetenek dlizeyi, Odrencilerin isbirlidine olan motivasyon
dizeyleri, gbrevin dogasi, 1isbirligine kurumsal ve kiiltlirel destek
gibi pek c¢ok faktdre Dbaglidir. Ancak bunlar arasindaki en Onemli
faktdr akranlar arasindaki iletisim ve &Jrencinin yeterligidir. Eger
O0§renici olan O0frenciler daha yeterli 6fretici 68renci ile
calisiyorlarsa, genellikle daha yiiksek kazanclar elde ederken, esit ya
da daha alt seviyede yeterligi olan O0gretici O0grenci ile
calisiyorlarsa daha az seviyede kazanim elde etmektedirler (Hogan ve
Tutge, 1999). Yasanan bu sorunlarin nedenlerinden birisi, bu
uygulamaya katilan gerek OJretici, gerekse O6drenen OJrencilerin gecmis
egitim deneyimlerinde bodyle bir uygulamaya maruz kalmamalarindan
(arkadasindan &drenme ve arkadaslarina Odretme) dolayi her iki grubun
da birbirlerini anlayip kabul etmelerini zorlastirmis olmasi olabilir.
Bir baska neden 1ise, bu modelin &6dreten Odrencilere belirli
sorumluluklar yiklemesinden dolayi, Odrencilerin bu siireci geredinden
fazla Onemsemis olmalara ve bunu 6§renen 6§rencileri fazla
zorlamalarla ve sorunlari notla cOzmeye calismalari nedeniyle
iletisimde ve glvende bazi sorunlarin vyasanmasina neden olmus
olabilir.

Arastirmaya katilan o&68rencilere akran OFretimi ile ilgili
6nerilerinin neler oldugunun soruldugu son soruya, Uclnci sinif
O6grencilerinin tamami bu modelin etkili olabilmesi i¢in birbirlerini
tanimayan 6grencilerle yapilmasi, buyuk cogunlugu 6grencilerin
birbiriyle iletisiminden ders isleme ve Dbulusma saatlerine kadar
disiplin i¢inde c¢alismalari i¢in Onlemler alinmasi ve akran OJretimi
yapan Ogdrencilerin 0©OdJrenciye nasil vyaklasilmasi gerektigi ve bir
bilgiyi OFretirken ve ydnlendirme yaparken nelere dikkat edecegdi ile
ilgili ¢ok 1iyi yo6nlendirilmesi gereklilidini wvurgulamislardir. Digder
yandan dordinci sinif &gJrencileri de benzer Onerilerde bulunmus,
O6grencilerin tamami akran Odgretiminde birbirini tanimayan ve samimi
olmayan ©&gdrencilerle bu modelin wuygulanmasini, okul deneyimi ders
iceriginin etkili islenmesi ig¢in {Universite-okul Dbaglantisinin iyi
kurulmasini ve akran O&gJretimi vyapacak kisilerin &gdretim elemani
tarafindan ¢ok 1iyi ydénlendirilmesi, model 1ile 1ilgili daha fazla
bilgilendirme yapilmasini ve bu uygulamada iki mikro &gretim yapilmasi
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gerekliligine vurgu yapmislardir. OFretici 6grencilerin
yonlendirilmesiyle ilgili ¢ikan sonucu destekleyen goOriiste olan
Cihanoglu (2008)’na godre, bu teknikleri uygularken akran O&gretimi
yapan oOdrencilerin mutlaka egitilmesi gerekmektedir. Yapilan Dbu
calismada OJretici ©6Jrencilerin 3. sinifta aldiklari 06zel OJgretim
yontemleri dersinde akran O6Jretimine iliskin yeterli bilgi almalarina
ragmen, dersin siresinin sinirlilidindan dolayi modelin uygulanmasinda
yasanan eksiklikler ve c¢alisma siresince Ogrenciler ile her hafta 60-
90 dakikalik yonlendirici gorismeler yapilmasina radmen OJrencilerin
akran o6gretimiyle ilgili yonlendirilme konusundaki elestirileri
arastirmacilar tarafindan tartisilmis ve bu durumun, OJdrencilerin bu
O0gretim modelini ig¢sellestirecek yeterli deneyime sahip olmamalari ve
yontemin sinirliliklarindan sayilabilecek bir O0gretmende olmaszi
gereken olgunluk, hosgorii, anlayis, sabir gibi 0ozellikleri oOgretici
6grencilerin gosterebilmelerinin zorluguyla ilgili olabilecegi
kanisina varilmistir. Ayrica Odrencilerin bu elestirisinin akran
O0gretim modelinde ©&nerilen &8rencilerin &Jretim ortamina ydénlendirici
O0gretim elemanlarainin pasif bir sekilde katilimlaraiyla
desteklenmesinin eksikligiyle de ilgili olabilecedi diustntlmektedir.

Sonuc¢ olarak iniversitede okul deneyimi dersinde uygulanan akran
6gretim modeli gerek ogreten, gerekse OJgrenen o6Jrencilerde pek c¢ok
olumlu mesleki ve kisisel kazanimlara yol ac¢mis ancak, diger &Jretim
modellerinde de oldugu gibi ve calismaya katilan &Jrencilerin Oneri
olarak belirttigi bazi sinirliliklara da sahip oldudu belirlenmistir.
Bu sinirliliklar dikkate alindiginda, O&Jretmen yetistiren kurumlarda
tlkemiz egitim felsefesi c¢ercevesinde &Jrenen merkezli uygulamalardan
biri olan akran O©Odretiminin okul deneyimi dersi gibi uygulamalzi
derslerde basariyla kullanilabilecedi sOylenebilir.
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