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SINIF OGRETMENI ADAYLARININ VE OGRETIM ELEMANLARININ CESITLI OGRENME
GUCLUKLERINE YONELIK FARKINDALIKLARI

oz

Bu c¢alismada sinif oOgretmenligi programinda okuyan Odgrenciler ve
bazi 6fretim elemanlarinin &6Jrenme gl¢glikleri hakkindaki farkindaliklarini
belirleyip karsilastirma yoluna gidilmistir. Arastirma, mixed modeline
dayalili nicel-nitel desenli bir yontemle gerceklestirilmistir. Bu amacla
Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi 11k6gretim Sinaif
Oretmenlidi Programi’nda 4. sinifta okuyan 122 &Jrenci ve 5 akademisyen
calismaya dadhil edilmistir. Arastirmada 20 maddelik likert tipi “ogrenme
guclikleri farkindalik 0Olcedi” ile disleksi, disgrafi, diskalkuli, afazi
ve aleksi gibi 0Odrenme sorunlarina iliskin 6 ag¢ik ug¢lu soru igeren vyara
yapilandirilmis gorisme formu kullanilmistir. Calisma sonucunda O&Jretim
elemanlarinin ve Odrencilerin hicbir 0©oJrenme glicliigd terimini dodru
tanimlayamadigi ve hangi siire¢lerin nasil ve ne sekilde wuygulanmasi
gerektigi fikrine sahip olmadiklari belirlenmistir. Bu kapsamda elde
edilen sonuclardan yola c¢ikarak Sinif Ofretmenligi 1lisans programi
icerisine “gesitli o6Jrenme gliclikleri ve giderme yontemleri” Dbiciminde
spesifik bir dersin yerlestirilmesi, &Jretim elemanlarinin konu hakkinda
uzman tarafindan Dbilgilendirilmesi ve duyarliliklarinin artirilmasina
yonelik projelerin yirittilmesi gerektigi Onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: OJretmen, OJrenme Giiclitkleri, Sinif OJretmeni

Adaylari, OJretim Elemanlari, Duyarliligin
Arttirilmasi

CLASSROOM STUDENT TEACHERS AND ACADEMICIANS’ AWARENESSES ABOUT OF VARIOUS
LEARNING DISABILITIES

ABSTRACT

In this study, the purpose is to determine the awareness of the
prospective teachers and some academicians about learning difficulties.
Research was carried out using mixed model Dbased on a qualitative-
quantitative method. The participants of the study were consisted 122
student teachers studying in Classroom Teaching Programme and 5
academicians working in Recep Tayyip Erdogan University Education Faculty
in Rize. The final version of 20-item likert-type "learning difficulties
awareness scale" and “interview form” have been applied. In this context,
semi-structured interview was wused to collect data and 6 open-ended
questions were asked to each academician. The results of this study
indicated that student teachers and academicians do not have enough
knowledge, skill and application methods about dyslexia, dysgraphia,
diskalkuli, aphasia and alexei. Theoretical and especially practical
lessons and projects about special education and learning disabilities
should therefore be provided to Elementary School Teaching Programmes in
the Education Faculties.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Sinif O&Jretmenligi, tuim OJretmen gruplari igerisinde mesleki
deger bakimindan oldukga ©Onemli ve kutsal bir gbrevdir. Zira bu
asamada odrencilerin hem akademik hem de toplumsal bilgi ve becerileri
temel diizeyde etkin bicimde kazanmalari ve yasam boyunca kullanmalari
gerekmektedir. Temel OJelerin kazandirilmasinda sinif o&Jretmenine
6nemli gdrev ve sorumluluklar dismektedir. Sinif &Jretmenleri bilgi,
beceri ve de§er aktaricisi olarak ¢ok sayida &6fretim ydntemi bilgi ve
becerisine sahip olmak zorundadir. Cinkl &Frenciler farkli oOzelliklere
sahiptirler ve hepsinin ayri ©&grenme stili, hizi ve yetenekleri
bulunmaktadir. Bunun vyaninda O&gdrenme glicligi vyasayan odrenciler de
siniflarda bulunabilmektedir. OJrencilerin bir kismi, okuma, okudugunu
anlama, matematiksel islemleri kavrama ve dodru tepkiler gdsterebilme,
konusma ve kendisini ifade edebilme vb. durumlarda akranlarina oranla
istenilen diizeylerde olamayabilir. Hicbir o6grenciyi kaybetmemek
gerektigi ilkesine dayandirilirsa geleneksel yollarla séz konusu
kazanimlara tim OJrencilerin ulasmasinin mimkin olmadidi sOylenebilir.
Bu tlr Ogrenciler Odretmen merkezli uygulamalardan ziyade daha
fazlasini istemektedir. Ama Oncelikli olarak taninmayi ve kesfedilmeyi
beklemektedirler. Bundan dolayi O&gretmenlerin sadece normal diizeyde
degil farkli Ogrenme Dbicemlerine sahip olan tim 0©OdJrencilere hitap
etmesi gerektigi unutulmamalidir. Ayrica 6fretmenlerin 63renme
gliglikleri wve tirleri hakkinda Onemli dizeyde bilgi ve beceriye de
sahip olmasi gerekmektedir.

Orenme ortaminda her bireyin kendine &zgii, diJer bireyden
ayiran bireysel farkliliklara sz konusudur. Kimi 6grenciler
kolaylikla bir konu, kavram ya da temayl insa ederken kimileri de
dgrenmede gliclilikler vyasamaktadirlar. Ozel egitimin ilgilendigi en
6nemli konulardan biri ©zel 06frenme glicliltkleridir. 2509 wve 2551 sayili
Tebligler Dergisi 6zel &Frenme glgliiglini; “yazili veya so6zli dili
anlamak ya da kullanabilmek ig¢in gerekli olan bilgi alma slireclerinden
birinde ya da birkagcinda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, heceleme, dikkati yodunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapmada yetersizlik nedeniyle bireyin editim performansinin ve sosyal
uyumunun olumsuz ydnde etkilenmesidir” seklinde tanimlamaktadir [1 ve
4]1. OJrenme Gicliii terimi algir bozukluklari, beyin hasari, MBD
(Minimal Beyin Disfonksiyonu), disleksi ve gelisimsel afaziyi
kapsarken, gorsel, isitsel ve motor alandaki o&zirler, zekd& geriligi,
duygusal bozukluk, cevresel, ktiltiurel, ekonomik dezavantajlardan
kaynaklanan 6grenme sorunlarini da icermemektedir [2].

Baska bir tanimda ise “ozglul o6grenme glclagl” kavrami
kullanilmis ve zihinsel gelisim normal olmasina karsin, “okuma-yazma,
aritmetik ve dider akademik islevlerde ortaya c¢ikan vyapisal ve
gelisimsel Dbir sorundur [31" denilmistir. Orenme giucliigi; acik
olmayan psikolojik ve nérolojik etmenlerin, cocugun akademik
programlarda, dilde ve zihinsel siire¢glerdeki normal gelisiminin Onemli
0lcide bozulmasi durumudur [5]. Didger Dbir tanimda OJrenme gli¢cligu
ceken cocuklar; dinleme, diistinme, konusma, okuma-yazma ya da matematik
problemleri ¢dzme, anlama ya da vyazili ve s6zlti dili kullanmadaki
siireclerden Dbirinde vya da Dbirkacinda yetersizligin ortaya ¢iktiga
cocuklardir denilmektedir [6]. Bir baska kaynakta ise Ogrenme gli¢cligt,
fiziksel (gbrsel, isitsel) veya zihinsel bir problemi olmayan fakat
dili anlama ve kullanmaya yo6nelik bazi psikolojik siireg¢lerle ilgili

problemlere sahip d6grencilerde ortaya ¢ikan durum oldugu
belirtilmistir [7].
Ogrenme sorunlarinin nedenleri bireyden veya cevreden

kaynaklanabilir. Ogrenme sorunlarinin bireyden kaynaklanan nedenleri
arasinda gelisimsel Dbozukluklar, beyin hasari, genetik etmenler, zeké
geriligi, duygusal sorunlar, duyusal-algisal Dbozukluk, a tipik
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asimetrisi, metakognitif gecikme, kronik hastaliklar, norolojik
fonksiyonlardaki bozukluk, ortopedik ozurler, dikkat eksikligi,
fonolojik islevlerdeki Dbozukluk, hiperaktivite wve 0&Jrenme bozuklugu
sayilabilir. Cevreden kaynaklanan nedenler ise aile sorunlari, hatalzi
anne-baba tutumlarai, ekonomik dezavantaij, sosyo-kiiltiirel
yetersizlikler, travma sonrasi stres bozuklugu, okul-6gretmen
sorunlari ve editim programindan dogan gicliklerdir [2].

OJrenme giicligl; normal ya da normalin iizerinde zekdya sahip (IQ
> 85), primer ruhsal Dbir hastaligi olmayan, belirgin bir beyin
patolojisi olmayan, duyusal ©6zri olmayan, dinleme, konusma, okuma,
yazma akil yirtitme ile matematik Dbecerilerinin kazanilmasi ve
kullanilmasinda Onemli glug¢ltkleri olan, sekonder olarak kendini idare
etme, sosyal algilama ve etkilesim sorunlari yasayan, standart egitime
ragmen vyasina ve zek8sina uygun basari gosteremeyen Dbireylerdeki
durumdur [8]. Ilk &Jrenme glclii§ii wvakasi, 1896 vyilinda Dr. Morgan
tarafindan “konjenital kelime ko6rligl” tanisiyla yayimlanmistir.
Morgan, 14 yasindaki Percy’nin yasitlari kadar saglikli oldudu hélde
hicbir sbzcigi dogru okuyamadigini ve hatasiz yazamadigini
belirlemistir. Bu bireyin, adini bile “Percy” yerine “Precy” diye
yazdigini ama 785.852.017’yi hemen okuyabildigini, aritmetikte Dbir
sorunu olmadigini bildirmistir. Morgan bu durumun, vyazili ve basili
sbzcikleri gbdrsel hafizada depolayamamaktan kaynaklanabilecedini ileri
sirmistir [9].

1970’ lerden sonra 6§renme problemlerini inceleyen her
arastirmaci kendi vyaklasimina ve egilimine gdre vyeni terimler,
tanimlar, kavramlar olusturmustur. Bazi arastirmacilar ise vakalardaki
sorun alanina odaklanip, bunu ac¢iklayan tanimlar kullanmislardir.
Ornedin okuma bozukludu icin disleksi (dyslexia), vyazi bozukludu icin
disgrafi (dysgraphia), aritmetik bozuklugu icin diskalkuli
(dyscalculia) gilinimiizde de kullanilmakta olan tanimlardandir. Benzer
sekilde Amerikan Psikiyatri Birliginin tani siniflandirma sisteminde
(DSM-1IV) O0grenme gluclikleri igin su siniflama ve kavramlar
kullanmistair:

. Okuma gic¢cliigli (dyslexia),

. Matematik gii¢cligli (dyscalculia),

. Yazili anlatim glt¢ligli (dysgraphia) ve

. Baska tirli adlandirilamayan Ogrenme bozuklugu olmak {izere dort

baslik altinda siniflandirilmaktadir [10].

OJrenme glic¢liiklerinden gelisimsel aritmetik bozukluk
(diskalkuli), hesaplama zorludgu ve hesap vapma =zayiflidi ic¢in
kullanilan bilimsel kavramdir. Diskalkuli; genel zekd& noksanligi ya da
yetersiz egitimden dolayi aciklanamayan hesaplama Dbecerilerinin

kisitlanmasi olarak tanimlanir [11]. Diskalkuli farkli bazi becerileri
de olumsuz etkiler. Bunlar dil Dbecerileri (matematik terimleri,
kavramlara, islemleri isimlendirme, anlama, yazili problemleri

matematiksel sembollere doéniistirebilme), algisal beceriler (sayilari
ve sembolleri tanima, okuma), dikkat becerileri (sekil kopya etme,
eldeli sayilari toplamayi unutma) ve matematik becerilerdir
(matematiksel adimlari siraya koyma, objeleri sayma, carpim tablosunu
6grenme) [12]. Yazili anlatim bozuklugu (disgrafi); Dbir kisinin
yasindan, zekd kapasitesinden ve editim diizeyinden beklenenden daha
disiik olan vyazma yetenedi, vyazili ifade bozuklugudur [11]. Disgrafi
bulunan Dbireylerde; imla hatalari, gramer ve noktalama hatalara,
kompozisyonda zayiflik goérultir. Okuma bozuklugu, “disleksi” olarak da
isimlendirilir. Bozukluk, okurken atlama, anlami bozma, yer
degistirme, vyavas okuma, heceleme, anlamama seklinde gdérilir [12].
Okuma gli¢cligl, cocudun okuma becerisinin yasi, zekdsi ve okul durumuna
gbre Dbeklenen dizeyin belirgin derecede altinda olmasiyla tanimlanan
bir bozukluktur. Okumayi Ogrenmede, hecelemede ve genel sembolik
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bilgileri anlamada giicliik c¢ekme durumlari olarak tanimlanabilir [11].
Orenme giicliitklerinin bu tirleri bir arada oldudu gibi tek baslarina
da gorilebilmektedir. Yapilan bu siniflamalara karsin, bazi
arastirmacilar her c¢ocugun sorununun farkli alanlarda, farkli derecede
olabilecedini Dbelirtip o6Jrenme glicliiglinin siniflandirilamayacadini
ileri siirmektedirler. Bir wvakada hem okuma hem yazma bozuklugu wvarken,
digerinde vyalnizca aritmetik bozukluk olabilmektedir. Bu nedenle
O0grenme gi¢liginin siniflandirilmamasinil Onermektedirler.

Disleksi (Okuma Giigliigi); Yunancada yetersiz anlamina gelen
“dys” kelimesi ile sozclik anlamina “lexia” kelimesinin birlestirilmesi
sonucu ortaya cikmistir. Bireyin kronolojik yasi, 06lcllen zekad dizeyi
ve vyasina uygun olarak aldigi egitim goz Oniinde bulunduruldugunda
okuma basarisinin beklenenin ©Onemli derecede altinda olmasi ile
tanimlanir [13]. Terminolojiye bakildidinda bugline dek okuma gl¢ligi;
kelime korligii, konjenital kelime korliigt, konjenital aleksi, o6zgil
okuma glicliigi gibi terimlerle isimlendirilmistir [14]. Disleksi de
dédhil olmak {lzere 0OgJrenme glgliklerinin tedavisinde genel vyaklasim
0zel egitimdir. Tek Dbasina etkili oldugu kesinlesmis bir teknik
bulunmamasina karsin, farkli ydntemlerin kombinasyonlarinin yararli
olabilecedi gosterilmistir. Ozel egitimde, yasanan giicligin tedavisine
yonelik teknikler wuygulandigi gibi c¢ocugun kompansatuar yontemleri
kullanmasi da (6rn. farkli Ogrenme big¢imlerinin kazandirilmasi, okunan
metnin daha iyi kavranabilmesi i¢in anne babanin okumasi ve okumakla
elde edilebilecek bilgilerin ebeveyn tarafindan Ogretilmesi, vyazila
anlatim bozuklugunda el vyazisi yerine daktilo, bilgisayar kullanimi
gibi) desteklenebilir. Algisal, gdrsel-motor, fonolojik farkindaligin
artirilmasi vya da bilginin c¢oklu duyusal formatta sunulmasi gibi
teknikler ve 0zel programlar editimde kullanilan farkli metotlardir.
Orgiin &gretimde OJretmenlerin, egitim araclarini, o&devleri ve sinav
sekillerini bu Odrencilerin sorunlarina vyonelik olarak hazirlanmasi
etmesi faydali olabilir. OJrenme bozukludunun yani sira davranissal,
sosyal, ailevi sorunlar, dikkat eksikli§i hiperaktivite bozuklugu gibi
eslik eden baska sorunlarin varlidinda bunlarin tedavisi de ayrica
yapilmalidir [13].

Diskalkuli (Matematik/Aritmetik Gugligi) ; Literatiirde
“dyscalculia” diye gecen kelimenin kokeni eski Yunanca'ya
dayanmaktadir ve “dys” kotil, “calculia” sayma anlamina gelmektedir. Bu
yiizden “dyscalculia”nin kelime anlami k&tii saymadir [15]. Ulkemizdeki

alan vyazininda bu kelime “diskalkuli” vya da “matematik Ogrenme
bozukludu” olarak kullanilmaktadir. Ingiltere’de EJitim ve Beceriler
Bakanlidi olarak bilinen DfES matematik &Jrenme bozukludunu, aritmetik
becerileri kazanma yetenedini olumsuz etkileyen bir durum olarak
tanimlamistir [16]. Matematik Ogrenme Dbozuklugu olan 0©OJrenciler
rakamlari, Dbasit islemleri, problemleri anlamada ve problemlerle
ilgili sezgide bulunmada gligliik cekerler. Onlar dogru ydntemi kullanip
dodru vyaniti verseler bile sorulari, kendilerine glivenmeden, mekanik

olarak vyanitlamaktadirlar. Cok basit anlamda matematik OJrenme
bozukludu, niceliksel ve mekidnsal bilgi Uretme, anlama ya da tepkide
bulunmadaki islev bozuklugudur [17]. Matematik OJrenme Dbozukluguyla

ilgili daha birgcok tanimlama yapilmakla birlikte en genel anlamda
matematik oOJrenme bozukludu, matematiksel iliskileri kurma, kavrama ve
hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada acida
¢ikan bozukluk ya da yetersizliktir [18 wve 19].

Disgrafi (Yazili Anlatim Gig¢ligi); Yunancada yetersiz anlamina
gelen “dys” kelimesi ile yazmak anlamina gelen “graph” kelimesinin
birlestirilmesiyle olusturulmustur. Disgrafi, “agraphia” olarak da
isimlendirilmektedir. Bireyin kronolojik yasi, Olgllen zekd diizeyi ve
yasina uygun olarak aldigi editim gbz o6niinde bulunduruldugunda yazma
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becerilerinin beklenenin onemli derecede altinda olmasi ile tanimlanir
[13]. Disgrafi, oOzellikle heceleme ve yazmayl etkileyen bir gig¢liktir.

Afazi (Konusma Yitimi); Antik Yunanca'da konusamamazlik, beynin
bazi1i bodlgelerinde meydana gelen islev bozuklugu sonucu ortaya c¢ikan
konusma, konusulani anlama, tekrarlama, okuma-yazma gibi becerilerin
gerceklestirilememesi sorunudur. Afazi bireyin sdéylemek istedigini
artik soOyleyememesi anlamina gelmektedir. Afaziler, genel olarak akica
ve tutuk afazi olmak Uzere iki sekilde goOrilmektedir. Giniumizde afazi
tedavisinde ©&nemli Dbasarilar sadlanabilmektedir. Dil ve konusma
terapisi, afazi rehabilitasyonunda biuyiik rol oynar. Afazi teshisi
konulduktan sonra zaman kaybetmeden dil ve konusma terapisine baslamak
hastanin kazanimlarini hizlandirip, artiracaktir. Ozellikle ilk 6-12
ayda hizli bir gelisim olacadi icin bu slire i¢inde terapi destegdi
almak ¢ok yararlidir.

Aleksi (Okuma Yitimi); Beyin hastalidi sonucu Onceden normal
olan okuma yetenedinin bozulmasina aleksi denir. Beyindeki bir incinme
nedeniyle, vyazili ya da basili bir seyi anlayamamaktir. Aleksi, bir
tir sozclik korligudiur. Bazi hastalar sadece okuduklari kimi
sbzcikleri, bazilari ise Dbitiin s6zclikleri anlayamazlar. Aleksinin
olusumuna vyol acan nedenler arasinda, beyin dokusunun belirli Dbir
alanina ulasan kan damarlarinin tikanmasi da wvardir. Durumu ortaya
cikarmak ic¢in, hastadan bir kitaptan bir bolimi ylksek sesle okumasi
istenir. Pur aleksi, sinirli beyin bbélgelerindeki serebral
lezyonlardan kaynaklanir ve Dbu yizden, okumay1l &drenmede zorluk
yasayan c¢ocuklarda goriilen gelisimsel disleksinin tersine, edinsel
okuma bozukluklari grubuna aittir. Pir aleksi, “periferal (gevresel)
disleksi” grubuna giren bir aleksi tirtdir. Plir aleksisi olan kisiler
ciddi okuma sorunlari vyasarlar; fakat adlandirma, sozli tekrarlama,
duydugunu anlama vya da vyazma gibi dille 1ilgili diger Dbeceriler
genellikle etkilenmez.

Egitim sistemlerinin dederlendirilmesi ve gelisimi siirecinde

O0gretmen gorliislerinin Onemi  bluylktir [20]. Bazi arastirmalarda
O0gretmen gorisleri ile herhangi Dbir dersin 6§retimi, O0gretim
programlarinin islevselligi ve programlardaki eksiklikler
degerlendirilmistir [21, 22 ve 237. Ogrenme bozuklugu olan
6grencilerin akademik, fiziksel ve sosyal gelisimleri icin

O0gretmenlerin, 6renme  bozukludu hakkindaki bilgi seviyelerinin
degerlendirilmesi de Onem tasimaktadir. Clinkil arastirmalar [24 ve 25]
O0grenme bozukluguyla i1lgili yetersiz bilgiye sahip olan OJretmenlerin,
6§renme bozukludu olan 6grencilere karsz olumsuz tutumlar
sergilediklerini gOstermistir. Literattrde, O6gretmen gorislerine
dayanarak oOdrenme bozukluguyla 1ilgili birka¢ arastirma [25, 26, 27,
28, 29 ve 30] yer almaktadir.

Bu Dbaglamda c¢alismada, OJrenme siirecinde arzulanan etkin ve
anlamli 6grenmenin saglanmasinda basroli oynayacak gelecegin
6gretmenleri olan sinif &6Jretmeni adaylarinin ve Odretmen yetistirmede
6nemli gdrev ve sorumluluklara sahip 0O0Jretim elemanlarinin c¢esitli
0grenme gliclilklerine yo6nelik farkindalik dizeyleri incelenmistir.
Alandaki Dboslugu doldurmayi hedefleyen bu arastirma ayni zamanda
6gretmen adaylarinin ve 0Odretim elemanlarinin Odrenme glig¢likleri
hakkinda farkinda olup olmadiklarini ortaya koyacagindan buradan elde
edilecek sonuclar ile diger arastirmalarin ortaya koydugu kuramsal
Onermeler birbiri ile anlamli bicimde iliskilendirilebilecektir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmanin amaci sinif OJretmeni adaylarinin ve OJretim
elemanlarinin disgrafi, diskalkuli, aleksi, disleksi ve afaziye
iliskin bilgilerini ve O&Frenme glicliigi vyasayan O&Jrencilere yodnelik
tani Oncesi ydnlendirme ve tani sonrasi sinif ic¢i c¢alismalarini tespit
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etmektir. Bu cercevede calismada sinif Ogretmenlidi programinin 4.
sinifinda okuyan O&Jretmen adaylari ile bu O&Jrencilerin derslerine
girmis vya da girmekte olan 0Odretim elemanlarinin c¢esitli OJrenme
gli¢gliklerini hangi diizeyde bildikleri ortaya konmustur. Arastirmada,
O6gretmen adaylari 20 maddeden olusan ve dodruludunun sinanmasi
amaclanan bir form uygulanmistir. Bunun yaninda 06dJretim elemanlarina
ise 6 ana maddeden olusan vyari vyapilandirilmis gdrisme formu
kullanilmistir;
. Orenme giicligl deyince akliniza neler geliyor? Bildiginiz
o0grenme gicliigi cesitleri var midir?
. Disgrafi nedir, vyazili anlatim gic¢cliiginin giderilmesi mimkin
midiir, evetse hangi yollari &nerebilirsiniz?
. Diskalkuli nedir, giderilmesi mimkiin midiir, evetse hangi yollari
6nerebilirsiniz?
. Aleksi nedir, giderilmesi mimkin midir, evetse hangi vyollarzi
6nerebilirsiniz?
. Disleksi nedir, giderilmesi mimkin midir, evetse hangi yollarzi
Onerebilirsiniz?
. Afazi nedir, giderilmesi mumkiin midir, evetse hangi vyollari
6nerebilirsiniz?
Oretmenler, bireylerin vyetismesinde biiyiik &neme sahiptirler.
I11k6gretim birinci kademede bulunan sinif &Jretmenleri bireylerin

gelisiminde, temel tasi niteligindedir. Bu nedenle sinif
O0gretmenlerinin, O0grencilerini tanimasi ve O0grencilerinin
ihtiyaclarini bilmesi c¢ok o6nemlidir. Orenme giicliltklerine sahip

6grencilerin belirlenmesinde ve editiminde onemli bir role sahip olan
sinif Ogretmenlerinin, okuma, konusma, yazma gibi hayati becerilerde
sorun yasayan bireyler iizerinde de biiylilkk etkisi olacaktir. Orenme
gliclikleri hakkinda bilgiye sahip bir Ogretmen, tani koyma siirecinin
gecikmesini, dolayisiyla da bireyin editim siirecinden eksikliklerle
¢ikmasini engelleyecektir. Bu c¢alisma sinif oOJretmeni adaylarini ve
O0gretim elemanlarini hedef almistair. Bu kapsamda, arastirma
bulgularinin sinif 0OJretmeni adaylarinin OJrenme gl¢liklerine iliskin
bilgilerinin artirilmasina ydnelik O&nerilerin olusmasini saglayacadi
umulmaktadir. Bu Oneriler dogrultusunda; belli giligliklere radmen, en
az normal diuzeyde =zekdya sahip, oldukga vyaratici wve hayal glicleri
genis bu bireylerin egitim sisteminde fark edilmeden egJitimlerini
tamamlamaya calaistiklara ve problemleriyle bir Dbaslarina kalan
O0grencilerin mimkiin oldugunca erken tanilanmasi ile bireysel ihtiyacg
ve Ustiin yodnlerinin belirlenip kullanilmasiyla e§itimlerini basarilz
bir sekilde tamamlamalarinin sadlanmasi umulmaktadir. Bunlarin yaninda
getirilecek 6nerilerin yeni arastirmalarin yapilmasina zemin
hazirlayabilece§i distntlmektedir.

3. DENEYSEL GCALISMA (EXPERIMENTAL STUDY)

Arastirma karma (mixed) modele dayali nicel-nitel desenli bir
yontemle gerceklestirilmistir. Arastirmada I1ké6§retim Sinaif
Ogretmenlidi programinda &grenim gdren OJretmen adaylari ile bu
O0grencilerin derslerini vyluritmis vya da ylUritmekte olan OJgretim

elemanlarinin O0grenme glg¢ligt tirlerine iliskin bilissel
farkindaliklarini tespit etmek amaciyla betimsel arastirma modeli
desenlenmistir. Betimsel arastirmalar, bir konudaki herhangi Dbir
durumu saptamayili hedefleyen arastirmalardir [31]. Bu model, gecmiste
ya da hélen var olan bir durumu var oldugu sekliyle Dbetimlemeyi
ama¢lar. Arastirmaya konu olan olay, birey vya da nesne, kendi
kosullari ig¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir [32]. Bilginin
anlasilmasi ve arastirmasinda Dbetimsel arastirmanin biytik Onemi
vardir. Betimsel arastirma basarisi &lcgcme ve gdzlemin niteligine

baglidir. Iyi bir betimleme olmadan iist diizey arastirmalara ilerlemek
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mimkiin dedildir. Betimsel arastirmada bir konudaki h&li hazir durum
arastirilair. Arastirma verileri, Orneklemde vyer alan Dbireylerin
kendilerinden bilgi alinarak toplanir.

3.1. Galisma Grubu (Work Sampling)

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 O6gretim yilinin bahar
doneminde Recep Tayyip Erdo§an Universitesi Egitim Fakiiltesi
11k6gretim Sinif OJretmenlidi programinda 4. sinifta &Frenim gdren
O0gretmen adaylari 1ile bu 0OJretmen adaylarinin 3. ve 4. sinif
derslerini yirliten o6dretim elemanlari olusturmaktadir. Arastirmanin
Orneklemi ise evrenin tamamini kapsayacak sekilde Olcme aracinin
uygulandidi Recep Tayyip Erdogan Universitesi EJitim Fakiiltesi
11k6gretim Sinif Ofretmenligi programinda 4. sinifta 6Jrenim gdren 122
O0gretmen adayi ile bu &6Jrencilerin 3. ve 4. sinifta derslerini ylritten
5 6dretim elemani tarafindan olusturulmustur.

3.2. Deneysel Islemler ve Veri Toplama Araglari
(Experimental Procedures and Data Collection Scales)

Arastirmada, O6gretmen adaylara icin arastirica tarafindan
gelistirilen 20 maddelik oJrenme giicliigi tirlerinin kapsamini bilme ve
uygulama yollarini tanima &6lcedi uygulanmistir. OFretim elemanlarina
uygulanan 6lc¢cme aracinda ise OJrenme gicliigli tlrleri ile ilgili olarak
6 miilakat sorusu dizenlenmistir. Olcme araclarinin gelistirilmesinde
alanda yapilan calismalar taranmis ve mevcut c¢alismalarda kullanilan
ifadelerden yararlanilmistir.

Arastirmada uygulanan 6lcme araclarinin genel olarak
gelistirilmesi asamalari su sekildedir:

. Madde havuzunun olusumu,

. Uzman gorusunun alinmasz,

. Pilot (6n) uygulamanin yapilmasi,
. Faktoér analizi ve

. Guvenirlik hesaplama.

“Ogrenme Giglugu Tlirlerinin Kapsamini Bilme ve Uygulama
Yollarini Tanima” 0Olg¢edi baslangicta 25 maddeden olusmus, ancak uzman
goriisti ve Ogrenci doniitleriyle 20 maddelik bir havuz olusturulmustur.
Olusan bu maddelerle asil uygulamada yer alan Orneklem harici 76
kisilik sinif Ogretmenlidi programinda 3. sinifta okuyan Odrencilere
bir 6n uygulama yapilmis ve elde edilen ilk veriler SPSS for Windows
18.0 paket ©programinda analiz edilmek ic¢cin Dbilgisayar ortamina
aktarilmistir. On uygulama sonucunda faktdér analizi yapilmis ve analiz
sonucuna gore yapl gegerligi saglanmis maddeler son O6l¢me aracinda yer
almistair. Faktor analizinde O0zellikle KMO (Kaiser-Meyer-01lkin)
deferlerinin yiiksek olmasina da Ozen gdsterilmistir. Olcme araci
gelistirirken faktér yiki en az ,35 ve iizeri kabul edilmistir. Olcme
araci gelistirirken maddelerin birbiriyle olan tutarliliklari da gdz
6niinde bulundurulmustur. Gelistirilen O0lcme aracinin glivenirlik
katsayisi (Cronbach o) ,79 olarak belirlenmistir. Olcme aracinda yer
alan maddeler, O0Fretmen adaylarinin farkli &drenme glucliklerini
taniyip taniyamamasi ile ilgilidir. Bu Ogrenme gliclikleri; disleksi,
diskalkuli, afazi, disgrafi ve aleksi olarak sinirlandirilmistir.
Calisma Oncesinde, Ogrencilere verilen 0&lgme aracglarinin doldurulmasi
ile ilgili direktif ag¢iklanmistir. Uygulama sirasinda, OJrencilere
6l¢me aracinin ana bdliumiindeki &Jrenme gii¢gligi tirlerinin kapsamini
bilme wve wuygulama yollarini tanima ile ilgili verilen ifadelerin
dogruludunu sinamasi istenmistir. Olcme aracinin doldurulmasi &Jrenci
basina ortalama 15 dakika strmiUstir. Uygulama, tim &gJrenciler
acisindan yaklasik 1 saatte tamamlanmistir.

Oretim elemanlarindan veriler gdriisme teknidi ile toplanmistir.
Nitel arastirmalarda kullanilan gbrisme teknidinin amaci, gdriisiilen
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kisilerin bakis acilarini ortaya c¢ikarma olmaktadir. Bu nedenle
goristlenlerin, anlam dinyalarini duygu ve disltncelerini anlamak,
nicel gorismelerden farkli olarak vylzeysel dedil daha derin bilgi
edinmek esastir. Bu arastirmada vyari yapilandirilmis gdrisme formu
kullanilarak bireysel goriismeler yiritilmistiir. Dikkatlice yazilmis ve
belli bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur. Her goriisiilen bireye
bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur [33].

OJretim elemanlarina uygulanan &lcme araci da yine arastiricilar
tarafindan gelistirilmistir. Bu kapsamda c¢alisma blinyesine dahil
edilen Dbes Ogrenme glc¢cligt 1ile ilgili olarak ©6Jrenme glicltgi
tirlerinin kapsamini bilme ve uygulama yollarini tanima hakkinda 6
milakat sorusu dizenlenmistir. Arastirmada veriler derinlemesine
gorisme yapilarak toplanmistir. GoOrisme formunun uygulanmasindan Once,
ana problem ifadesine uygunlugu ve gegerligdi konusunda uzman gorisi
alinmistir. Sorularin icerigi godzden gecirilmis, anlatim bozukluklara

diizeltilmistir. Sorularain, amaca hizmet etme diizeyine bakilmasi
amaciyla iki Odretim elemani ile 6n c¢alisma yapilmistir. Bu calisma
sonucunda, 6gretim elemanlarindan beklenen cevaplarin alindiga
goérulmustir.

Gegerlilik wve glvenilirlik ifadeleri nicel arastirmalar icin
daha uygun ifadelerdir. Nitel arastirmalarda gegerlilik ve

givenilirlik ifadeleri; aktarilabilirlik, tutarlilik, dinanirlik ve
teyit edilebilirlik ifadeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir [34]. Bu
baglamda yapilan calismanin gecerlilik ve givenilirligi
incelendiginde, c¢alismanin inanilirligini saglamak i¢in arastirmaci
iicgenlemesi 1ile Dberaber wuzman dederlendirmesine vyer verilmistir.
Verilerin analizi farkli arastirmacilarca da onaylanmistir. Bunun yani
sira veriler uzman incelemesinden de gecirilmistir. Calismanin
aktarilabilirliginin saglanabilmesi i¢in amag¢li Ornekleme yoluna
gidilmis ve mimkiin oldudunca arastirma sltreci okuyucuya detayli olarak
aciklanmaya calisilmistir.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirmada OJretmen adaylarina uygulanan O6l¢me araci 5711
likert tipi derecelendirme seklinde hazirlanmistair. Besli
derecelendirme 0©6lcedi, esit ortalamalar esas alinarak ve [“kesinlikle
yanlis: 1,00-1,79”; “yanlis olabilir: 1,80-2,59”; “bir fikrim vyok:
2,60-3,39”; “dogru olabilir: 3,40-4,19”; “kesinlikle dogru: 4,20-
5,00”] seklinde puanlandirilmistir. Tablolarda her ifade ic¢in her
cevap kategorisinin ylizde ve frekanslari yer almaktadir. Tablolarin
yorumunda ise metin igerisinde okuma kolayligi saglamasi bakimindan

ifadeyi dogrulayan “kesinlikle dogru” ve “dogru olabilir”
kategorilerinin yizdeleri ve ifadenin yanlis oldudunu belirten “yanlis
olabilir” ve “kesinlikle vanlisg” kategorilerinin ylizdeleri

birlestirilerek verilmistir. Bir c¢alismada benzer olarak o6drencilerin
“Kesinlikle dodgru” veya “Kesinlikle yanlis” gibi kesin yargi icgeren
ifadeleri tercih etmekten kagindiklari; bunun yerine daha 1limli olan
“Galiba dogru” veya “Galiba vyanlis” seceneklerini tercih ettikleri
ortaya c¢ikarilmistir [35].

Bunun vyani sira bes secenekli tlirde vyapilan istatistik
analizlerde istatistiksel olarak onemli farkliliklarin daha az c¢ikmasi
nedeniyle [35]’e benzer sekilde likert ifadelerin ilk iki ve son iki
secenekleri birlestirilerek {i¢ secenekli hale dontUstirilmiis wve Dbu
calismada da istatistik analizleri bu ¢l sisteme gdre yapilmistir.
Olcme aracinin uygulanmasi ile elde edilen nicel veriler, SPSS PASW
Statistics Data Document 18.0 paket programinda analiz edilmistir.
Verilerin analizi icin asagidaki istatistiksel islemler yapilmistir.
Kisisel bilgiler; yizde (%) ve frekans (f); Sinif OJretmenligi
programinda okuyan oJrencilerin OJrenme glcligl tirlerinin kapsamini
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bilme ve uygulama yollarini tanima diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. Nicel verilerin analizinde betimsel istatistiki
teknikleri ile varyans analizi ve t-testi kullanilmistair.

Arastirmanin ikinci b&1imi nitel arastirma deseni ile

tasarlandigindan nicelik olarak kiicik bir grupla derinlemesine bilgi
toplamayl amac¢ edinilmektedir. Miilakat ile elde edilen verilerin
deferlendirilmesi siirecinde nitel arastirma desenine uygun ydntemler
tercih edilmelidir. Bu yontemlerin literatiirde ©&zellikle betimsel

analiz kapsaminda oldudu belirtilmektedir [33] (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirmada verilerin Dbetimsel analize tabi tutulmasindan
sonraki asamada gorlislerin kategorize edilmesi islemi

gercgeklestirilmistir. Bu asama, goOrisme yolu ile elde edilen verilerin
belli basli temalara gobre siniflandirilmasidir. Dolayisiyla anlamlarin
zitliklari, karsilastirilmalari ve soyutlamalari on plandadir ve vurgu
“tekrarlanan ifadeler”e ydnelik gerceklestirilir [36].

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Arastirmada kullanilan &lgedin ilk kisminda yer alan maddeler,
O0gretmen adaylarinin OJrenme gi¢gligi tlrlerinin kapsamini bilme ve
uygulama yollarini tanima dizeyleri ile ilgilidir. Ofretmen
adaylarinin o&ogrenme gii¢cliigii tirlerinin kapsamini bilme ve uygulama
yollarini tanimalarini ele alan birinci boélimdeki ifadelere iliskin
verdikleri cevaplarin frekans, yizde de§erler, ortalama puanlar ile
standart sapma degerleri Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1’deki &Jretmen
adaylarina ait veriler ele alindiginda 20 maddeden 10 ifade (3, 6, 7,
9, 10, 12, 13, 15, 16 wve 18) Dbilimsel acidan hatali bicimde
diizenlenmistir. Geri kalan ifadeler ise dodru bilgi verilerek
olusturulmustur. Buna gdre bilimsel ag¢idan yanlis ifadelere verilen
cevaplara bakildidinda, OJretmen adaylarinin 7, 9 ve 11’de kararsiz
kaldiklari ve 3. ifadeyi ise kesinlikle dogru olarak diisiinmelerinden
dolayi kesin ve dodru bilissel anlayislara sahip olmadiklara
belirlenmistir. Bununla beraber 6, 10, 12, 13, 15 wve 18. ifadelerin
yanlis olmasina ragmen do§ru olabilecegi 6ngoriisiine sahip
olduklarindan yine yanlis bilissel anlayisa sahip olduklara
sOylenebilir. Bu baglamda odretmen adaylarinin Odrenme glgliklerinin
6zellikleri ve kapsami konusunda bircok ifadede kesin ve dogru yodnde
degerlendirmede bulunmamis olmalarindan dolayi yeterli dizeyde
bilissel anlayislara sahip olmadiklari ileri sirtlebilir.

Olcme aracindaki geri kalan 10 ifade (1, 2, 4, 5, 8, 11, 14, 17,
19 ve 20) bilimsel acidan dogru big¢imde diizenlenmistir. DiJer deyisle
bu ifadeler dodru bilgi verilerek olusturulmustur. Buna gdre bilimsel
agidan dogru ifadelere verilen cevaplara Dbakildiginda, O6fretmen
adaylarinin 14’te kararsiz kaldiklari ve 1, 2, 4, 11 ve 20. ifadenin
yanlis olabilecedgini diusiinmelerinden dolayi kesin ve dodru Dbilissel
anlayislara sahip olmadiklari belirlenmistir. Bununla beraber 5, 8, 17
ve 19. ifadelerin ise dodru olabilecedi Ongdriisiine sahip olduklarindan
stipheli bicimde yaklasim gdsterdikleri sdylenebilir. Bu ifadelerin gl
disleksi, digeri ise aleksi ile ilgilidir. Buna bagdgli olarak OJretmen
adaylarinin diger 0©gJrenme glicliklerine oranla disleksi hakkinda
bilissel anlayislarinin daha yiksek oldugu belirtilebilir. Buna karsin
tim ifadeler dikkate alindiginda 6§retmen adaylarinin 6§renme
gicliklerinin 6zellikleri ve kapsami konusunda bircok ifadede kesin ve
dogru yoénde degerlendirmede bulunmamis olmalarindan dolayi yeterli
diizeyde bilissel anlayislara sahip olmadiklari ileri strilebilir.

251



Yangin, S., Yangin, N., Onder, V.
Education Sciences (NWSAES),

1co0664,

2016;

11(4):

ve Savlig, A.
243-266.

Tablo 1. Ofretmen adaylarinin 6Jrenme giicliigi tiirlerinin kapsamini
bilme ve uygulama yollarini tanimaya yodnelik verdikleri cevaplarin
frekans ve ylizde de§erleri

(Table 1.

Frequency and percentage values of answers of elementary

school student teachers about recognition of application paths and
content of learning difficulties)

ifadeler

Kesinlikle
Yanlis

Yanlis
Olabilir

Bir Fikrim
Yok

ru

og
Olabilir

Kesinlikle
Dogru

oe°

o

o°

o

Ortalama Puanin
Karsiligi Cevap
Araligi

1) Disgrafi,
bozuklugudur.

yazili anlatim

21,7

N
~J
~
~J

22,5

13

10,9

21

17,2

1,37

Yanlis olabilir

2) Diskalkuli, sayisal ve uzamsal
iliskileri gdrememe ve ifade
edememe, matematik bozuklugu”
demektir.

53

12

44

35,7

1,17

Yanlis olabilir

3) Aleksili bireyler iyilesebilirken
disleksili bireyler diizeltilemezler.

14

11,3

24

19,5

78

64,5

;92

Kesinlikle dogru

4) Bireysellestirilmis Egitim
Programi sadece &Jrenme giicligl
yasayan bireyler icgindir.

46

32

26,8

17

13,5

18

14,5

1,46

Yanlis olabilir

5) Disleksi, temel olarak gdrsel-
isitsel bir sorundur.

26

21,7

47

38,1

40

33,2

, 96

Dogru olabilir

6) Okunan metnin daha iyi
kavranabilmesi icin anne-babanin
okumasi disleksiyi iyilestirmez.

33

26,8

44

35,5

36

29,7

1,02

Dogru olabilir

7) Carpim tablosunu
anlamlandiramama, afazili
6grencilerin sorunudur.

24

22

18,2

33

26,4

34

28,3

Kararsizim

8) Disleksi, okuma bozuklugudur.

13

22

17,6

66

54,3

12

10

Dogru olabilir

9) Disgrafi, bireyin kronolojik
yasi, aldidi editim ve zekd dizeyine
bagli gelisim gdstermez.

15

24

19,9

24

19,9

19

15,8

40

32,8

Kararsizim

10) Ofrenme giicliigii yasayan tim
bireyler 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerine
yonlendirilmelidir.

32

26,4

17

13,3

65

53,5

1,15

Dogru olabilir

11) Afazi de dahil olmak lizere
O8grenme gliglitkleri tedavi
edilebilir.

54

27

32

26,6

1,05

Yanlis olabilir

12) Diskalkuli, iyilestirilemeyen bir]

tiir zekd geriligidir.

29

23,2

31

25,6

42,6

1,10

Dogru olabilir

13) Aleksi tani siirecinde dikkat
edilen en o6nemli unsur, O§rencide
belirli okul becerisi
yeteneksizliginin bulunmasidir.

25

20,3

43

35,2

46

37,7

,96

Dogru olabilir

14) Disleksili bireyler tamamiyla
iyilestirilebilir.

19

20

16

72

59,8

,94

Kararsizim

15) Okuma sirasinda kelimedeki
harflerin sirasini karistiran bir
d8grenciye uygulanacak en uygun
calisma, isitsel algi
calismalaridir.

46

37,3

24

43

36,5

3,80

Dogru olabilir

16) Diskalkulik O6grenciler para,
zaman, yon gibi nicelikleri
kullanmada zorluk yasamazlar.

102

83,4

11

9,2

3,10

,53

Kararsizim

17) Disleksili bireylerde dikkat
sorunu olmayabilir.

34

28,3

22

17,4

60

49,2

4,09

1,02

Dogru olabilir

18) Diskalkuli siiphesi gortilen
bireylerin “diskalkulik” tanisi
almalari ig¢in ydnlendirilmesi
gereken kurum Rehberlik ve
Arastirma Merkezleridir.

14

19

15,8

17

13,9

18

54

44,5

3,63

1,46

Dogru olabilir

19) Aleksili bireyler, kelime, hece

ve harfleri yanlis okurlar.

19

15,6

37

59

48,2

4,15

Dogru olabilir

20) Disgrafik bireyler, kelimeleri

ters ve yavas yazarlar.

73

60

15

12,5

27

21,3

2,22

Yanlis olabilir
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Tablo 2. Ofrenme giicliigii tiirlerinin kapsamini bilme ve uygulama
yollarini tanima dizeylerine ydnelik alinan puanlarin &Jretmen
adaylarinin 6zel editim destedi godren bir yakininin olup olmamasina
gbre t-testi sonuglari
(Table 2. t-test results of elementary school student teachers’ scores
from the recognition of application paths and content of learning
difficulties scale according to be a kin have
special training support)

Ozel EJitim Destegi Alan Yakinim N X S sd t p
Evet, var. 38 3,0061 | ,39378 .
Hayir, yok. 84 2,5700 | ,38575 120 8,756 1,000

p<.01 dizeyinde anlamli.

Ogretmen adaylarinin &grenme giiclii§i tiirlerinin kapsamini bilme
ve uygulama yollarini tanima diizeylerini Dbelirlemeyi amaclayan
O0lcekten aldiklari puanlari arasinda ©6zel editim destedi gdren bir
yakininin olup olmamasina godre anlamli bir farkin olup olmadig:
bagimsiz Orneklemler ic¢in t-testi ile analiz edilmis ve sonuglari
Tablo 2’'de g6sterilmistir. Tablo 2’ye gdre Ogrenme gicliigli tirlerinin
kapsamini bilme ve uygulama vyollarini tanimaya ydnelik OJretmen
adaylarinin puanlari, ©6zel egitim destedi alan bir vyakininin olup
olmamasina gdre istatistiki bakimdan anlamli big¢imde farklilasmaktadir
(t (120)=8,756; p<.01l). Bu cercgevede 06zel editim destedi alan bir yakini
olan &Jretmen adaylarinin didJer OJretmen adaylarina gdre puanlarinin
daha yiiksek oldugu, 06Jrenme glgliigli tirlerini daha iyi tanimladiklara
sdylenebilir. Bu veriye dayanarak 0zel editim destedi alan vyakini
bulunmasindan dolayi bu 6Jretmen adaylarinin karsi karsiya kaldiklarzi
0zel problemin kapsamina ydnelik gbdzlem, arastirma (dokiman okuma) vya
da miilakat yoluyla bilgiye sahip olduklari disintlebilir. Bu baglamda
diger oJretmen adaylarinin da vyeterli birikime sahip olmalarini
saglayabilmek amaciyla ©6zellikle hayata yakinlik (glinliik yasamdan bir
sorunun sinifa getirilmesi) ve somuttan soyuta (gdzlem amaciyla
O0grencilerin ¢esitli kurumlara goétiritlmesi) ilkelerinin ilgili konuda
daha etkili bic¢imde uygulanmasi gerektigi ileri slrtlebilir.Tablo 3
degerlendirildiginde Ogrenme giicliigi tirlerinin kapsamini bilme ve
uygulama yollarini tanimaya yo6nelik verilen cevaplar, 6gretmen
adaylarinin cinsiyetlerine gdre anlamli bigcimde farklilasmaktadir
(t(25)=2,677; p<.0l). Buna gbre kadin OdJretmen adaylarinin erkek
O0gretmen adaylarina gdre puanlarinin daha yiksek oldudu, 0Ogrenme
gtc¢cligl tirlerini daha iyi bildikleri sdylenebilir.

Tablo 3. Ogrenme giicligi tiirlerinin kapsamini bilme ve uygulama
yollarini tanima diizeylerine ydnelik alinan puanlarin &Jretmen
adaylarinin cinsiyetlerine gdre t-testi sonug¢lari
(Table 3. t-test results of elementary school student teachers’ scores
from the recognition of application paths and content of learning
difficulties scale according to sex)

Cinsiyet N R S sd t P
Kadin 74 3,7637 , 42776

120 2,677 ,008""
Erkek 48 3,6531 , 45925
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Tablo 4. Ofrenme giicliigli tiirlerinin kapsamini bilme ve uygulama
yollarini tanima dizeylerine ydnelik derslerin bulunup bulunmamasina
iliskin cevaplar
(Table 4. Elementary school student teachers’ answers according to be
lessons about the recognition of application paths and content of
learning difficulties)

Derslerde 6grenme giigliigi tiirleri ele alindi mi? N %

Evet, islendi 4 3,28

Hayir, islenmedi 118 96,72
Tablo 47 e gore 6gretmen adaylarinin verdigi cevaplar

degerlendirildiginde, O0gretmen adaylarinin % 96,72"si gordikleri
derslerde OFrenme glugluigl tirlerinin islenmedigi gorisini ileri
stirmiislerdir. Buna gobre Sinif OFretmenligi SJretmen yetistirme
programinda yer alan lisans derslerinde OJrenme giicliigi tiirlerinin ele
alinmadidi belirtilebilir.

Tablo 5. OJretim elemanlarina iliskin demografik bilgiler (8Jretim
elemanlarinin 6§renme giiclilklerine yodnelik anlayislari)
(Table 5. The academicians’ demographic distribution (the
academicians’ understandings about learning difficulties)

Katilimci 1 Katilimci 2 Katilimci 3 Katilimci 4 Katilimci 5
Yirittiugi ) Birlestirilmis I1kégretimde | Okuma-Yazma Matematik
dersin adi Rehberlik S¥Q}flérda Kaynastirma Ogretimi Ogretimi

Ogretim

Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Erkek Erkek
Unvani Yrd.Doc¢.Dr. Ogr.Gor. Ogr.Gor. Ogr.Gor. Doc.Dr.

Reh?erllklve Egitim Sinif Egitim Matematik
Calisma alani Psikolojik o . o Co o . N

Bilimleri Ofretmenligi Bilimleri Egitimi
Danisma

Disgrafi
Konusunda Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz
Bilgi
Diskalkuli
Konusunda Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz
Bilgi
Aleksi
Konusunda Kismen Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz
Bilgi
Disleksi
Konusunda Yeterli Yetersiz Kismen Kismen Kismen
Bilgi
Afazi
Konusunda Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz Yetersiz
Bilgi

Ofretim elemanlarinin cesitli 6grenme glicligl tlirlerinin
kapsamina yoénelik bilissel anlayislari dederlendirildiginde Rehberlik
dersini vyiriiten o6gretim elemaninin disleksi konusundaki bilgisinin
yeterli; disgrafi, diskalkuli ve aleksi hakkindaki bilgisinin ise
kismen oldudu kanaatine wulasilmistir. IlkéJretimde Kaynastirma ile
Okuma-Yazma OFretimi derslerini vyiiriten 06Jretim elemanlarinin ise
disleksi konusunda kismen bilgiye sahip olduklari Dbelirlenmistir.
Diger oOgrenme glicligli tirlerine iliskin farkindaliklarinin olmadig:i
ortaya c¢ikmistair. Bununla beraber Matematik OJretimi dersini yiiriiten
O0gretim elemaninin ise disleksi wve diskalkuli hakkinda kismen
farkindaliga sahip olmasina ragmen diger 6§renme gugliklerini
tanimlayamadidi bulunmustur. Birlestirilmis siniflarda &Jretim dersini
veren OJretim elemaninin ise hig¢cbir OJrenme gic¢ligld tlrind dodru
sekilde tanimlayamadigi tespit edilmistir. Bununla beraber tim &6Jretim
elemanlarinin afazi konusunda hig¢cbir farkindalida sahip olmadig:
belirlenmistir. Bu sonug¢lara gdre OJretim elemanlarinin disleksi
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konusunda kismen olmakla birlikte diger oOJrenme gliclikleri hakkinda
hicbir bilissel farkindalida sahip olmadiklari soylenebilir.

Tablo 6. “OJrenme glicliigii deyince akliniza neler geliyor? Belirtileri
nelerdir? Bildiginiz OJrenme giicltidgi cesitleri var midir?” sorularina
Ogretim elemanlarinin verdikleri cevaplarin analizi
(Table 6. The analysis of answers the academicians about “What comes
with learning difficulties in your mind? What are the symptoms? what
are the types of learning difficulties you know?” questions)

Ogrenme giicliigii deyince akliniza neler geliyor?

Bildiginiz &grenme giicliigli cesitleri var midir?
Bireyin =zekdsinin normal ve normalin izerinde olmasina radmen so6zli ve
yazili dili kullanmada, konusma, okuma-yazma, matematiksel islemler
yapmada, iletisim kurmada kendini goésteren farkli etkilere dayanan

KatlilmCl gelisimsel bir bozukluktur. Okuma bozukludu (disleksi) wve okuma kaybi
(aleksi), matematik &6drenme Dbozukludu (diskalkuli), yazili anlatim
bozuklugu (disgrafi) ve literattirde adlandirilamayan ¢esitli Ogrenme
bozukluklari aklima gelenlerdir.

Akranlarina gdre daha yavas ogrenme, Ogrenme siirecinde okudugunu anlama ve

Katilimci dusiinme Dbecerilerini ise kosmada yetersiz kalma durumudur. Bu tur

2 cocuklarla bas etmek ¢ok zor. Otistik bireyler ve okuma-anlama sorununun

yasanmasi gibi gliglikler olabilir.

Ogrenmede hafif, orta ve yiiksek diizeyde sorun yasama; hafif diizeyde giicliik

Katilimca olma durumunda yasitlarina gore daha gec¢ slirede olay, olgu ve kavramlari
3 insa etmedir. Dersle hic¢ ilgileri olmayan O&Odrencilerdir. Okuma glUclugu

olan disleksiyi &rnek verebilirim.

Okuma, vyazma, konusma gibi temel beceriler bakimindan yetersiz kalma, bu

becerilerin istendik diizeye getirilememe durumudur. Okuma, vyazma ve

konusma problemleri baslica 6Jrenme gligliikleri olarak verilebilir.

Konusma, OJdrenme, sosyal c¢evresi ile iletisim kurma ve matematiksel

Katilimci | islemsel becerileri ise kosmada yetersiz kalma durumudur. OJrenmenin diger
5 bireylere goére daha ge¢ meydana gelmesidir. Matematik islemlerini

yapamama, konusma problemi yasama gibi glicliikler sOylenebilir.

Katilimca
4

Oretim elemanlarinin o6Jrenme giicliigli hakkinda ileri siirdiikleri
tanimlara gdre; Katilimci 1 (Rehberlik dersi 0©ogretim elemani)’in
cesitli boyutlarda (s6zlli wve vyazili dili kullanma, konusma, okuma-
yazma, matematiksel islemler vyapma, iletisim kurma vb.) O6grenme
gicligini ele aldidi, bununla beraber 06Jrenme gli¢liigi teriminin
dogasina uygun sekilde ifade ettigi sdylenebilir. Katilimci 2
(Birlestirilmis Siniflarda OJretim dersi 6Jretim elemani) ve Katilimca
3 (I1kdgretimde Kaynastirma dersi &gretim elemani) ise Ogrenme
glic¢cliglni Ogrenmenin daha geg ve yavas olusmasi seklinde
belirtmislerdir. Katilimci 4 (Okuma-Yazma OJretimi dersi &gretim
elemani) OJrenme glicliigini okuma, yazma ve konusma gibi becerilerin;
Katilimci 5 (Matematik Ofretimi dersi &Jretim elemani) ise konusma,
O0grenme ve matematiksel islemleri yapabilme gibi becerilerin
yetersizlidi olarak aciklamistir. Ileri siiriilen gdriislere bakildiginda
O0gretim elemanlarinin Odrenme gii¢ligi ile 1ilgili olarak daha c¢ok
bireylerdeki o&grenmenin akranlarina gdre daha yavas meydana gelmesi,
birtakim beceriler bakimindan yetersiz kalmalari olarak acikladiklara
sdylenebilir. Ofretim elemanlari tarafindan verilen &Jrenme giliclidu
Ornekleri ele alinirsa sadece Katilimci 1 ve Katilimci 3’4n bilimsel
literatlirde adi gectigi 1{zere disleksiyi gbsterdidi, bunun disinda
Katilimci 1’in Dbaska o&rnekler de (okuma kaybi (aleksi), matematik
O0grenme bozukludu (diskalkuli), yazili anlatim bozukludu (disgrafi) ve
literatiirde adlandirilamayan c¢esitli ©6Jrenme Dbozukluklari) ileri
stirdigii; buna karsin didger 060Jretim elemanlarinin ise bilimsel isim
kullanmadan sadece okuma, anlama, konusma ve matematik islemlerini
yapma yetersizligi seklinde glug¢likler olarak Oornekler verdigi
gorilmistir.
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Tablo 7. “Disgrafi nedir, yazili anlatim gii¢cliiginin giderilmesi miimkin
midiir, evet ise hangi yollari Onerebilirsiniz?” sorularina Odretim
elemanlarinin verdikleri cevaplarin analizi
(Table 7. The analysis of answers the academicians about “What is
disgraph? Is it possible to overcome the difficulties of writing? If
so, can you suggest what ways?” questions)

Disgrafi nedir, yazili anlatim glicliiglinlin giderilmesi miimkiin midir,
evetse hangi yollari Onerebilirsiniz?

Disleksi adini verdigimiz okuma gl¢ligiinin aksine disgrafi Dbireyin
yazisinin bozuk olmasidir. Bunda gelisimsel ve cevresel faktorler
etkilidir. Bu ylzden yazma becerisine yonelik siirekli pratik etkinlikler
yaptirmak gerekmektedir. Ayrica RAM’1in verdidgi saglik raporu ile Dbireyin
6zel egitim kurumlarindan destek editimi almasi saglanabilir.

Katilimca
1

Katilimci | Grafikleri, tablolari ve sekilleri dodru bicimde yorumlayamamaktir. Gorsel-
2 duyusal materyallerle desteklenmelidir.

Cizim vyapmada yetersiz beceriye sahip olmaktir. Bu kapsamda ©zellikle
Katilimci | gorsel =zekanin gelisimi sadglanmalidir ve renk, boyut, sekil (dis gorinis)

3 ve ayrinti kavramlarinin desteklenmesi icin birebir 6gretimler
saglanmalidir.

Dis- olumsuzluk anlami verir, grafi 1ise sekil demektir. Buradan yola

¢ikarsak sekil algisinin yetersizligi olabilir. Baska Dbir deyisle

Katilimci sembolleri, sekilleri, simgeleri dogdru bicimde ifade edememektir. Bu amacla

4 boyle sorun yasayan bireyler i¢in goérselle desteklenmis kavram kartlari

kullanilabilir. Birebir bireyi taniyarak onun ilgisine uygun resimlerle
sekilsel algi gelistirilebilir.

Ozellikle matematik dersi acisindan diisiinirsek grafik cizememek, verileri
grafiklere doénitistiirmede vyetersiz kalmak Dbig¢iminde bir anlamli olabilir,

Kat1é1m01 emin dedilim. Bu tir gliclik yasayan Ogrenciler icin ©&zellikle yaratica
disiinme becerilerinin gelisimleri desteklenerek gorsel tasarimlar
olusturmalarina imké&n verecek yasantilar diizenlenmelidir.

Disgrafi vyazili anlatim gl¢ligidir. Disgrafi problemi olan
cocugun; defter dlzeni son derece dizensizdir, vyazilari karisik ve
okunaksizdir. Cocuklar yasitlarina oranla daha agir yazarlar,

tahtadakileri ve 6gretmenin soyledigi yazilari yazmakta diger
cocuklara gdre daha gltcgtliir. Sinavlarda diger c¢ocuklara bakildiginda
daha Dbasarisizdirlar. Disgrafi tedavisinde ses tedavisi ve c¢ocuga
verilen ozel egitimler ile neredeyse %100’ e yakin iyilesme
saglanabilmektedir. Fakat tedavinin Dbasarili olabilmesi ic¢in erken
tani c¢ok onemli bir faktdrdiir. Bu nedenle eger cocukta yazma, heceleme
kabiliyetlerinde bir problem oldugu dislintiliyorsa =zaman kaybetmeden
bir uzmana danisilmalidir.

Ogretim elemanlarainin disgrafi hakkinda ileri sirdiikleri
gorislere gore; Katilimca 1 (Rehberlik dersi O0gretim elemani)
disgrafiyi dogru bicimde tanimlamis olmakla Dberaber, disgrafinin
tedavisine yonelik c¢ok yeterli aciklamada bulunamamistir. Katilimci 2
(Birlestirilmis Siniflarda OJretim dersi &Jretim elemani), Katilimci 3
(I1k6gretimde Kaynastirma dersi &Jretim elemani), Katilimci 4 (Okuma-
Yazma OJretimi dersi &Jretim elemani) ve Katilimci 5 (Matematik
Ogretimi dersi o63Jretim elemani) ise disgrafiyi, “grafi” kelimesini
dikkate alarak ¢izim, sekil ve grafik c¢izememe vya da sekilleri ve
simgeleri dodru sekilde yorumlayamama olarak ifade etmislerdir. Yanlais
bir bilimsel tanimlamada bulunmus olan Dbu katilimcilar ayrica
disgrafinin tedavisinde wuygun olmayan uygulama vyollari da ortaya
koymuslardair. Cocuklarda gorsel zeké&nin gelisimi icgin gbrsel
tasarimlar kullanilmasi, renk, boyut, ayrinti ve sekil vyapma gibi
becerilerin gelistirildigi takdirde disgrafinin iyilesebilecedini
ongdrmiislerdir. Bu ac¢iklamalarin c¢ok hatali o6ngdriiler olmasindan otlri
Rehberlik dersini yiriten 0O6dgretim elemani hari¢ diderlerinin disgrafi
hakkindaki bilgilerinin ¢ok yetersiz oldugu sdylenebilir.
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Tablo 8. “Diskalkuli nedir, matematik/aritmetik giuc¢liiunin giderilmesi
mimkin midir, evet ise hangi yollari Onerebilirsiniz?” sorularina
O0gretim elemanlarinin verdikleri cevaplarin analizi
(Table 8. The analysis of answers the academicians about “What is
dyscalculia? Is it possible to overcome the difficulties of
math/arithmetic? If so, can you suggest what ways?” questions)
Diskalkuli nedir, matematik/aritmetik gii¢luginiin giderilmesi mumkin mudir,

Evet ise hangi yollari onerebilirsiniz?

Matematik islemlerini yapamama sorunudur. Ozellikle zor, soyut ve karmasik
problemler 6§rencilerde bu soruna yol agabilir. Zira O6§renilmis cgaresizlik
meydana geldiginde birey en basit islemleri de yapamayacaktir. Bu ylizden
matematik islemlerinin yeniden yapilabilir hale gelmesi ya da matematik
glcliginiin giderilmesi ancak wuygun OJrenme yasantilarina bagli olarak
mimkiindiir. Bunun disinda RAM’dan alinan raporla Dbireyin ©&6zel egitim
kurumlarindan destek editimi almasi saglanabilir.

Katilimci | Bilmiyorum. Matematik gli¢ligti giderilebilir. Ama herkes ig¢in degil.

2 Kisinin oncelikle matematigi sevmesi ve ilgi gostermesi gerek.

i1k defa duyuyorum. Matematik gilicligiinlin giderilmesi icin &gretmenlerin
Katilimci | 6dretimi bireysellestirmesi gerekir. Her O&§renciyi dikkate alarak onlarin

Katilimca
1

3 hangi konu ya da beceri alanlarinda sorun yasadigini tespit etmelidir. Bu
amac¢la cgesitli goérsel araglar kullanabilir.

Bir seyin yetersizligi, yoklugu demek ama Dbilemiyorum. Matematik

Katilimci | glicliikleri tabi ki giderilebilir. Cesitli vyardimci kaynaklar, Ogrenci

4 diizeyine uygun etkinliklerle giicliglin {stesinden gelinebilir. Uzman

destedi alinabilir.

Matematiksel islemleri vyapabilmede akranlarina goére daha vyetersiz olma

durumudur. Bir diger deyisle igslemsel bozukluk da denebilir. Problemde

Katilimci | mantik hatasi vyaparlar. Diskalkuli olan ¢ocuklar ig¢in matematik Dbir
5 iskencedir. Bu kapsamda matematik OJretmenlerine Onemli gdrev ve

sorumluluk diismektedir. Ogrencinin ilgi, istek ve vyeteneklerine uygun

O0Frenme ortami saglanmalidir.

Sayilar ve matematiksel temel islemler ile 1ilgili wugrasilarda
yasanan gligliiklere diskakuli adi verilir. Matematik beceri bozuklugu
olan c¢ocuklarin zorlandiklari alanlar sunlardir: Matematik terim,
sembol ve isaretleri kavrama glicligli, sayili saymayl OJrenmede glicliik,
dort islemi kavramada glglik, geometrik sekil ve sembolleri anlamada
gliglik, problem ¢ozme glicliigli, matematik beceri bozuklugu i¢in birebir
egitim alinmasi ¢ocuklarin bu konudaki zorluklarini asmasinda c¢ok
yardimci olmaktadir. Diskalkuliye sahip bireyler, okula devam eden
populasyonun %5-6’sini olusturmaktadir. Diskalkuli duygusal degisim ve
ice kapaniklik nedeni ile olusabilen bir sorundur. OJrenme giicliikleri
tirleri (Disleksi, Disgrafi, Diskalkuli) tibbi anlamda tedavi
edilebilen bir problem dedildir. Herhangi bir ilag¢ tedavisi yoktur.
Egitsel destek gerekmektedir. Diskalkulisi olan bireyler ic¢in 0Ozel
olarak hazirlanmis programlarin ve editimlerin olumlu etkisi oldugu
gdzlenmistir. Cocugu algilama, siralayabilme, kiimeleyebilme vb.
6zelliklere yonelik bir programa dahil etmek ve c¢ocudun bu sorunuyla
nasil basa c¢ikabilecedini ona sunmak, bu bozukluun tedavisinde dogdru
bir yaklasim olarak ele alinir.

Oretim elemanlarinin diskalkuli hakkinda ileri strdikleri
gorislere gore; Katilimci 1 (Rehberlik dersi 0©dretim elemani)
disgrafiyi dodru bigimde tanimlamis olmakla beraber, diskalkulinin
giderilmesine yonelik c¢ok vyeterli aciklamada bulunamamistir. Zira
sirecin tamamiyla ©6zel e§itim kurumlarinca ylritilmesi ya da normal
egitim kurumlarinda O&Jrenilmis c¢aresizligdin yol actidini disindigl
diskalkuliyi oOnlemek ic¢in uygun yasantilarin diizenlenmesi gerektigi
dne sirilmistiir. Katilimci 2 (Birlestirilmis Siniflarda Ofretim dersi
dretim elemani), Katilimci 3 (Ilkdégretimde Kaynastirma dersi O6Jretim
elemani) ve Katilimci 4 (Okuma-Yazma OJretimi dersi 6Jretim elemani)
ise diskalkuliyi ilk kez duyduklarini belirterek diskalkulinin
giderilmesinde O0grencilere matematigi sevdirme, O0gretimi
bireysellestirme ve ¢esitli vyardimci kaynaklar kullanmak suretiyle
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diizeye uygun etkinliklerin etkili olabilecedini ongdrmislerdir.
Katilimci 5 ise diskalkuliyi tanimlamakla beraber giderilmesinde uygun
yollar Onerememistir. Bu aciklamalara gbre Rehberlik ve Matematik
Oretimi derslerini yiriten &gretim elemanlari haric diJerlerinin
diskalkuli hakkindaki bilissel farkindaliklarinin c¢ok yetersiz oldudu
soylenebilir.

Tablo 9. “Aleksi nedir, okuma yitiminin tedavisi mimkiin midir, evet
ise hangi yollari Onerebilirsiniz?” sorularina OJretim elemanlarinin
verdikleri cevaplarin analizi
(Table 9. The analysis of answers the academicians about “What is
alexia? Is it possible to overcome the loss of reading? If so, can
you suggest what ways?” questions)

Aleksi nedir, okuma yitiminin tedavisi mimkiin midir,
Evet ise hangi yollari onerebilirsiniz?

Disleksiye benzer bir glc¢liktiir, yani okuma sorunu diyebiliriz. Disleksinin
giderilmesinde uygulanan metodlar bu gliclik i¢in de gecgerlidir. Okuma
yitiminin giderilmesi mimkin dedildir. Bireyin okuma kaybi biiytik ihtimalle
fiziksel gelisen bir sorundur. Ya beyin hasara udramistir ya da duyusal
kayip s6z konusudur. Bu kayiplarin da yeniden eski haline gelmesi s6z
konusu olamaz. Sadece okuma problemi olsaydi ¢oziilebilirdi ama okuma kaybi
yasam boyu devamlilik gdsteren bir olgudur.

Katilimca
1

Katilimci | Bilmiyorum. Herhalde hiperaktif wve dikkat eksikligi vyasayan Odrenciler

2 olabilir. Okuma yitiminin tedavisi yoktur. Onlara ne &6gretilebilir ki?
Katilimci | Aleksinin ne oldugunu bilmiyorum. Okuma kaybinin ciddi bir sorun oldudunu
3 distiniiyorum. AJir dizeydeki boyle gliglitklerin giderilmesi miimkiin dedildir.
Katilimci | Basinda a- harfi bulundudundan yine bir seyin yetersizligi diyecedim. Belki
4 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri bu sorunu ¢ozebilir. Emin dedgilim.
Bilmiyorum. Buylik ihtimalle bu ¢ocuklar dikkat eksikligi ve derse

odaklanamama sorunu yasarlar. Okuma yitimi, okumanin kaybedilmesi demektir.
Katilimca Okuma davranisinin soénmesi kisinin biyolojik vyapisindaki bir sorunla

5 ilgilidir. Biyolojik sorunlarin ¢ozlilmesi kisinin tekrar ayni
metabolizmasini kazanmasi ile ilgilidir. Bu o6nemli ve hassas bir gligliiktiir.
Bu nedenle tedavisinin olabilecedini diUstnmiyorum.

Daha ©nce kazanilmis olan okuma aliskanlidinin kaybi anlamina
gelmektedir. Aleksi, c¢ogunlukla beyinde meydana gelen bir hasar veya
bozuklukla, daha ender olarak da aniden ortaya c¢ikan psikolojik travma
ile aciklanmaktadir [37]. Bazi arastirmacilar, “kelime korlugi”
ifadesini aleksi tarifi ic¢in kullanirlar. “Okuma gl¢cligli” olarak
adlandirilan “aleksi” hastalarinin bir bolimi, okuma yetenegdini
kaybeder ama vyazmada sorun yasamayabilirler. Bir baska deyisle
aleksisi olan kisiler ciddi okuma sorunlara yasarlar; fakat
adlandirma, s6zll tekrarlama, duydudunu anlama ya da yazma gibi dille
ilgili diger beceriler genellikle etkilenmez.

Oretim elemanlarinin aleksi hakkinda ileri siirdiikleri gdrislere
gore; Katilimeca 1 (Rehberlik dersi 06gretim elemani) aleksiyi
disleksiye Dbenzeterek okuma sorunu olarak ifade etmistir. Hatta
disleksi ile aleksinin ayni kapsamda yer aldigini diisiinerek benzer
tedavi yoéntemlerinin uygulanmakta oldugunu ileri slrmistiir. Ortaya
konulan bu aciklamalardan vyola c¢ikarak OJretim elemaninin aleksi
konusunda net, acik ve kararli Dbilimsel imaja sahip olmadig:
sdylenebilir. Zira bir aciklamada aleksinin iyilestirilebilecedini 6n
goriirken Dbaska Dbir ifadesinde 1ise beyinde meydana gelen hasardan
dolay1i kalici ve iyilestirilemez yetersizlik olarak disiniilmektedir.
Katilimci 2 (Birlestirilmis Siniflarda Oretim dersi 6fretim elemani),
Katilimci 3 (I1kdgretimde Kaynastirma dersi O0gretim elemani),
Katilimci 4 (Okuma-Yazma Ogretimi dersi &Jretim elemani) ve Katilimca
5 (Matematik OJretimi dersi &Jretim elemani) ise aleksiyi  hig
duymadiklarini ve ne anlama geldigini de Dbilmediklerini de ifade
etmislerdir. Katilimci 2, Katilimci 3 ve Katilimci 5 aleksinin
iyilestirilemeyecedini dustuntrken, Katilimci 4 1ise 0&zel editim ve
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rehabilitasyon merkezlerinden destek egitimi alinmak suretiyle
aleksinin tedavi edilebilecegini  diusinmistir. Buna gbre  hicgbir
bilimsel tanimlamada bulunmayan bu katilimcilar ayrica aleksinin
tedavisinde de dodru uygulama stratejileri ortaya koymamislardir. Bu
aciklamalarin c¢ok hatali ongdriiller olmasindan oOtiiri Rehberlik dersini
yliriiten Ogretim elemani haric digerlerinin aleksi hakkindaki
bilgilerinin ¢ok yetersiz oldudu sdylenebilir.

Tablo 10. “Disleksi nedir, okuma gi¢liginin giderilmesi mumkin midir,
evet ise hangi yollari Onerebilirsiniz?” sorularina 6Jgretim
elemanlarinin verdikleri cevaplarin analizi
(Table 10. The analysis of answers the academicians about “What is
dyslexia? Is it possible to overcome the difficulties of reading? If
so, can you suggest what ways?” questions)

Disleksi nedir, okuma giicligliniin giderilmesi mimkiin midir,
Evet ise hangi yollari onerebilirsiniz?

Nas1l ki otizm denilince «Rain Man» akla geliyorsa disleksi denilince de
Amir Khan’in basrolini oynadidi «Her c¢ocuk Ozeldir» filmi aklima gelmiyor
ve her dersimde bu filme 6zel yer veririm. Zira okuma glcligi yasayan ve
etrafindaki insanlarin asla anlam veremedidi bir cocugun kendisini kesfeden
6Gretmeni 1ile olan iletisimini ¢ok glizel sgekilde anlatiyor. Disleksinin
belirli bir tedavisi yoktur. Herhangi bir tibbi miidahalesi bulunmamaktadir.
Ama yine de giderilebilir. Ogretmenin bireysel ilgilenebildigi gibi dzel
editimden destek alinmasi sureti ile de Dbireylerin okuma davranislarini

KatlilmCl kazandirmak miimkiindiir. Disleksi tedavisi biitlincil yaklasim
gerektirmektedir. Doktor, aile, 6gretmen ve okulun siki isbirligini
gerektiren bir stregtir. Ulkemizde Milli EJitim Bakanligi dislektik
cocuklar icin okulda alinmasi gerekli tedbirleri yonetmeliklerle
belirlemistir. Disleksi tanisi alan cocuklar Rehberlik Arastirma

Merkezlerindeki uzmanlar tarafindan dederlendirilip okulda tedbir alinmasi
i¢cin kaynastirma karari, cocudun Ozel editime gereksinimi varsa O6zel editim
karari alabilir. Boylece Uucretini devletin karsiladigi Ozel egitim slreci
baslayabilir.

Disleksiyi duymadim. Okuma giicligli okuma davranisi istenilen yeterlilikte
gbsterememektir. Bu yeterlilik diizeyine bagli olarak giderilmesi mimkiin
Katilimca olabilir. Ancak hafif ve orta dizeyde sorun yasayan Dbireyler c¢ok okuma

2 yaparak okuma glicligiinin istesinden gelebilirler. Bu nedenle agir diizeyde
okuma giicligli yasayan Oogrencilerin okuma davranisi yasam boyunca sorunlu
gecger.

Disleksi kisinin okuma davranisi ile 1ilgili sorun vyasamasidir. Okuma
glicliiii bazilari giderilebilir. Izledigim «Her cocuk ©6zeldir» filminde
sanirim bdyle bir cocuk ele alinmisti. O filmde senaryo geredi okuma sorunu
yasayan bir c¢ocuk filmin sonunda kendisini asan neredeyse her alanda
basarili bir Dbirey haline gelmekte idi. Bu her zaman mimkin degildir.
Disleksili bireyin kisa zaman igerisinde tedavisi s6z konusu olamaz. Belki
uzun bir sirecte planlama yapilir ve birebir desteklenirse kisinin okuma
sorunu kalmayabilir. Ozellikle bu tiir cocuklar icin okullarda 6zel egitim
alt siniflari olusturulmalil ve Ozel editime tabi tutulmalidair.

Katilimca
3

Disleksi ile 1ilgili soyleyecedim sey, etkisinde kalarak izledigim «her
cocuk ©&zeldir» filmidir. Ogrenme glicligli yasayan ve pek cok dersten
basarisiz olan bir c¢ocugun Ogrenememesinin temel nedeninin okuma sorununa
Katilimci | baglandigi bir senaryo idi. Okuma sorunu giderilebilir. Hi¢ okuma bilmeyen

4 bir birey okuyabilir hale nasil geliyorsa yine ayni metodlarla sanki hig
okuma bilmiyormus gibi disiinerek  okuma sorunu yasayan bireye de
yaklasilabilir. Ogretmen birebir okumayi destekleyici bir program
izlemelidir.

Tam olarak ne anlama geldidini bilemiyorum. Okuma sorunlari giderilebilir.
Buna karsin adir dilzeyde sorun yasayan bireyler ig¢in diizelme slreci biraz
daha wuzayabilir. Cunkidli kelimeleri, harfleri bir araya getirmede Onemli
sorunlari vardir. Bu sorunlarin ¢ozUmid icin aile, okul, &gJretmen rehberligi
olduk¢a onemlidir.

Katilimca
5

Uzmanlarin, yazili bir metni gdzle izleyip, anlamini kavramak,
gerekirse seslendirmek olarak tanimladiklari “okuma” merkezi sinir
sisteminin bir islevidir. Okuyan kisinin, goérdidl yaziyi dille ilgili
kavramlara c¢evirmesi gerekir. Bu, harfleri (grafem) ilgili seslere
(fonem), sesleri hecelere ve sodzciiklere cevirmek anlamina gelmektedir.
Bunun igin okumaya yeni baslayan kisinin, konusma dilindeki
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sb6zciiklerin ses yapisinin fakinda olmasi daha sonra da sesleri temsil

eden harflerin vyazidaki dizilisini (ortografi) anlamasi gerekir.
Disleksi, okumayil OJrenmede, hecelemede ve genel sembolik bilgileri
anlamada glig¢liik ¢ekme durumlaridir. Disleksi, daha c¢ok c¢ocukluk

doneminde, okumaya baslama asamasinda fark edilir. Bu, bir hastalik
degil, okumayla ilgili zihinsel slireclere ait bir farklilaiktir.
Disleksi tedavisinde bir ila¢ yok, tedavi dedil rehabilitasyon soz
konusudur, bu nedenle konuya hakim bir editmenle birebir 0zel editim
destedi kullanilair. Disleksiyle ilgili bazi yanlis kanilar
bulunmaktadir. Ayna yazisi adi verilen yaziyl tersten yazma, harf ya
da kelimelerin vyerini degistirme durumunun sadece disleksilerde
goriildigi goritsi bunlardan biridir. Oysa ayna yazisi, yazmayla ilgili
acemilik doéneminin olagan gorintilerindendir. Ancak, acemilikten sonra
da slrerse disleksiden sltphelenilmesi gerekmektedir. Disleksinin vyas
ilerledikce gectigi disiincesi de bugin artik kabul gdrmemektedir.
Cinkl bozuklugun yetiskinlikte de devam ettigi gbzlenmistir.
Disleksiyle 1ilgili vyanlis kanilarin en O&nemlilerinden biri de bu
bozuklugun zekd dizeyi ylksek olanlarda gdrilemeyecegidir. Oysa zekd
diizeyleri disiik olmadigi gibi dislektikler, 6zel yetenekli de
olabilmektedirler.

Ofretim elemanlarinin disleksi hakkinda ileri stirdiikleri
gorliislere gore; Katilimci 1 (Rehberlik dersi O0Jretim elemani) disleksi
konusundaki bilgilerini gUnltk vyasami 1ile Dbagintilandirarak ifade
etmis ve gerekli tedavi yollarini aciklamistir. Bu badlamda dislektik
bireyin gdsterdigi belirtileri c¢ok da acik bigimde ifade etmedigi g0z
ardi edilirse disleksi konusundaki bilissel farkindaliligin yeterli
oldugu sdylenebilir. Katilimci 2 (Birlestirilmis Siniflarda OJretim
dersi Ogretim elemani) 1ise kavrami hi¢ duymadidini belirterek okuma
gicligl yeterlilik dlizeyi bakimindan kategorize edip sadece orta ve
hafif dizeyde sorun yasayan bireylerin okuma probleminin
asilabilecedini ifade etmistir. Ancak giderilme yolu ve siireci ifade
edilmemistir. Bundan dolayi Katilaimca 2'nin disleksi konusunda
bilissel yetersizlige sahip oldugu sbylenebilir. Katilimca 3
(I1kdgretimde Kaynastirma dersi o63Jretim elemani) ise Katilimci 1
(Rehberlik dersi &gretim elemani) ve Katilimci 5 (Matematik OJretimi
dersi 0Ogretim elemani) gibi disleksi konusundaki bilgisinin bu konuya
yoénelik cekilmis bir film olan “Her Cocuk Ozeldir” filminden dolayi
oldugunu ifade etmistir. Toplumlari Dbilgilendirmede, Dbilissel ve
duyussal yonden etkilemede oldukg¢a o6nemli bir organ olan sosyal medya
yolu ile 3 6dretim elemani disleksi konusunda farkindalida sahip hale
gelmislerdir. Bu baglamda Katilimci 2 haric diger 6gretim
elemanlarinin disleksi hakkindaki bilgilerinin ya yeterli ya da kismen
yeterli oldudu sOylenebilir.

Afazi, konusma yetenedindeki 0©6zel tip bozukluklari anlatmak ic¢in
kullanilan bir terimdir. Sadece konusma dedil so6zlli, vyazili vya da
baska tirlti iletisimin kaybolmasidir. Sonradan geg¢irilmis bir hastalik
sonucu beynin etkilenmesiyle konusma, anlama, isimlendirme, okuma,
yazma, hesaplama, tekrarlama fonksiyonlarinin saglanmasiyla ilgili

yapinin bozulmasiyla olusan klinik bir tablodur [38]. Her afazide
tutuk ya da akici bir konusma bozuklugu, isimlendirme bozukludu, vyazi
yazma Dbozuklugu ve okuyarak anlama bozukludu vardir. Afazilerin

cogunda duyarak anlama bozukludu ve tekrarlama bozukludu vardir.
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Tablo 11. “Afazi nedir, konusma yitiminin giderilmesi mimkiin mtdir,
evet ise hangi yollari Onerebilirsiniz?” sorularina &6Jretim
elemanlarinin verdikleri cevaplarin analizi
(Table 11. The analysis of answers the academicians about “what is
aphasia? Is it possible to overcome the loss of speaking? If so, can
you suggest what ways?” questions)

Afazi nedir, konusma yitiminin giderilmesi mimkiin midir,
Evet ise hangi yollari onerebilirsiniz?

Afazinin ne oldugundan emin dedilim. Konusma yitiminin giderilmesi miimkiin
degildir. Bireyin konusma kaybi biuylik ihtimalle fiziksel-bedensel gelisen
Katilimci | bir sorundur. Beynin konusmadan sorumlu loblarinin hasara udramasi ile

1 ortaya c¢ikmaktadir. Bu tur Dbireyler dil wve konusma terapistlerine
yonlendirilir. Agir kayiplarin yeniden eski haline gelmesi so6z konusu
olamaz.

Katilimci Bu kelimeyi rehberlik alaninda ¢alisan arkadasimdan duydum ama ne anlama

2 geldigini bilmiyorum. Konusma yitiminin tedavisi yoktur.

Afazinin ne oldugunu bilmiyorum. Yeterli diizeyde oldugumu distnmiyorum,
Katilimci | bilgisizim. Konusma kaybi ciddi Dbir sorundur. Agir dizeydeki boyle
3 glcliklerin giderilmesinde ©&6zel egitim kurumlari is vyapmaktadir. Ama

diizeldigini pek gdrmiyorum.

Basinda yine a- harfi bulundudundan yine vyokluk, yetersizlik anlamina

KatlilmCl gelmektedir. Konusma sorunu yasayan cocuklar 06zel editim ve rehabilitasyon
merkezlerine yonlendirilir.
Bilmiyorum. Herhangi bir bilgim yok. Konusma yitimi, bireyin so&zclikleri
Katilimel sesli sekilde ifade edememesi demektir. Konusmanin gerceklesememesi,

kisinin biyolojik vyapisindaki bir sorunla ilgilidir. Bu da okuma yitimi
gibi O6nemli bir problemdir. Bu nedenle tedavisinin yapilabilecedini pek
distnmiyorum.

5

Afazi, konusma yetenegindeki 06zel tip bozukluklari anlatmak ig¢in
kullanilan bir terimdir. Sadece konusma dedil so6zlli, vyazili vya da
baska tiurlt iletisimin kaybolmasidir. Sonradan geg¢irilmis bir hastalik
sonucu beynin etkilenmesiyle konusma, anlama, isimlendirme, okuma,
yazma, hesaplama, tekrarlama fonksiyonlarinin saglanmasiyla ilgili

yapinin bozulmasiyla olusan klinik bir tablodur [38]. Her afazide
tutuk ya da akici bir konusma bozuklugu, isimlendirme bozuklugu, yazi
yazma bozuklugu ve okuyarak anlama bozuklugu vardir. Afazilerin

cogunda duyarak anlama bozukludu ve tekrarlama bozukludu vardir.
Oretim elemanlarinin afazi hakkinda ileri sirdiikleri godriislere
gdre; 5 0OJretim elemaninin da kavramsal insa etme probleminin oldudu
belirlenmistir. Zira hicbir O6dretim elemani dodru bilimsel ifadelere
dayanan tanimlama yapamamistir. Onerilen tedavi yollarina bakildiginda
Katilimca 1 (Rehberlik dersi O0gretim elemani), Katilimcai 2
(Birlestirilmis Siniflarda OJretim dersi &Jretim elemani) ve Katilimci
5 (Matematik Ogretimi dersi &Jretim elemani) afazinin diizelemeyecegdini
ifade etmislerdir. Katilimci 3 (Ilkégretimde Kaynastirma dersi o6Jretim
elemani1) ve Katilimci 4 (Okuma-Yazma OJretimi dersi 6Jretim elemani)
ise bu bireylerin dodrudan ©0zel editim kurumlarina yonlendirilmesi
gerektigini ileri stUrmislerdir. Bu aciklamalara gbre 6gretim
elemanlarinin afazi hakkindaki bilgilerinin hi¢ olmadigdi sdylenebilir.

5. SONUGC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Arastirma sonucunda, sinif OFretmeni adaylarinin ve Ofretim
elemanlarinin OJrenme gl¢gligli tlrlerine ve 0OJrenme glicligli yasayan
bireylerin egitimlerine yoénelik Dbilgi eksiklikleri nedeniyle 1ilgili
kavramlara iliskin algilarinda vyanlisliklar ve farkliliklar oldudu
saptanmistir. Elde edilen bulgular, sinif OJgretmeni adaylarinin ve
O0gretim elemanlarinin O&Jrenme gi¢liigi kapsamina giren kavramlardan
haberdar olmadiklarini, az bir kisminin “disleksi” wve “diskalkuli”
gibi kavramlardan haberdarlar olduklari, sadece Rehberlik dersini
yurtiten oOdretim elemaninin Aleksi haricinde dider &gJrenme glc¢lilkleri
hakkinda vya vyeterli vya da kismen dizeyinde bilgi sahibi oldugdu
belirlenmistir. Bu baglamda Ogretim elemanlarinin Ogrenme gliclitkleri

261



Yangin, S., Yangin, N., Onder, V. ve Savlig, A.
Education Sciences (NWSAES), 1C0664, 2016,; 11(4): 243-266. INIWSIAN

ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmadiklari, &Jrencilerine yardimci
olamadiklari dolayisiyla bu konuda bilgi, dokiman, kaynak, materyal ve
cesitli 6fretimsel yetersizlikler nedeniyle destege gereksinim
duyduklari sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmada O0gretim
elemanlarinin hicbirinin ©6§renme qglc¢liigi tirleri ile 1ilgili cok
yeterli Dbilgi dizeyinde oldugunu belirtmemesi oldukgca ©Onemli ve

diistndirtcidir. OJretim elemanlarinin biliyiik kismi vyetersiz bilgi
diizeyinde, sadece birisi kismen yeterli bilgi diizeyinde olduklarini
belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin 6§renme glglugt yasayan

bireylerin editiminin temel ilkeleri ile c¢elisen bakis acilarinin
nedeni, onlarin bu alandaki editim yetersizlikleri olabilir [39].

Egitim Fakiiltelerinde sadece son sinifta 2 saat teorik olarak
“Ozel EJitim” dersi verilmektedir. Bu derslerde &3Jretmen adaylarinda
“ogrenme gl¢gligu yasayan birey” hakkinda var olan kavram
yvanilgilarinin giderilmesi gereklidir. OJretmen adaylarinin OJrenme
gliicliigi yasayan bireylerin egitimlerine iliskin tutumlari, bu alanda
aldiklari derslerin artmasi ile olumlu olarak artmaktadir [40]. Buna
karsin, Rehberlik, Birlestirilmis Siniflarda OFretim, Ilkd§retimde
Kaynastirma, Okuma-Yazma OJretimi, Matematik OJretimi gibi derslerde
6gretmen adaylarinin oOgJrenme gl¢liiglii teriminin kapsamini yeterince
alamadigi ic¢in bilgilerinin yetersiz diizeyde kaldigi bulunmustur. Oysa
O0gretmen adaylari “Ozel Egitim” dersini almavya gecmeden once
siniflarinda yer alabilecek farkli tirde OJrenme glucligl yasayan birey
kavramina 1iliskin ©on Dbilgilerini insa etmesi beklenmektedir. Zira
okuma  bozukludu, matematik  bozuklugu, anlama  bozuklugu, yazma
bozuklugu vb. gibi yetersizliklerin tek bir derste ele alinmasi ve
ayri disiplinler ig¢in uygulamali yollarin godsterilmesi &Jretmen adayi
O0grencilerde istenilen anlamli O&dJrenmelerin gerceklesmesine vyeterli
gelmeyebilir. Bu baglamda adi gecen sorunlarin 1ilgili derslerde ele
alinarak 6gretim elemanlari tarafindan OJretmen adaylarina hem teorik
hem de wuygulamali stratejilerin aktarilmasi siniflarda geri planda
kalan bu tlir 6frencilerin kazanilmasi acgisindan oldukg¢a Onemli dizeyde
drenmeleri saglayabilecektir. OJretmen eJitiminde, O6Jrenme giucliigi
yasayan bireylerle 1ilgili pedagojik egitimin daha nitelikli wve
sistemli halde verilmesinin Odretmen adaylarinin Odrenme giiglikleri
konusunda daha biling¢li ve duyarli hale gelmesinde ©&nemli katkilarda
bulunacagi distnilmektedir.

Sinif O0Jretmeni adaylarinin likert tipi &6lg¢me aracina verdikleri
cevaplar ele alindiinda 0zel egitim destedi alan Dbir vyakini olan
O0gretmen adaylarinin dider Odretmen adaylarina gdre puanlarinin daha
yuksek oldugu, Ogrenme glicliigi tirlerini daha iyi tanimladiklari
belirlenmistir. Bu veriye dayanarak 0zel egitim destedi alan yakini
bulunmasindan dolayi bu &6Jretmen adaylarinin karsi karsiya kaldiklari
6zel problemin kapsamina ydnelik gdzlem, arastirma (dokiman okuma) vya
da miilakat yoluyla bilgiye sahip olduklari diisiiniilebilir. Bu badlamda
diger ogretmen adaylarinin da vyeterli Dbirikime sahip olmalarini
saglayabilmek amaciyla &zellikle hayata yakinlik (ginlik yasamdan bir
sorunun sinifa getirilmesi) ve somuttan soyuta (gdzlem amaciyla
O0grencilerin ¢esitli kurumlara gotiriilmesi) ilkelerinin ilgili konuda
daha etkili bic¢imde uygulanmasi gerektigi ileri sirtlebilir.

Buna ilave olarak calismada Odretmen adaylari disgrafinin yazilzi
anlatim bozuklugu ve diskalkulinin de sayisal ve uzamsal iliskileri
gbrememe ve 1fade edememe, matematik bozuklugu oldudgunu belirten
ifadelerin vyanlis olabilecedi 0Ongoérisiini ortaya koymuslardir. Buna
ragmen [41] yaptidi calismada ise sinif OJretmenlerinin %97,9’u, brans

O0gretmenlerinin ise %8171 O0grenme giclugi ceken O0grencileri
tanilayabileceklerini belirttikleri géruilmiustir. [42] yaptigi
calismada sinif O6gretmenlerinin disleksi konusunda kendilerini
yetersiz bulduklari sonucuna ulasmistir. Disgrafi hakkinda ileri
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stirilen «kelimeleri ters ve yavas yazar» bicimindeki bir baska ifade
de 0Ogretmen adaylari yanlis anlayislar ileri sirmislerdir. Bu nedenle
sinif OJretmeni adaylari disgrafi ve diskalkuli konusunda hatalz
anlayisa sahiplerdir. [43] yaptigi ¢calismasinin sonucunda,
Ogretmenlerin “Diskalkuli” hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarini
aciklamistir. [44] tarafindan yapilan calismada elde edilen bulgular,
sinif ve ilkogretim matematik O&Jretmenlerinin, matematik &Jrenme
bozukludu kavraminin spesifik adi olan diskalkuliyi hi¢ duymadiklarini
gostermistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular [17, 45, 46 ve
47]"1n elde ettigi bulgularla da benzerlik gbdstermistir. Bununla
beraber BEP (Bireysellestirilmis EJitim Programi)’in sadece 0&Jrenme
gicligll vyasayan bireyler i¢in oldugu ifadesinde Odgretmen adaylara
yanlis olabilecedi disltncesindedirler. Bu nedenle BEP konusunda da
O6nemli diizeyde bilissel sorunlar bulunmaktadir. Buna karsin disleksi
konusunda ise diger Odrenme gicligi tirlerine gbre daha dogru
anlayislara sahip olduklari bulunmustur. 5. ifadede sinif OJretmeni
adaylarinin %71,3’t disleksinin gdrsel-isitsel bir sorun oldudu
konusunda hemfikirdirler. Ayrica %64,3’4 de disleksinin Dbir okuma
bozuklugu oldugunu ileri sUrmistir. Buna ek olarak %66,6’s1 da
disleksili bireylerde dikkat sorununun olmayabilecegi
diistincesindedirler. Bu nicel verilere gdre sinif o6Jretmeni adaylarinin
disleksi konusundaki farkindaliklarinin daha fazla oldugu
belirtilebilir. Bununla beraber disleksiye benzetilen aleksi kavrami
ile 1ilgili ileri strtlen ifadede 0Odretmen adaylarinin %77,7’sinin
dogru anlayislar ileri siirdiltkleri belirlenmistir. Buna karsin aleksi
ile 1ilgili olarak hatali verilen ifadede 1ise 0OJretmen adaylarinin
$72,9"unun yanlis farkindaliga sahip olduklari tespit edilmistir. Bu
nedenle aleksi hakkinda da farkindalidin ¢ok net ve anlasilir yonde
olmadigi ileri siriilebilir. Ayraica sinif &Jretmeni adaylarinin
%66, 4’ inlin afazi ile ilgili hatala anlayislar gelistirdikleri
bulunmustur. Afazi ile ilgili olarak bilimsel acidan hatali diizenlenen
ifadede O6gretmen adaylarinin bluyik cogunlugu yanlis cevap
vermislerdir. Bu sonug¢lara dayanarak disleksi disindaki OJrenme
gligliklerinde sinif Ogretmeni adaylarinin vya vyeterli farkindaliga
sahip olmadiklari va da tamamiyla yanlis bilimsel anlayislar
gelistirdikleri ileri siiriilebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuclara gdre asagidaki Onerilerin
getirilmesi uygundur:

. Farkli tlirde 0Odrenme gligligl yasayan O&Odgrencilerin egitimine
yonelik olarak hem 0dretim elemanlarina ve hem de O&Jretmen
adaylarina teorik ve wuygulamali akademik editim programlari
(konferanslar, calistaylar vb.) diizenlenmelidir.

. Her EJitim Fakltltesi’nde rehberlik servisi veya danisman o6Jretim

elemani/uzman olmalidair. Bunun nedeni ise gerek O&Jretmen
adaylarinin gerekse 6gretim elemanlarinin OJrenme gucligt
tlirlerinin kapsamina iliskin biligsel farkindaliklarinin
artirmak amaciyla aktif goriismelerin yurttilmesi
ihtiyacindandir.

. OJretmen adaylarinin O6grenme gli¢cliklerine iliskin

farkindaliklarini artirmak amaciyla bu tlir Odrencilerin destek
egitimi aldidi resmi ve 0Ozel kurumlardaki aktivitelere goénillu
olarak katilim gOstermeye sevk edilmeli ve benzer ya da farkli
etkinlikler diizenlenmelidir.

. Universite-okul isbirligine dayali calismalar yiiriitiiliip, &Jrenme
gi¢liigi tirlerinin kapsamina yodnelik &Jretmen adaylarinin biling
ve duyarliliklarini artirmak amaciyla okul ig¢i ¢esitli mildahale
programlari gelistirilmeli ve deneysel c¢alismalarla Odretmen
adaylarina destek olunmalidir.
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15.

Bu calismanin metodolojisi, kullanilan o&lg¢me araclari ve ele
alinan degiskenler farklilastirilmak sureti ile daha kapsamli ve
derinlemesine bulgular elde etmek mimkin olabilir.

NOT (NOTICE) :
Bu calisma, 11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda Mugla’da yapilan
Uluslararasi Sinif OJretmenlidi EJitimi Sempozyumu’nda s6zli

bildiri olarak sunulduktan sonra genisletilmis ve yeniden
yapilandirilmistair.

10.

11

12

13.

14
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