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ORTAOKUL OGRENCILERININ OGRENME STILLERI ILE MUZIK DERSINE YONELIK
TUTUMLARI ARASINDAKI ILIiSKi

0z

Bu calismada Ortaokul 6. wve 7. sinif 0OgJrencilerin 0©ogrenme
stilleri ile mizik dersine yo6nelik tutumlari sinif dizeyleri ve
cinsiyetleri acisindan incelenmistir. Arastirma 2017-2018 Odretim

yilinda Konya Il merkezinden bir 6zel ortaokulda gerceklestirilmistir.
Karsilastirmalili iliskisel tarama modeline gdre desenlenen c¢alismada
‘Kolb’un OJrenme Stilleri Envanteri’ ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘Ortaokul Miizik Dersi Tutum Olcedi” kullanilmistir.
Arastirmada toplanan verilerin analizi sonucu ortaokul o©ogJrencilerinin
sinif dizeyleri ve cinsiyetlerine gdre muzik dersi tutumlarinin
anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur. Arastirmanin bir diger
sonucu da OgJrencilerin &Frenme stilleri ile miizik dersi tutumlari
arasinda anlamli bir iliskinin bulunmasidir.
Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Miizik Dersi, OJrenme Stilleri,
Tutum, Cinsiyet

THE RELATIONSHIP BETWEEN SECONDARY SCHOOL STUDENTS' LEARNING STYLES
AND ATTITUDES TOWARDS MUSIC LESSONS

ABSTRACT

In this study, the attitudes of 6th and 7th grade students of
secondary school to music lessons and their learning styles were
examined in terms of class levels and gender. The research was carried
out 1in a private secondary school located in the city of Konya in
2017-2018 academic year. ‘Secondary School Music Lesson Attitude Scale
developed by the researcher and ’Kolb's Learning Styles Inventory’
were used in the study which was designed according to the comparative
relational survey design. Analyzes of data collected in the research
revealed that the attitudes of the music lessons were significantly
different according to the class levels and gender of secondary school
students. Another consequence of the research 1is that there 1is
meaningful relationship between learning styles and student’s
attitudes of music lessons.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Ortaokul Mizik Dersi Ogretim Programi, genel mizik eJitimi
icerisinde yer alan ve farkli ydéntem ve tekniklerle bireylerin her
yonden dengeli, tutarli ve saglikli olarak yetismelerini sadlamaya
yonelik bir anlayis ve icerikle diizenlenmistir. Dolayisiyla program;
1968, 1984 wve 1994 wyili Mizik Dersi OJretim Program icerik ve
yaklasimlari da godz onlinde bulundurularak hazirlanmis ve MEB
11kégretim Genel Miidirliigiince teskil edilen Miizik Ozel ihtisas
Komisyonu tarafindan gelistirilmistir. Miizik Dersi OJretim Programai;
giris, wvizyon, temel vyaklasim ve vyapi, Ogrenme-Ogretme silirecleri,
kazanimlar, Olc¢me ve dederlendirme, s6zliik ve kaynakca boélimlerinden
olusmaktadir [11]. Mizik egitiminin bireyin duyussal ve devinissel
davranislarindaki olumlu etkilerinin yani sira, bireyin bilissel
O6grenmelerinde de 6nemli 6lciide etkili rol oynadigi bircok
arastirmayla kanitlanmistir [4 ve 15].

Cagdas ilkdgretimde miizik egitimi ve 6§retimi 63grenci
merkezlidir ya da Oyle olmayili gerektirir. Bu durum ilkdégretimde mizik
egitimi ve 0OgJretimini OgJrenci merkezli bir anlayis ve yaklasimla ele
almayili zorunlu kilar [9 wve 17]. Buradan hareketle, genel mizik
egitiminde basariya ulasilmasinda Odgrencilerin miizik dersine karsi
olan ilgileri ¢ok Onemlidir. EJer Odrencilerin miizik dersine karsi
tutumlari olumlu olur ve ihtiyaclarina cevap verebilecek bir editim-
6gretim onlara sunulursa, genel miizik editiminde istenen basari
saglanacaktir. O halde 0&grencilerin duygu ve dislinceleriyle miizik
derslerine genel bir bakis sunulmasi, gelisme c¢adinda ve tutumlarin
sekillendidi bir doénemde olan ilkogretim OJrencilerinin miizik dersine
karsi olumlu veya olumsuz tutumlarinin hangi ydénde gelistidinin
saptanmasi, arastirmanin Onemini ortaya koymaktadir. Mizik &Jrenmeye
karsi istekli ve 0OJrenme i¢in gerekli yeteneklere sahip olma,
o6grenmede Dbasariyi etkileyen en ©onemli etmenlerdir. Ancak, bazi
yetenekli 6grencilerin yeterince gayret gdsterdikleri halde
bekledikleri verimi alamamaktan yakindiklari gdriilmektedir. Bu durum
genellikle c¢alisma ydntemlerini kazanamamis olmaktan ve c¢ocuklarin
O0grenme stillerini aktif kullanamamalarindan ileri gelmektedir [7].
Ofrenme stilleri ile ilgili bilissel farkliliklarin belirlenmesi, bir
diger O©ogdrenme vyasantisinin belirleyicisi olan &gdreten ve OJrenme
ortamlarinin vyeniden tasarimi ic¢in Onemli bir Dbelirleme aracidir.
Mizik egitimi gibi, 6§renmede gorsel, duyussal ve dokunsal
aktiviteleri yogun bir sekilde gerektiren alanlarda c¢ocuklarin &grenme
stillerinin dikkate alinmasinin ©onemli katkilari olacagi tartisilmaz
bir gercektir.

OFrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda bireysel
farklilaiklarinin incelenerek miizik &6dretiminde OJrenme ortamlarinin ve
yaklasimlarinin diizenlenmesi bu dersin kazanimlarinin gerceklesmesine

katki saglayacaktir. Etkili ve basarili bir mizik egitim
olusturabilmesi ic¢in O§rencilerin bireysel farkliliklarinin bilinmesi
buylik Onem tasimaktadir [15 ve 18]. Bu farklilardan onde geleni ise

cocuklarin Ogrenme stilleridir. Asadida OJrenme stillerine ve Dbu
konuda ortaya konmus modellere aciklik getirilmistir. OJrenme stili,
O0grencinin OJrenirken nasil bir yol izledidi ile iliskilidir [14].
Orenme stili farkli bicimlerde tanimlanmistir. OJrenme stili ile
iliskili asagida bazi tanimlara yer verilmistir. Claxton ve Ralston’a
gbre, Ogrenme stili, bir &Jrencinin uyaricilara nasil tepki verdigini
ve Ogrenme sirasinda bu uyaricilari nasil kullandidini gdsteren
devamli, dedismez bir tarzdir [6]. OJrenme stilleri, bireyin doJumla
birlikte c¢evreyle etkilesimiyle gelistirdigi Dbilissil, duyussal ve
davranislari tepkileri igerir. Bu kapsamda Ogrenme stilleri, bireyin
6grenme siirecindeki tercihlerini sekillendirirken vya da kullanirken
ortaya c¢ikar. OFrenme stilleri temelinde birey bilgiyi algilama,

299



Yigit, V.B. ve Nevruz, S.,
Fine Arts (NWSAFA), D0246, 2019; 14 (4):298-305.

anlamlandirma, ayirt etme, kavrama, kullanma ve ifade etme amaci
dogrultusunda isler. OJrenenin kendi &Jrenme stilinin farkinda olmak,
O0grenme slrecinde amaclarini gercgeklestirmesi ve Dbasarili olmasinda
6nemli bir yere sahiptir [4].

Kolb, Odrenme stillerini, birinin bilgiyi algilama ve islemedeki
tercih ettidi vyoéntem olarak tanimlamistir. Bu tanimlama onun doért
asamall deneysel ©&Jrenme cemberinden olusmaktadir. Kolb OJrenme
Stilleri Envanteri dider kisilik ve Ofrenme stilleri testinden
ayrilmis, kapsamli bir yasantisal OJrenme ve gelisim kurami temeline
dayalili olarak egitimde kullanilmistir [10]. Bu kuram, O0grenme
sirecinin dort big¢iminin birbirine gdre derecesini ve genellenebilen
yonelim farkliliklarini ortaya koymaktadir. DoOrt asamadan olusan
donglisel 0©&Jrenme sirecinde somut vyasanti, gdzlem ve vyansitma ig¢in
temel olusturmaktadir. Bu goOzlemler, sonu¢ cikarilabilecek yeni
uygulamalar aracilidiyla teorilere benzetilir. Bu uygulamalar, yeni
yasantilar olusturmak icin rehber olarak hizmet eder. Boylece, dongi
olusturulmus olur. Etkili bir 0©ogrenen olmak, iki karsit kutuptaki
becerileri gOstermeyi gerektirir [20]. Kolb’a gdre yeni bilgi, beceri
ve tutumlar vyasamsal OJrenmenin dort sekli icinde vyer almasiyla
gerceklestirilebilir. OJrenme stilleri bir ddéngii halindedir ve herkes
bu déngiiniin bir yerindedir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri icin doért
farklli vyetenee vya da alana ihtiyac¢lari vardir [10]. OJrenmeyi
etkileyen alanlar (yetenekler) sunlardir:

e Somut yasanti (concrete experience):Hissederek (Yeni deneylere
girisir)

e Yansitici gdzlem (reflective observation):Izleyerek (Baskalarini
ve kendini Izler)

e Soyut kavramsallastirma (abstract conceptualization) :Diislinerek
(Gozlemleri acgiklayacak teoriler gelistirir)

e Aktif yasanti (aktive experience) :Yaparak. (Problem c¢dézmede veya
karar Almada teorileri kullanir)

Bireylerin 6§renme stilini degerlendirmek, O6gretme-6grenme
stireci ig¢in cok 6nemlidir. Ofrencilerin 6grenme stillerinin
belirlenmesi ile elde edilen bilgiler, egitimcilere yetiskinler ig¢in
diizenlenecek O6grenme-oJretme ortamlarinda nasil bir yontem
gelistirilecedi konusunda yardimci olabilir [1]. Babadodan'a gbdre eJer

bireylerin Ogrenme stillerinin ne oldudu belirlenirse, Dbireylerin
nasil 06gJrendigi ve nasil bir 0Ogretim tasarimi uygulanmasi gerektigi
daha kolay bir sekilde anlasilabilir [3]. BOylece 0&odretmen Oncelikle
kendisi ig¢in, sonra da Odrenci ic¢in Dbuna uygun Odretim ortamlari
olusturabilir. OJretme stilleri ile &Jrenme stillerini eslestirmenin
6grenci basarisi lizerinde etkili oldudunu gdsteren pek c¢ok arastirma

vardir [12 ve 13]. OJretmenlerin, yaptiklari &Fretimde &Jrencilerinin
O0grenme stillerini dikkate almalari durumunda &drencilerin daha
basarilzi olmalari beklenmektedir. Bu cercevede bu calismada

ortaokullarda O&§renim gdren Odrencilerin mizik dersine yonelik
tutumlari O6grenme stilleri ve bazi degiskenler acisindan ele
alinmistir. Bu kapsamda c¢alismada asagidaki problem clumlesi ve alt
problemlere cevaplar alinmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Ortaokullar; bireyi yasama hazirlayarak, yetenek ve
yaraticiligini ortaya c¢ikarmayl amac¢lar. Bu amacgclara erismek, onlari
gergeklestirmek ic¢in seg¢ilmis derslerle ve bu derslerin basariyla
yuritilebilmesiyle mimkindliir. Mizik dersi de Odrencinin kendini ifade
edebilecegi, yeteneklerini fark edip gelistirebilecedi, kisisel ve
sosyal beceriler edinebilecedi temel derslerden biridir. Ilkdgretim
cocugunun etkinlikleri vyaparak ve vyasayarak gerceklestirmesi dersin

300



Yigit, V.B. ve Nevruz, S.,
Fine Arts (NWSAFA), D0246, 2019; 14 (4):298-305.

hedeflerine ulasmasi ig¢in bir kosuldur. Son yillardaki mlzik Ogretim
programlari bu yaklasimi benimsemistir. Burada g6z onlinde bulundurulan
temel ilkelerden biri miizik e§itiminin Odrenci merkezli olmasidir.
Ancak o6ngodriilen bu kosulla ilgili olarak; okullardaki fiziki sartlarin
yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmasi, OJrencilerle bire bir
ilgilenebilmeyi =zorlastirmakta ve miizik &Fretmenlerinin calistiklara
ortamlardan kaynaklanan sorunlar olarak ortaya c¢ikmaktadir. Mizik
egitimi bireyin bilissel 0OJrenme vyasantilari ac¢isindan ©Onemli bir
deer tasimaktadir. Ozellikle cocudun her seviyedeki okul yasantilarz
boyunca verilecek dogdru, biling¢li, sistematik bir miizik editimi onun
bilissel basarisinda, bununla dodru orantili olarak da ©Jrenim hayati
boyunca akademik Dbasarisinda olumlu etkiler vyaratacaktir. Mizik
O0gretmenlerin, vyaptiklari OJretimde OJrencilerinin &renme stillerini
dikkate almalari durumunda Odrencilerin derslerinde daha aktif
olmalari beklenmektedir. Miuzik egitiminde kazanimlarin diisiik diizeyde
gerceklesmesi; 6gretmenlerin, yaptiklari o6Jretimde &Jrencilerinin
O0grenme stillerini hangi dizeyde dikkate aldiklari sorusunun ele
alinmasi gerekmektedir.

3. PROBLEM CUMLESI (PROBLEM SENTENCE)

Ortaokullarda Odrenim gdren OJrencilerin miizik dersine yonelik
tutumlari &Jrenme stilleri, cinsiyet wve sinif diizeylerine gore
farklilik gdstermekte midir?

3.1. Alt Problemler (Sub Problems)

e Ortaokul O0grencilerinin cinsiyetlerine gdbre mizik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ortaokul 0&grencilerinin sinif diizeylerine gdre miizik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ortaokul Odgrencilerinin Oodrenme stillerine gdre milzik dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4. YONTEM (METHOD)

Ortaokul oOdrencilerinin &grenme stilleri ile mlizik dersine
yonelik tutumlarinin iliskilerini acg¢iklayan bu arastirmanin problem ve
alt problemlerini test etmek amaciyla karsilastirmali iliskisel survey
yontemi kullanilmistir. Bu ydntem mevcut olay, olgu ve dediskenlerin
oldugu gibi betimlenmesini; dediskenler arasi iliskinin aciklanmasini

saglamaktadir [8]. Survey arastirma deseninde olan bu arastirmanin
calisma grubunu Konya Il Milli E&itim Midirligii’ne bagli 6zel ortaokul
diizeyinde 6grenim gore 6. ve 7. siniflardaki o0grenciler

olusturmaktadir. Bu kapsamda arastirmanin verileri 92’si erkek, 95’1
kiz olmak tzere 187 Ofrenciden toplanmistair.

4.1. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)
Arastirmanin verilerini elde etmek amaciyla Askar tarafindan
Tirkce’ye uyarlanan ‘Kolb OJrenme Stilleri Envanteri’ ve ‘Mizik

Dersine Yonelik Tutum Olcegi’ kullanilmistzir. Daha 6nceden
standardizasyonu vyapilan bu Olgeklerin wuygulama Oncesinde tekrar
givenilirlik ve gecerlilikleri test edilmistir [2]. OJrenme stilleri

envanterinin glvenirligi 0.83, mizik dersi tutum 6lcedinin givenirligi
ise 0.96 olarak bulunmustur.

4.2. Veri Analiz Teknikleri (Data Analysis Techniques)

Ofrencilerin miizik dersine yénelik tutum puanlari normal dadilim
varsayimlarini karsiladidi i¢in arastirma verilerinin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson korelasyonu katsayisi ve t
testi ve varyans analizi tekniklerinden yararlanilmistir.
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5. BULGULAR (RESULTS)

Tablo 1’de Ortaokul Odrencilerinin cinsiyetlerine gdre mizik
dersine yonelik tutumlari izerinde hesaplanan Badimsiz t Testi analizi
sonug¢lari gorilmektedir. Analizlere gdre milzik dersine ydnelik tutum
0lcedinde kiz Ogrencilerin ortalamasi 100.13, erkek 0Ogrencilerin
ortalamasi ise 88.13"tiir. Iki cinsiyetin puan ortalamalari arasinda
hesaplanan t dederi ise 3.687'dir. Bu sonuca gbdre kiz ve erkek
ortaokul O&drencilerinin mizik dersine yoénelik tutumlari arasinda
anlamli bir fark s6z konusudur. Gruplarin ortalamalarina gdre kiz
O0grenciler erkek o©Ogrenci akranlarina kiyasla mizik dersine yoénelik
daha olumlu tutumlara sahiptir.

Tablo 1. OJrencilerinin cinsiyetlerine gdére miizik dersine ydnelik
tutum puanlarinin karsilastirilmasi

(Tablo 1. Comparison of the attitude scores of the students towards

music course in terms of gender)

N =M= X S.s -t- -p-
Erkek 92 8813 25.121 -3.687 .000
Kiz 95 10013 19.044

Tablo 2’de Ortaokul O&grencilerinin sinif diizeylerine gdre mizik
dersine yonelik tutumlari lzerinde hesaplanan Badimsiz t Testi analizi
sonuclari gorilmektedir. Analizlere gore mizik dersine yodnelik tutum
6lgceginde 6. Sinifta OJrenim gdren OJrencilerin ortalamasi 102.67, 7.
sinif O6Jrencilerin ortalamasi ise 83.17’dir. Iki sinif diizeyinin puan
ortalamalari arasinda hesaplanan t dederi ise 6.322’dir. Bu bulgulara
gbre ortaokul o6drencilerinin miizik dersine yodnelik tutumlari arasinda
sinif diizeyleri agisindan anlamli bir fark sdz konusudur. Sonucglar
ayrintili olarak incelendidinde 6. Sinif &gJrencilerin 7. Sinifta
O0grenim gbren O&Jrencilere kiyasla mizik dersine yonelik daha olumlu
tutumlara sahip oldugu gdriilmiistiir.

Tablo 2. OJrencilerinin sinif diizeylerine gére miizik dersine ydnelik
tutum puanlarinin karsilastirilmasi
(Tablo 2. Comparison of students' attitude scores towards music class
in terms of class levels)

Sinif == X s.s == -p-
6.0 106 102.67 18.159 6.322 .000
7.0 81 83.17 24.022

Tablo 3’de ortaokul Odrencilerinin &6Jrenme stillerine gdre miizik
dersine vyonelik tutum puanlari {zerinde gerceklestirilen F testi
sonug¢lari gorlilmektedir. Varyans analizi sonuc¢larina gdre OJrencilerin
O0grenme stilleri ag¢isindan mizik dersi tutum puanlari arasinda 10,006
F deJeri elde edilmistir. Bu bulgu 0,05 manidarlik dizeyinde
anlamlidir. Ortaokul O&drencilerinin o©odrenme stillerine gdre mizik
dersine yonelik tutumlarinda anlamli fark vardair. Tukey testi
analizlerine gbre vyerlestiren ve c¢oklu Odrenme stillerine sahip
6grencilerin diger stillere sahip akranlarina kiyasla anlamli diizeyde
yiksek tutum puanlari elde ettikleri gorilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul &drencilerinin Ogrenme stillerine gdre mizik dersine
yonelik tutum puanlarinin karsilastirilmasi
(Table 3. Comparison of attitude scores of secondary school students
towards music lesson in terms of learning styles)

o . ) _ Tukey Testi
Ofrenme Stilleri X == s.s F P e
Yerlestiren 109.87 45 15.914

Oziimseyen 85.70 53 23.323 Y>A;Y>D; Y>0;
Dontistiiren 90.56 9 14.099 10.006 0.000 ¢>0;C>A; C>D;
Ayristiran 88.81 63 22.438

Coklu Stil 101.41 17 22.779

Total 94.22 187 22.983

6. SONUC VE TARTISMA (CONCLUSION AND DISCUSSION)

Arastirmada Ortaokullarda &drenim gdren O&Jrencilerin mizik
dersine yo6nelik tutumlarinin, onlarin cinsiyet, sinif dediskeni ve
O0grenme stillerine gdre farklilasmaktadir. Bu degiskenler tek tek
incelendiginde O0grencilerin cinsiyetleri acisindan mizik dersi
tutumlar:i farklilik gdstermektedir. Arastirma bulgularina gbre Kkiz
O0grencilerin erkek 6drencilerden daha yiksek ve olumlu mizik
tutumlarina sahip oldugu gorilmistiir. Bu bulgular Byrne’nin arastirma
bulgulariyla benzerlik gdstermektedir [5]. Byrne’na gdre oJrencilerin
farkli derslere ve konulara olan tutumlari yalnizca okul basarisi ile
degil, ayni =zamanda cinsiyet ve sosyoekonomik faktdérler ile iliskili
oldugunu iddia etmistir. Arastirmanin bir dider Dbulgusuna gore
ortaokulda ogrenim gdren OJrencilerin sinif diizeyleri agisindan mizik
dersi tutumlari farklilik gosterdidi bulunmustur. 6. Sinifta OJrenim
gdéren oOgrenciler 7. siniftaki odrencilerden daha vyiiksek ve olumlu
tutum puanlara elde etmislerdir. Sinif dizeyi arttikca mizik
derslerine yonelik olum tutum dismektedir. Tirkiye’de ortaokul son
sinif OJrencileri sinav odakli bir &Jrenme yasantisi temelinde sanat
derslerini ihmal ve géz ardi etmektedir. Ote yandan bu konuyla ilgili
literatiirde bu tezin bulgularini destekleyen arastirmalardan sdz etmek

mumkindur. Morrell ve Marini, ingiltere E§itim Bakanlidi icin
gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin genel olarak egitim
sistemine yonelik beklenti ve ©on tutumlarinin onlarin sanatsal
faaliyetlere ve aktivitelere katilimlarinda, tutumlarinda ve

performanslarinda etkili bir faktdr oldudunu ortaya koymustur. Bu
nedenle sadece sinavda akademik Dbasariya yonelik odaklanmalar ve
kaygilar genelde sanat 0©Ozelde miizik dersleirne vyonelik tutumlara
olumsuz diizeyde etkilemis olabilir [21].

Arastirmada ulasilan bulgularindan birisi de ortaokul
O0grencilerinin Ogrenme stilleri ile miizik dersine yonelik tutumlara
arasindaki iliskilere yoneliktir. Analizlere gbre &gJrencilerin OJrenme
stillerine gbre miizik dersine yonelik tutum puanlari farklilik
gbstermektedir. Yerlestiren ve coklu 6§renme stillerine sahip
6grenciler diger stillere sahip akranlarina kiyasla miizik dersine
yonelik daha olumlu tutumlar sergilemektedir. Bu bulgular, Zimmerman
tarafindan gercgeklestirilen Dbir c¢alismanin Dbulgulariyla benzerlik

gbstermektedir [19]. Zimmerman’ a gore (2010) o6grenme stilleri,
akademik &z kavrami spor, sanat ve killtirel etkinliklere vyonelik
O0grenenlerin duyussal 0Ozelliklerinde ©6nemli Dbir etkendir. Sanata

yonelik kendi vyeteneklerini olumlu goren, faaliyeti icra etmede
kendini vyetkin gbren Odrenciler sanat derslerinde yiiksek OFrenme
becerileri sergilemekte ve bu derse yoénelik daha olumlu tutumlar

gelistirmektedir. Bu Zimmerman’a gbre Oodrenme stilleri &grencinin
kendi Ogrenme sireg¢lerini tasarlamasina, duygularini ve eylemlerini
nasil kontrol edecedine de yon vermektedir [19]. Arastirmada ulasilan

sonug¢lara dayali olarak asagidaki oneriler ileri strilebilir:
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Orenme stillerinin esneklik ve cesitlilik gdsteren yonii dikkate
alinarak mizik dersi editim programlarinin bu yaklasimla
dizenlenmesi oOnerilmektedir.

Bu arastirma sonunda, &6grenme stilleri ile Ogrencilerin mizik
dersi tutum puanlari arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Bu
sonucun genellenebilmesi ic¢cin farkli okul ve sinif diizeylerinde
calisma tekrarlanabilir

Ogrenme stillerine dayali 8Jretim etkinlikleri uygulayarak
O0grencilerin miizik dersi kazanim ve tutumlarini etkisini ortaya
koyacak deneysel arastirmalar yapilabilir.

NOT (NOTICE)
Bu c¢alisma, 28-30 Mart 2018 tarihinde Kirikkale’ de diizenlenen
Uluslararasi Miizik Arastirmalari OJrenci Kongresinde” s&zlil

bildiri olarak sunulmus ve yeniden yapilandirilmistair.
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