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OYKU YAZMA STRATEJISININ KAYNASTIRMA OGRENCILERININ OYKU YAzZMA
BECERILERINE ETKisi

0z

Kompozisyon ya da Oyklleyici vyazma, OJrencilerde vyaraticilidin
ve bilissel Dbecerilerin gelisimine katki sadlayan ve tim egitim
kademelerinde gelistirilmesi hedeflenen bir beceridir. Bu arastirmanin
amaci Oykii Yazma Stratejisinin kaynastirma o6Jrencilerinin oykil yazma
becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmaya ortaokula devam eden
12 yasainda iki erkek ve 13 vyasinda 1iki kiz Odrenci olmak Uzere 4
kaynastirma Ogrencisi katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli ile
desenlenmistir. Arastirmanin badimsiz dediskeni o6ykl yazma stratejisi,
badimli dediskeni ise 0OgJrencilerin oOykl vyapisina uygun Oykid yazma
dizeyleridir. Arastirmanin verileri grafiksel analiz 1ile analiz
edilmistir. Arastirma sonug¢larina godre, Oykl vyazma stratejisinin
O0gretiminin &§rencilerin Oykil yazma becerisini olumlu ydnde etkiledigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel Strateji, Oyki Yazma, Kaynastirma,

Kaynastirma Orencisi, Oyki Yazma Stratejisi

THE IMPACT OF STORY WRITING STRATEGY ON STORY WRITING SKILLS OF
MAINSTREAMING STUDENTS

ABSTRACT

Composition or narrative writing is a skill that is targeted to
be developed in all education levels and contributing to the
development of creativity and cognitive skills. The purpose of this
research is to examine the effect of story-writing strategy based on
story-writing skills of mainstreaming students. Four mainstreaming
students including 2 boys at 12 age and 2 girls at 13 ages, attending
to secondary school have participated to the research. Research is
designed with multiple probe design across participants. The
independent variable is the instruction of story-writing strategy and
the dependent variable 1s story-writing skills according to story
structure. The research data is analyzed graphically. According to the
results, it is found that the story-writing strateqgy affects the
students' ability to write stories in a positive way.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)
Kompozisyon ya da Oykileyici yazma, OJrencilerde vyaraticilidin
ve bilissel Dbecerilerin gelisimine katki saglayan ve tim egitim

kademelerinde gelistirilmesi hedeflenen bir beceridir. Yazma
becerisinde goriilen gerek dilbilgisi, noktalama isaretlerinin
kullanimi ve heceleme konusundaki gili¢gliikler, gerekse okuyucu

farkindalidi, planlama, icerik olusturma ve gdzden gecirme siireclerini
kullanmaya iliskin guglikler, 6grencinin yazdigi metnin genel
kalitesinin diistik olmasina neden olabilir (Saddler, 2006). Okuyucu
farkindaligdi, Dbireyin vyazdiklarinin daha sonra belli bir kitle
tarafindan okunacadini gdz ontnde bulundurarak yazmasi anlamina gelen
ve bilissel silreclerle dogrudan baglantili bir kavramdir (Carvalho,
2002) . Ornedin, yazim hatalari &ykiniin anlasilamamasina neden olurken,
okuyucu farkindaliginin olmayisi, Oykilerin 1ilgisiz vya da sevimsiz
olmasi sonucunu dogurabilir (Saddler, 2006). Yazma becerileri, etkili
yazma ve kurguyu yazili olarak ifade etme teknikleri olarak genis bir
yelpazede ele alinabilir. Onlerine iyi 6rnekler sunuldugunda, c¢ocuklar
bir vyazinin vya da Oykinin sekillenmesi konusunda fikir sahibi
olabilirler. Cocuklar oykll yapisini ve Ogelerini anladikca ve bu
konuda ustalastikca, vyazilarinda risk alarak, daha vyaratici {rinler
ortaya c¢ikarabileceklerdir (Vilscek, 1990).

Oykii vyazma becerisi, vyazmaya yénelik &gretim programlarinin
6nemli bir parcasi olarak kabul edilmektedir. Gerek 0OJrencilerin
bireysel deneyimleriyle iliskili, gerekse islenen egitim
materyallerindeki oykiilerle ilgili kompozisyon yazma becerisi,
ilkokuldan liseye kadar tim egitim dizeylerinde gelismesi hedeflenen

bir beceridir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2014). Oykii yazma
becerisinin etkili olabilmesi icin 6frencilere, buna uygun
stratejilerin 0©Ogretilmesi gerekmektedir. Yaygin olarak kullanilan
yazma sStratejileri yazma Oncesi planlama, yazma sonrasi diizenleme ve
bu ikisinin birlesiminde olusan karma stratejilerdir (Kieft,
Rijlaarsdam, Galbraith ve Bergh, 2007) . Glizel-Ozmen (2006) yazma

O0gretiminde etkililigi kanitlanmis slire¢ temelli iki programdan
bahsetmektedir. Bunlardan birisi Englert, Raphael, Anderson, Anthony
ve Steven (1991) tarafindan gelistirilen Yazmada Bilissel Strateji
Ogretimi, (YBSO, Cognitive Strategy Instruction in Writing) digeri ise
Harris, Graham ve Mason (2003) tarafindan desenlenen Kendini Diizenleme

Stratejilerinin Gelisimidir (KDSG, Self Regulation Strategy
Development) . Ayni =zamanda karma bir strateji olarak Karen Harris ve
Steve Graham tarafindan gelistirilen kendini dizenleyici strateji
gelistirme programi (KDSG) , farkla yas ve sinif diizeylerinde

etkililigi arastirilmis, hem Oykileyici hem de agiklayici vyazma
calismalarinda etkili bir sekilde kullanilan, bilimsel dayanakli Dbir
uygulamadir (Polloway ve digerleri, 2014).

Onctligiini Graham ve Harris’in vyaptidi KDSG, bireye hedef
belirleme, kendi kendini denetleme ve yonlendirme gibi becerilerin
kazandirilmasi vyoluyla, akademik bir Dbeceriyi basariyla tamamlama
stratejilerinin odgretilmesi fizerine kuruludur. Bu yaklasim en temelde
kaynagini Vyogotsky’nin igsel konusma kavramindan almaktadar.
Vyogotsky’ye gbre gizli konusma ya da s6zll distnme olarak da bilinen
i¢csel konusma, bireyin etkinliklerini planlamasi ve dizenlemesi ic¢in
gereken ©Onemli bir eylemdir (Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve
Stevens, 1991;Day ve Fernyhough,2015) wve bilissel gbrevleri vyerine
getirmede Onemli katkisi oldudu bulunmustur (Day ve Fernyhough,2015).
Bilissel, {stbilissel, davranissal ve duygusal faktdrlere dogrudan
odaklanan KDSG, 0¢zellikle akademik alanlarda gii¢glik yasayan Odrenciler
iizerinde etkili bulunmustur (Harris, Graham ve Mason, 2006). Yazma
becerisinin gelisimi, yazma stratejilerine iliskin olarak &Jrencilerin
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stratejik davranis, bilgi ve motivasyonlarindaki degisimleri
kapsamaktadir (Harris, Graham ve Mason, 2006). Yazma Dbecerisini
kazanmada birgok &drenci gig¢lik vyasayabilirken, 0©zellikle OJrenme
yetersizligi olan Ogrenciler, gerek metin vyapisina yonelik bilgi
eksikliginden, gerekse yazma stratejilerini uygulayamadiklarindan
yazmada basarisiz olmaktadir (Ozmen, Selimodlu-Giirel ve Simsek, 2015).
Ozellikle &Jrenme giicligi olan &Jrenciler icin KDSG yaklasimina dayalil
yazma Ogretim programlari vyararli gorilmektedir (Harris, Graham ve
Mason, 2003; Harris, Graham ve Mason, 2006; Giizel-Ozmen, 2006; Ozmen,
Selimodlu-Girel ve Simsek, 2015; Polloway ve digerleri, 2014; Saddler,
20006) .

Harris wve Graham’in O&Oykileyici vyazmaya yonelik KDSG &8retim

yontemi yedi asamadan olusmaktadir: (1) On kosul becerilerinin
sunuldugu 6n O6dretim, (2) Mevcut stratejilerin gdzden gecirilmesi, (3)
Stratejinin betimlenmesi (resme bak-zihnini serbest birak-oyki
hatirlaticisini yaz-06ykinin bolimlerine iliskin dislincelerini vyaz),
(4) Stratejiye model olunmaszi, (5) Tekrarlarla ustaligin
gelistirilmesi, (6) Kontrollt alistirmalar yapilmasi ve (7)
Bagimsizligin ve genellemenin tesvik edilmesi (Harris, Graham ve

Mason, 2003; Polloway ve digerleri, 2014). Englert ve digerleri (1991)
tarafindan gelistirilen YBSO ise, distinme k&§itlari ve Dbireye
stratejiyi animsatici akronimlerden olusmaktadir. Disinme k&§itlara,
planlama, organize etme, yazma, diizenleme ve gdzden gecirme olarak bes
asamalili olarak hazirlanmistir. YBSO'nin &gretiminin ilk asamasinda
o0gretmen yliksek sesle diisiinme yodntemiyle Ornekler {izerinden stratejiyi
tanitir. Ikinci asamada, yazarak stratejinin kullanimina model olur.
Uclinci asamada diisiinme k&Jitlarini tek tek tanitarak, &Jrencileri
planlama yapmaya tesvik eder. Bu esnada, O6gretmen Ogrencileri
stratejiyi kullanmaya ve disltincelerini birbirleriyle paylasmaya tesvik
eder. BoOylelikle &grenciler birbirlerinden geribildirim alir. Ayrica,
bu asamada soru yanit seklinde bir tartisma ortami vyaratilir. Son
asamada, Ogrenciler badimsiz yazmaya ydnlendirilir.

Oykiileyici yazmaya ydénelik bir diJer &gretim yontemi de o&yki
yazimina yonelik  bir ipucu sistemi olusturmaya dayanan oykl
dilbilgisidir. Bu yontemde Ogrenciyi Oykinin gectidi ortam, Ooykinin
karakterleri, oOykiide yer alan sorun ve sorunun c¢ozimline giden bir
sonucu planlamaya yodnelten bir ipucu sistemi veya bir 0Ooyki haritasi
sunulur (Polloway ve digerleri, 2014). Oykii haritasinda kullanilan
dykii yapisina iliskin olarak, Giizel-Ozmen (1999) Mandler ve Johnson,
Rumelhart, Stein ve Glenn 1ile Thorndike'in ortaya koydugu oOyki
yapilarinin ortak ozelliklerini su sekilde siralamistir:

e Oykiiler bir tema ve konudan olusur.

e Konu bir ya da bir dizi béliml icerir.

e Oykiidde olayin gectidi yer, zaman ve kahraman tanimlamalarinin
bulundugu bir dekor Dbolimi ve Dbirbiriyle 1iliskili bir dizi
olayin yer aldigi bélimler bulunur.

e Bolimleri olusturan iliskili olaylar ise;

e Bir amaci ya da problemi ortaya koyan, baslatici olay veya

eylem

[ (b) Amaca ulasmak vya da problemi ¢dzmek ic¢in vyapilan

girisimler, (c) Amaca ulasilmasi ya da problemin ¢Ozimi

° (d) Karakterlerin olaya tepkisinden olusur. Oyki haritasi

yaklasimi, Ogrenme yetersizligi olan OJrencilerin vyalnizca
yazma becerilerinde degil, ayni zamanda okududunu anlama
becerilerinde de etkili bulunmustur (Duman ve Cifci
Tekinarslan, 2007; Gardill ve Jitendra, 1999; Vallercorsa ve
DeBettencourt, 1997).
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Gardill ve Jitendra (1999) dogrudan OgJretim ydntemiyle, OJrenme
yetersizligi olan ©&Jrencilerin okududunu anlama Dbecerileri {lzerinde
oyklli haritasi ve ydnlendirici sorular vyardimiyla olusturan Dbir
stratejinin etkililigini Sinamistir. Tek denekli arastima
modellerinden denekler arasi c¢oklu vyoklama modeli ile desenlenen
arastirmanin c¢alisma grubunu ©6Jrenme yetersizligi olan 6 ortaokul
O0grencisi olusturmustur. Arastirma sonug¢lari, oyki dilbilgisi
sistemine dayali oOykil haritasi yaklasiminin kullanimiyla O&drencilerin
okudugunu anlama Dbecerilerinde artis gortildiginti ortaya koymustur.
Vallercorsa ve DeBettencourt (1997) ise, Oyki haritasinin kullaniminin
O0grenme yetersizligi olan Odrencilerin hem okuma, hem de sinirli da
olsa yazma becerilerinde etkili oldugunu bulmustur. Oykiileyici yazma
disinda, aciklayici yazma Dbecerilerine yodnelik olarak Spencer (2008)
tarafindan Odrenme yetersizligi olan 67 &Jrenci ilzerinde ylritilen bir
arastirmada da anlam haritasi ile fikir gelistirme, beyin firtinasa
yvapma gibi yazma oncesi ist bilissel islemler ile climle birlestirme ve
paragraf olusturma gibi karmasik vyazma etkinliklerinin bitincil bir
yaklasim icerisinde sunulmasinin, 6grencilerin aciklayica yazma
becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Alanyazinda yalnizca yazma becerilerine odaklanan arastirmalara
baktigimizda ise, KDSG yaklasiminin yogunlukla kullanildigi
gorilmektedir. Guzel-Ozmen (2006), zihinsel yetersizligi olan
O0grencilere yazili ifade Dbecerileri 0©&gretilirken, bltitlincil bir
yaklasim icerisinde, fikir {retme, planlari yaziya dokme gibi
stratejilerin, yiiksek sesle disltnerek model olunmasi gerektigini ifade
etmekte ve metin yapisini acgiklayan sematik diizenleyiciler yardimiyla
fikirlerini diizenlenmesini, kendini izleme ve kontrol etme
stratejilerinin O0gretilmesini Onermektedir. Alanyazinda KDSG
kullanilarak vyazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenen pek c¢ok
arastirma bulunmaktadir (Englert ve digerleri, 1991; Harris, Graham ve
Mason, 2006; Kieft ve digerleri, 2007; Rogers ve Graham, 2008;
Saddler, 2006; Spencer, 2008) . Englert ve digerleri (1991),
gelistirdikleri YBSO’nin diisiik sosyo ekonomik diizeyden ve cesitli
etnik gruplardan, genel egitime devam eden 183 4’inci ve 5’inci sinif
O0grencisinin yazma Dbecerileri {zerindeki etkisini ©on test-son test
uygulayarak deneysel olarak incelemistir. Bu Odrencilerin 33’{nin
Ogrenme yetersizliginden etkilenmis oldudu belirtilmistir.

51 genel editim Odrencisi 1ile 22 Odrenme yetersizligi olan
6grenci kontrol grubunda yer almistir. Arastirma sonucunda, gerek
genel egitim Ogrencileri, gerekse &Jrenme yetersizlidinden etkilenmis
6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi, Odrencilerin acgiklayica
metinlerindeki kalitenin artis gbsterdidi ve okuyucu farkindaliginin
gelistigi sonucuna wulasilmistir. Ayrica, OJrenme yetersizligi olan
O0grencilerin de genel editim 0©OgJrencilerine Dbenzer performanslar
sergilemis olmalari nedeniyle, YBSO, o6zel eJitime gereksinimi olan
O6grencilerin vyazma becerileri konusunda akranlarina yetismelerini
saglayabilecedi i¢in Onerilmistir. Harris, Graham ve Mason (2006)
yazma Dbecerilerindeki gelistirmek {izere tasarlanmis bir strateji
O0gretim modeli olan KDSG'nin etkinligini incelemek amaciyla, oyki
planlama ve yazmaya ydnelik bir o6dretim uygulamistir. Arastirma daha
cok disik gelirli ailelerin bulundugdu bbélgedeki bir okulda
gerceklestirilmistir. Calismada, stratejinin genellenmesini saglamak
i¢in akran destedi unsuru da eklenmis ve etkililigine bakilmistair.
Arastirmanin sonucunda, KDSG’'nin yazmada gli¢gligi olan ikinci sinif
6grencilerinin hem Oykiileyici hem de ac¢iklayici vyazma Dbecerilerine
olumlu etkisi oldudu, akran destedinin de bu gelisimi arttirdigdi
bulunmustur. Kieft ve digderleri (2007), 114 normal gelisim gdsteren
lise Ogrencisine kendini diizenleme vyaklasimina dayali bir stratejiyi
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Ogreterek 0On test-son test modeliyle, yazma becerilerinde planlama ve
gbzden gecirme stratejilerinin etkilerini karsilastirmistir. Sonucta,
yazma Oncesi planlama asamasinda &Jrenciye verilen destedin, vyazma
becerilerinde Dbasariyi arttirdigi, diizenleme becerilerinin de Dbu
sonucla iliskili oldudu bulunmus ve OFrenci ©Ozelliklerine goOre
gelistirilen yazma stratejilerinin kullanilmasi Onerilmistir.

Rogers and Graham (2008), vyazma Dbecerilerine yonelik Odretim
uygulamasinin yapildigi tek denekli arastirmalarin bir meta analizini
yapmislardir. Bu meta analiz calismasinda c¢oklu Dbaslama diizeyinin
kullanildigr 61, AB modelinin kullanildigi 7, degisen Olcltler
modelinin kullanildigz 2 ve doniistimli uygulamalar modelinin
kullanildidi 4 arastirma ele alinmistir. Meta analizde Ortiismeyen Veri
Yuzdesi (OVY) ve parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, oykileyici ve anlatica metin
planlama/hazirlama stratejisinin, vyazma becerilerinin gelisiminde en
etkili yontem olduu belirlenmistir. Saddler (2006),blittinleyici yazma
O0gretimine dayali olarak ve KDSG vyardimiyla, vyazma becerilerinde
yetersiz olan ve &Jrenme glg¢ligli yasayan 6 ikinci kademe 0Odrencisinin
Oykll vyazma becerisini gelistirmeyi hedeflemistir. Arastirmada tek
denekli arastirma modellerinden denekler arasi c¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, OJretimi izleyen evrelerde
O0grencilerin oykiilerinin wuzunlugu, kalitesi wve butinligl ag¢isindan
gelisme gdsterdidi bulunmustur.

Oyktleyici yazma disinda, aciklayici yazma becerilerine ydnelik
olarak Spencer (2008) tarafindan &Jrenme yetersizligi olan 67 &Jrenci
izerinde vylrltilen Dbir arastirmada da anlam haritasi ile fikir
gelistirme, Dbeyin firtinasi vyapma gibi vyazma O&ncesi st Dbilissel
islemler ile clmle Dbirlestirme ve paragraf olusturma gibi karmasik
yazma etkinliklerinin &drencilerin ac¢iklayici vyazma becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Ote yandan, Boulineau, Fore, Hagan-
Burke ve Burke (2004), 3 wve 4’i4nci sinifa devam eden ve &zgiil &Jrenme
gli¢cliigi olan 3 erkek, 3 kiz 0OJrenci ile o6ykili haritasi araciligiyla
oyki dilbilgisi yonteminin 68rencilerin oyki yazma becerileri
iizerindeki etkisini arastirmistir. Tek denekli arastirma
yontemlerinden ABC modeli ile desenlenen arastirmanin sonuc¢lari olumlu
bulunmus ve yoklama evresinde de wuygulama etkisinin devam ettigi

gdzlemlenmistir. OJrenme yetersizligi olan bireylerin o6ykii vyazma
becerisine yonelik Tirkiye’de gerceklestirilen temel 1ki c¢alisma
Glzel-Ozmen (2006) ve Ozmen, Selimodlu-Giirel ve Simsek (2015)
tarafindan yurutulmustur. Bu calismalarda Glizel-Ozmen (2006) "in

Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve Stevens (1991) tarafindan
gelistirilen Yazmada Bilissel Strateji OJretimine (YBSO) ve Graham ve
arkadaslari tarafindan Kendini Dizenleme Stratejilerinin Gelisiminin
(KDSG) asamalarina dayali olarak gelistirdigi Uyarlanmis Bilissel
Strateji OJretiminin (UBSO) &Jrenme yetersizlidi olan &grencilerin
Oykll yazma becerisi lzerindeki etkisi incelenmistir.

Birinci calismada Gilizel-Ozmen (2006) tarafindan gelistirilen
UBSO’'nin hafif diizeyde zihinsel yetersizlidi olan o6Jrencilerin yazma
slirecinde uygulanan stratejilerle ilgili islemsel Ustbilissel

bilgilerine etkisi nitel arastirma yéntemiyle incelenmistir. OJretim
dncesinde ve sonrasinda yapilan istbilissel goriisme sonuclarina gore,
O0grencilerin O6dretim sonrasi yazma sUreci strateji bilgilerinin olumlu
yénde dedisiklik gésterdidi bulunmustur. Ikinci calismada ise, Ozmen,
SelimoJlu-Giirel ve Simsek (2015), UBSO’nin 6’inci sinifa devam eden
bir o6zel editim sinifi OFrencisinin oOykidl yazma becerisi ve vyazma
slireci 1islemsel bilgisi dzerindeki etkisini wvaka c¢alismasi yoluyla
incelemistir. Calismada, Ogrencinin oyklileri, 0oykii 0deleri, Oyki
kalitesi, oykii uzunlugu ve &6drencinin yazmaya ayirdidi slire ve yazma
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slireci islemsel Dbilgisi acg¢isindan dederlendirilmistir. Calismanin
sonucunda 6grencinin oyktlerindeki 6ge sayisinin, 6yktlerin
kalitesinin ve wuzunlugunun arttidi bulunmustur. Ayrica, OJrencinin
O6gretim oOncesinde planlama, taslak olusturma ve diizeltme ic¢in hig
zaman ayirmazken, OJretim sonunda planlamaya, taslak olusturmaya ve
dizeltmeye zaman ayirdigi gdzlemlenmistir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmada hem Harris ve Graham (2003) tarafindan
gelistirilen KDSG, hem Englert ve diderleri tarafindan gelistirilen
YBSO, hem de Giuzel-Ozmen (2006) tarafindan gelistirilen UBSO temel
alinarak bir Oyki Yazma Stratejisi gelistirilmistir. Bu stratejide,
6grenciye oykintin 06§elerini Dbir ipucu sistemi ile hatirlatan Oyki
dilbilgisi (Polloway ve digerleri, 2014) yontemi kullanilarak bir oyki

haritasi hazirlanmistir ve stratejinin 6gretimi yapilmistir.
Stratejinin uygulanmasi sirasinda 6drencilere yalnizca oykltinin
0gelerini dogru kullanmasi ve metin igcerisinde gelistirmesi

hedeflenmis, yazma becerisine iliskin dilbilgisi ve noktalama
isaretlerinin kullanimi gibi yazi kalitesini etkileyen diger unsurlara
odaklanilmamistir. Bu arastirmanin amaci Oykii Yazma Stratejisinin
kaynastirma O0grencilerinin oyki yazma becerilerine etkisinin
incelenmesidir. Bu genel ama¢ dogdrultusunda su alt problemlere vyer
verilmistir:

e Oykili yazma stratejisinin 6gretimi katilimcilarin oyki yapisinda
yer alan &gelere yer verme dizeyleri iizerinde etkili midir?

e Oykili yazma stratejisinin &Jretimi bittikten 1, 3, ve 4 hafta
sonra katilimcilar, oyki yapisinda yer alan &delere yer verme
diizeylerini korumakta midir?

e Katilimcilarin ©Oyki vyazma stratejisinin &Jretimine iliskin
goriisleri nelerdir?

e Katilimcilarin destek oda O0gretmenlerinin oyklu yazma
stratejisinin 6gretimine iliskin goéritsleri nelerdir?

Bu arastirma Dizce Hirriyet Ortaokuluna devam eden ve
kaynastirma egitimine devam eden 4 O6grenci ile sinirlidir ve yalnizca
Ooykiiniin 06delerinin dodru kullanilmasina odaklanilmistir. Genelleme
verisinin alinmamis olmasi da bu arastirmanin bir sinirliligadar.

3. DENEYSEL CALISMA (EXPERIMENTAL STUDY)

3.1. Arastirmanin Deseni (Research Design)

Bu arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi
yoklama evreli coklu yoklama modeli ile desenlenmistir. Oykii yazma
stratejisinin 6Jretimi model olma, rehberli wuygulama ve badimsiz
uygulama olmak lizere 3 asamada gerceklestirilmistir.

3.2. Degiskenler (Variables)
Arastirmanin bagdimsiz degiskeni, oyku yazma stratejisinin
O0gretimi, bagimli dediskeni ise &6Jrencilerin Oyki yazma becerisidir.

3.3. Katilimcilar ve Ortam (Participants and Setting)

Tablo 1. Katilimcilarin Ozellikleri
(Table 1. Characteristics of participants)

Katilimcilar | Cinsiyet Yas Etkilendigi Yetersizlik Sinif Diizeyi
Katilimci 1 K 13 Ozgiil Ogrenme Giiclugl 6
Katilimci 2 K 13 Ozgiil OJrenme Giiclugl 6
Katilimci 3 E 12 Ozgtil Ofrenme Giiclugi 5
Katilimci 4 E 12 Ozgiil Ofrenme Giiclugi 5
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3.4. Kullanilan Materyal (Materials Used)

Arastirmada oyki yazma becerisinin 6gretiminde, kendini
diizenleme yaklasimina gdre hazirlanan “Oyki Yazmaca” adi verilen Oyku
Yazma Stratejisi kullanilmistir. Oykil Yazma Stratejisi, (1) Oykiinu

planla, (2) Yazini dizenle, (3) Kontrol et ve (4) Ustiine ekle olmak
iizere dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada Odrencinin oykisini
planlamasina yardimci olmak Uzere Thazirlanan 6ykti haritasindan
yararlanilir. Oyki haritasi, o&ykiinin dekor, giris, gelisme ve sonug
boélimlerini icerecek sekilde hazirlanmistair. Dekor bolimiinde,
O0grencinin oykinin ana kahramaninai, yardimci karakterlerini
belirlemesi, bu karakterlerin 6zelliklerini aciklamasi, oykiiniin
gergeklestigi yeri ve =zamani Dbetimlemesi istenir. Giris Dbdéliminde,
6grenciden ana kahramanin ve yardimci karakterin oykitde ne
yaptiklarini ve ne vyapmak istediklerini, karakterlerin amaclarini
gerceklestirmek i¢in karsilarina ¢ikan engelleri siralamasi ve
catismayi aciklamasi istenir. Gelisme bolimiinde 6Jrenciden, c¢atismanin
nasil ¢ozimlendidini ve sonrasinda yasanan olaylari anlatmasi istenir.
Sonu¢ boliumiinde 1ise, 0Odrenciden oOykiyl bir sonuca baglamasi ve
karakterlerin sonuca verdidi duygusal tepkiyi veya oykiiden c¢ikarilacak
dersi belirtmesi distenir. Ikinci asamada, &3Jrencinin Oykii haritasz
izerinde planladigi oykuyu dekor, giris, gelisme ve sonug
bélimlerinden olusan diz metin haline getirerek diizenlemesi istenir.
Ucilinci asamada 63Jrencinin 6ykii metnini, Oykinin 6Jelerine yer verme
durumuna godre ve clUmlelere ve 0&6zel isimlere biylik harfle baslama,
paragraflari girintili vyapma ve noktalama isaretlerini koyma gibi
dilbilgisi &zelliklerine gdre kontrol etmesi istenir. DOrdiincli asamada
ise, Ogrencinin o6ykli metnini godzden gecirerek dilerse istiine eklemeler
yapmasi istenir.

3.5. Verilerin Toplanmasi (Data Collection)

Veriler, O&Oykil 0Jelerinin metinde yer alma durumu, Oykidl yazimina
ayrilan slire ve oOykiniin uzunludgu gibi 0Olclitlere gdre hazirlanmis olan
Oykill Yazma Becerisi DeJerlendirme Araci ile toplanmistir. Oykii Yazma
Becerisi Degerlendirme Araci ¢ bodlimden olusmaktadir. Birinci boltmde
oykll vyazimina ayrilan slre ile 1ilgili veriler kaydedilmistir. Bu
veriler, Oykiniin o6ykili haritasi yardimiyla organize edilmesine ayrilan
stire ve Oykiinin 0©0ykii metni haline getirilmesine ayrilan slire ve Oykl
yazimina ayrilan toplam sire olarak kaydedilmistir. Tkinci bélimde
oykuiniun uzunlugu, oykide yer alan sdzcik sayisi bazinda
kaydedilmistir. Uclinci boéliimde o&ykiinin 6Jelerinin &ykili metninde yer
alma durumu degerlendirilmistir. Bu bolimde oykitde ana
karakter/yardimci karakterlerin, oOykiniin gerceklestidi yer ve =zaman,
oykltideki c¢atisma ve c¢atismanin ¢Ozimi ile sonug¢ ve karakterlerin
sonuca verdigi duygusal tepki ya da c¢ikarilacak ders gibi &gelerin
metinde yer alma durumu kaydedilerek, metinde yer alan her bir 06ge
icin 1 puan verilmis ve katilimcilar icin Oykii yazma becerisi toplam
puani elde edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Oykili Yazma Becerisi De§erlendirme Araci ile elde edilen veriler
betimlenerek grafiksel olarak analiz edilmistir. Tek denekli
arastirmalarda, (a) dizey, (b) egilim, (c) degiskenlik, (d) Oortiusme,
(e) etki yakinligi ve (f) veri modellerinin tutarlilidi gibi gbrsel
analizlerden en az ic¢i, bir etki gbstergesi olup olmadigini
degerlendirmek ig¢in kullanilir. Bu etki gdstergesi elde edildiginde,
verilere nedensel bir iliski ile wulasildiginin kanitlandidi ve hedef
davranistaki dedisikligin Dbagimsiz dediskenin manipltile edilmesiyle
iliskili oldugu sonucuna varilabilir (Kratochwill ve digerleri, 2013).
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Bu arastirmada hazirlanan grafidin yorumlanmasina yardimci olmak
amaciyla kararlilik analizi, dizey dedisikligi analizi ve Ortiismeyen
veri analizi vyapilmistir. Baslama dizeyi, 0&Jretim, birinci vyoklama,
ikinci vyoklama, #glncli yoklama ve izleme evrelerinde oturumlarinin
%100’ 4nde, dordinci vyoklama evresinde ise, oturumlarin %90’1ninda
degerlendiriciler arasi givenirlik verisi toplanmistir. Ayrica sosyal
gecerlik calismasi kapsaminda, arastirmaya katilan &Jrencilerden ve bu
O0grencilerin destek oda egitiminde goOrev alan O&Jretmenlerin {dglnden
elde edilen sosyal gecerlik bulgulari betimsel olarak analiz
edilmistir.

3.7. Uygulama Siireci (Implementation Process)

Bu arastirma, kaynastirma programinda yer alan ve arastirmaya
katilmaya gontilld olan 4 kaynastirma OgJrencisinin katilimi ile
yurtittilmistiir. Arastirmaya katilim ic¢cin 0©Odrencilerin velilerinden
Arastirmaya GoOnilld Katilim Formu araciligiyla yazili izin alinmistir.
Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Mart-Haziran aylari
arasinda hafta i¢i dort giin birer oturum seklinde uygulanmistir.

3.8. Pilot Uygulama (Pilot Scheme)

Hazirlanan Oykii Yazma Stratejisi 6’inci sinifa devam eden ve
tipik gelisim gdsteren 10 &Jrenciye tanitilarak “Oykii Yazmaca” adi
verilen 0Oykii haritasi yardimiyla bir oykl yazmalari istenmistir. Pilot
uygulama sonucunda O0grencilerin oyki haritasinin bélimlerini
kullanarak bir ©&ykii yazabildigi gérulmiistiir. Ogrencilerden gelen
donliitler dogrultusunda oykii haritasinin sonunda yer verilen kontrol
¢izelgeleri revize edilerek Oykii haritasina son sekli verilmistir.

3.9. Oykii Yazma Stratejisinin Ogretimi
(Instruction of Story Writing Strategy)

Oykii Yazma Stratejisi stratejinin tanitimi, model olma, rehberli
uygulama ve badimsiz uygulama olmak {izere 4 asamada OJretilmistir.
Model olma asamasinda Tirkoz’tn (2008)’4n Kanatlar isimli oOyklisi 6rnek
oykli olarak kullanilmistir. Rehberli uygulamadan badimsiz uygulamaya
gegis icin Oykil yazma stratejisinin yardimsiz uygulanmasi, uygulama ve
yoklama evreleri arasindaki gegisler icginse, kararli veri elde
edilmesi O6lcit olarak alinmistir.

3.10. Uygulama Givenirligi (Application Reliability)

Uygulama glivenirligi verileri, arastirmanin uygulandidi okulda
gdrev vyapan baska bir o6gretmen tarafindan, oturumlarin videolarinin
izlenmesiyle toplanmistar. Verilerin toplanmasindan once
degerlendiriciye arastirmanin baglami, 0OJretim oturumlarinin akisi ve
Oykil Yazma Stratejisinin asamalari ile ilgili bilgi verilerek pilot
degerlendirme yapilmistair. OJretim oturumlara, uygulayicinin
katilimciya stratejiyi tanitmasi, oyki haritasinin ve oykitinin
6gelerini aciklamasi, Ornek Oykilyl okumasi ve katilimciya Oyki yazmada
konu bulmaya yardimci olmasi ac¢isindan dederlendirilmis wve hazirlanan

uygulama guvenirligi formu fizerine isaretleme yvapilmistir. Bu
isaretlemelerdeki gdzlenen uygulamaci davranisinin, planlanan
uygulamaci davranisina boliunip 100 ile carpilmasiyla uygulama
givenirligi katsayisi hesaplanmistir (Erbas, 2012) . Ofretim

oturumlarinin %24’inde wuygulama glUvenirligi wverisi  toplanmistir.
Uygulama guvenirlidi %98 bulunmustur.
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3.11. Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik
(Inter-rater Reliability)

Baslama dizeyi, &gretim, birinci yoklama, ikinci yoklama, ic¢iinci
yoklama ve izleme evrelerinde oturumlarinin $%$100’inde, dordiinci
yoklama evresinde ise, oturumlarin %90’1ininda de§erlendiriciler arasi
guvenirlik wverisi toplanmistir. Dederlendiriciler arasi glUvenirlik,
dykili metinlerinde Oykinin 6Jgelerinin yer almasi durumuna gdre, Oyki
Yazma Becerisi Degerlendirme Araci Uzerinde her iki degerlendirici
tarafindan isaretleme yapilmasi ve bu isaretlemelerdeki goérits birligi
ve gorlis ayriligi sayilarak, toplam goéris birliginin goéris birligi ve
gbriis ayriliginin toplamina bolinmesi ve 100 ile c¢arpilmasi yoluyla
hesaplanmistir (Kircaali Iftar wve Tekin, 1997). De§erlendiriciler
arasi glvenirlik %96 bulunmustur.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Arastirmanin baslama diizeyi, Odretim, toplu yoklama ve izleme
oturumlarinda Odgrencilerin O&ykil yazma becerisine iliskin olarak elde
edilen veriler Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1. Katilimcilarin Oykll yazma becerisine iliskin toplam

puanlari (B.D: Baslama Diizeyi, T.Y: Toplu Yoklama)
(Graphic 1. Total Points of participants related to story writing
skill)
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Birinci katilimcinin grafik dederlerine bakildiginda, baslama
diizeyi wveri ortalamasinin 1.33, 0Odretim evresi veri ortalamasinin

6.37, yoklama evrelerinin veri ortalamasinin ise 7 oldugu
gérilmektedir. OFretim oturumunda verilerin kararliligi %75 diizeyinde
bulunurken, vyoklama oturumlarinda %100 olarak bulunmustur. Ikinci

katilimcinin veri ortalamalari baslama diizeyinde 2, birinci yoklama
evresinde 3.5, Odretim evresinde 6.7, ikinci yoklama evresinde 6.6,
dclincli ve ddérdincli yoklama evresinde 7 ve izleme evresinde 6.5 olarak

bulunmustur. Birinci yoklama evresi verilerinde %25 kararlilik
gorilirken, &Jretim evresinde %88.88, ikinci vyoklama evresinde %80,
dclinci ve dordiinci yoklama evresinde ise %100 kararlilik
gorilmektedir. Uclinct katilimcinin veri ortalamalarinin baslama

diizeyinde 2, birinci vyoklama evresinde 3.3, ikinci vyoklama evresinde
0.6, OJretim evresinde 7, {c¢linci yoklama evresinde 6.4, dordincl
yoklama evresinde 6.2 ve izleme evresinde ise 6.3 olarak bulunmustur.
Birinci yoklama evresi verilerinde %3333 kararlilik gortlirken, ikinci
yoklama evresi verilerinde kararlilik gorilmemekte, OJretim evresinde
%100, ficginci yoklama evresinde %80, dordiincii yoklama evresinde ise %60
ve izleme evresinde ise %66 kararlilik gorilmektedir.

Dordiincl katilimcinin veri ortalamalarinin baslama diizeyinde 1,
birinci yoklama evresinde 2.6, ikinci yoklama evresinde 0.3, {uclincl
yoklama evresinde 2, &Jretim evresinde 6.9, dordinci yoklama evresinde
6, 1zleme evresinde ise 6.3 olarak Dbulunmustur. Birinci wve ikinci
yoklama evresi verilerinde kararlilik gorilmezken, UuUclncl yoklama
evresinde %33, O6gretim evresinde %100, dordiincii yoklama evresinde %60
ve izleme evresinde %66 kararlilik gorilmektedir. Veri ortalamalarina
bakildiginda, katilimcilarin o6ykli yazma becerisi puanlarinin, Odretim
ve sonraki yoklama oturumlarinda, baslama diizeyi verilerine ve 0Ogretim
oturumundan o&nceki yoklama oturumlarina gdre artis gdsterdigi wve bu
artisin bir wve 1ki hafta arayla vyapilan izleme oturumlarinda da
korundugu gorilmektedir.

4.1. Dizey Degisikligi Analizi (Analysis of Changes in Level)

Dizey degisikligi analizinde ardisik evreler arasinda verilerin
dizeyinde, dizey biyukligli wve kararlilidi acisindan karsilastirma
yapilir (Tekin-Iftar, 2012). Ozellikle de bir evreden diJer evreye
gecildiginde goriilen acil etki belirlenir. Dilzey dedisikligi analizi
mutlak diizey dedisikligi analizi ve gdreceli duzey dedisikligi analizi
olmak tzere iki sekilde vyapilmaktadir (Akt. Tekin-Iftar, 2012). Bu
arastirmada o&dretim oturumundan Onceki baslama dizeyi veya yoklama
evresi ile ©gretim oturum arasinda diizey degisikligi analizi
yapilmistir. Katilimcilarin Odretim uygulamalarinda goriilen gdreceli
dizey degisikliginin sirasiyla 5.5, 5, 6.5 ve 4.5 oldugu; mutlak dizey
dedisikliginin ise sirasiyla 5, 5, 7 ve 4 oldudu belirlenmistir. Buna
gore, Ooykil vyazma Dbecerisinde artis gorilmektedir. Mutlak dlzey
dedisikliginde elde edilen dederlerin biliyik olmasi ise, Oyki yazma
stratejisinin &§retiminin, Oykli vyazma becerisi {zerinde acil etki
yarattigi, diger bir deyisle, istendik vydnde davranis dedisikligi
goriilmesine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

4.2. Ortiismeyen Veri Analizi (Analysis of Non-overlapping Data)
ovy, tek denekli arastirma modellerinde etki buytikligu
hesaplamasi i¢in Onerilen etki Dbluylikligi hesaplama yontemlerinden

biridir (Karasu, 2009) . ovy, yiksek givenirlik ile kolayca
hesaplanabilmesi ve edim ve dediskenlik gibi hususlara duyarli olmasi
acisindan Onerilmektedir (Scruggs ve Mastropieri, 2013). Ortiismeme

ylizdesi ne kadar biiyiik ise, uygulamanin bagimli dedisken iizerindeki
etkisi o kadar giiclidir. OVY, ikinci evrede birinci evrenin veri
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aralidi disinda kalan veri noktasi sayisinin, ikinci evredeki toplam
veri noktasi saylsina bolinerek, 100 ile carpilmasi ile
hesaplanmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Bu arastirmada katilimcilar icin
o6gretim oturumundan ©onceki baslama diizeyi veya yoklama evresi ile
dgretim evresi arasindaki OVY sirasiyla %100, %88,88, %100 ve %100

bulunmustur. Buna gore, oyku yazma stratejisinin 6gretimi,
katilimcilarin oyki yazma becerisi iizerinde glicli bir etki
gbstermistir. Katilimcilarin oykl yazimina ayirdigi sirelere

bakildiginda, birinci katilimcinin Oykli yazimina ayirdidi toplam siire
ortalamasinin baslama dizeyinde 8.6. dakika, &Jretim evresinde 41.5
dakika, birinci yoklama evresinde 26.6 dakika, ikinci yoklama
evresinde 12 dakika, uclnci yoklama evresinde 11.4 dakika, dordinci
yoklama evresinde 8.8 dakika ve izleme evresinde ise 9 dakika oldugu
belirlenmistir.

Ikinci katilimcinin oyki yazimina ayirdigi toplam sure
ortalamasinin baslama diizeyinde 7 dakika, birinci vyoklama evresinde
11.25 dakika, O6gretim evresinde 27.6 dakika, ikinci yoklama evresinde
23.6 dakika, {c¢linci vyoklama evresinde 15 dakika, dordiincii yoklama
evresinde 10.2 dakika wve izleme evresinde 4.5 dakika oldugu
belirlenmistir. Uciincii katilimcinin 6ykil yazimina ayirdidi toplam siire
ortalamasinin baslama dizeyinde 8.3 dakika, birinci yoklama evresinde
6.6. dakika, ikinci yoklama evresinde 10.6 dakika, &Jretim evresinde
36.77 dakika, {dclnci yoklama evresinde 7.8 dakika, dordiinci yoklama
evresinde 13 dakika ve izleme evresinde 5 dakika oldugu
belirlenmistir. Dordiincii katilimcinin Oykili yazimina ayirdigi toplam
slire ortalamasinin baslama dizeyinde 8.6 dakika, Dbirinci yoklama
evresinde 11 dakika, ikinci vyoklama evresinde 10 dakika, {c¢ilinci
yoklama evresinde 9 dakika, 0©0Jretim evresinde 37.25 dakika, doérdinci
yoklama evresinde 19.4 dakika ve izleme evresinde 6.6. dakika oldugu
belirlenmistir. Buna gdre, katilimcilarin O6ykili yazimina ayirdiklari
slirenin O0gretim evresinden sonraki evrede biliylik oranda artis
gbsterirken, dizleyen evrelerde giderek azaldidi ve Dbaslama dizeyi
evresinde 0Oykll yazimina ayrilan silireye vyaklastidi gorilmektedir. Bu
bulgu, stratejinin ©6gretimi ile birlikte oykll yazma becerisinde artis
gorilmesi de goz Onlinde bulundurularak, beceride ustalasma gorildiikcge,
katilimcilarin ©oykii vyazimina daha az sltre ayirdiklari seklinde
yorumlanabilir. Katilimcilarin &6Jretim evresinde stratejinin odretimi
ve Oykil vyazimi 1i¢in kullandidi ortalama sureler Tablo 2’'de vyer
almaktadair.

Tablo 2. Katilimcilarin OJretim evresinde stratejinin 6§gretimi ve oyki
yaziml ic¢in kullandidi ortalama slreler (dakika)
(Table 2. Mean time participants used for strategy instruction and
story writing in intervention phase)
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Tablo 27 ye gbre, arastirma sliresince 6fretim evresinde,
stratejinin 6Jretimine ortalama 17.5 dakika (ranj=15-20), model olmaya
ortalama 15 dakika (ranj=10-20), rehberli uygulama yapilan oturumlarda
oykli haritasi ile planlamaya 17.4 dakika (ranj=9.8-21), badimsiz
uygulama vyapilan oturumlarda Oykdli haritasi kullanilmadan vyapilan
planlamaya ortalama 16.4 dakika (ranj=7.3-27.6), 6ykili metninin
yazimina ortalama 14.7 dakika (ranj=13-16.6) ve Odretimin evresinin
tamamina ortalama 35.7 dakika ayrildigi belirlenmigstir. Buna gore,
katilimcilarin 40 dakikalik bir ders saati icerisinde Oykii Yazma
Stratejisini O0grenebildigi sOylenebilir. Katilimcilarin rehberli
uygulamalarda o6yki haritasi yardimiyla ve bagimsiz uygulamalarda oykl
haritasi kullanilmadan planlamaya ayirdiklari slire ile Oykil metninin
yazimina ayrilan slire toplamda vyaklasik 30 dakikadir. Birinci ve
dordiincti katilimcinin 5 rehberli uygulamaya ve 3 badimsiz uygulamaya,
ikinci wve fUclnctt katilimcinin 6 rehberli uygulamaya ve 3 badimsiz
uygulamaya gereksinim duydugu goz 6niinde bulundurulursa,
katilimcilarin Oyki Yazma Stratejisi kullanarak o&yki yazma becerisinde
5 ila 6 ders saati icgerisinde ustalastiklari gdrilmektedir.

Katilimcilarin Oykiilerinde yer alan sodzcilk sayilarinin evrelere
gbre ortalamalarina bakildiginda, birinci katilimcinin baslama dizeyi
evresinde kullandidi ortalama sozcik sayisinin (40), OJretim evresinde
(117.37) biuyuk bir artis gosterdigi, 1. yoklama (92.6), 2. yoklama
(76), 3. yoklama (70), 4. yoklama (52.2) ve izleme evrelerinde (63)
bir miktar diusis gosterdigi ancak baslama diizeyine yaklasmadigi, belli
bir seviyede kaldigi gériilmektedir. Ikinci katilimcinin oOykiilerinde
kullandigi soOzciik sayisinin evre ortalamalarinda (Baslama dizeyi 49;
1. yoklama 89.75; 0Ogretim oturumu 106.22; 2. yoklama 96.8; 3. yoklama
83.8; 4. vyoklama 66.2; izleme 65.5) da Dbenzer bir sonug¢ elde
edilmistir. Uciincii katilimcinin OJretim evresi Oncesinde evrelerde
Ooykiilerinde kullandigi sozclik sayilarinin ortalamasinin (Baslama
dizeyi 39; 1. yoklama 25.33; 2. yoklama 23.66), OJretim evresinde iki
katina yakin bir oranda arttidi (6dretim oturumu 60.55), ancak izleyen
evrelerde (3. yoklama 44.4; 4. Yoklama 39.2; izleme 38.3) giderek
baslama dizeyine vyaklasacak sekilde distigi gdzlenmistir. Dordinci
katilimcinan Oykiilerinde kullandigi sdzcuk saylisinin evre
ortalamalarinda (Baslama dizeyi 26.66; 1. vyoklama 25; 2. vyoklama
16.66; 3. yoklama 30.66; O0gretim oturumu 53.12; 4. yoklama 56; izleme
28.66) da benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Buna gdére, Oykil Yazma
Stratejisinin Ogretiminden Onceki evrelere kiyasla, Odretim evresinde
ve sonraki evrelerde, katilimcilarin Oykillerinde yer verdigi sozciik

sayisi ortalamasinda artis goriilmektedir. Ancak Ucinct yoklama
evresinden sonra katilimcilarin kullandigi sozciik sayisinda bir disis
gorilmektedir. Bu disistin {iclinci katilimcinin dordiinci yoklama

evresinde ve doérdiincii katilimcinin izleme evresinde neredeyse baslama
diizeyi ortalamasina yaklastigi gdrilmektedir.

4.3. Sosyal Gegerlik Bulgulari (Social Validty Findings)

Arastirmanin sosyal gecgerlik c¢alismasi, hem arastirmaya katilan
6grenciler, hem de bu Odrencilerin destek oda editiminde gdrev alan
O0gretmenlerden ikisi Ingilizce O0gretmeni, biri Yazarlak dersi
O0gretmeni olmak {izere, iU¢ OJretmen ile ylrttilmistiir. Sosyal gecgerlik
calismasi kapsaminda katilimcilara (1) “Oykii vyazma calismasi senin

agindan nasil gecgti?”, (2) “Neler 0©grendin?”, (3) “Oykii yazmak
konusundaki gelisimini nasil deJerlendiriyorsun?/ Gelisiminle ilgili
neler sdylersin?”, (4) “Oykii vyazma calismasi ile ilgili duygu ve

disiincelerin neler?”, (5) “Bastan sona Oykiilerinde nasil bir gelisme
gériiyorsun?” ve (6) “Oyki yazma calismasinin bundan sonra sana nasil
bir katki saglayacadini disiniiyorsun? ”“gibi sorular so6zlii olarak
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yoneltilmistir. Katilimcilarin yanitlari videoya kaydedildikten sonra
¢cOzimlenmis ve betimsel olarak analiz edilmistir.

Birinci soruya verilen vyanitlarda, katilimcilar oykld vyazma
calismasinin kendileri ag¢isindan genel olarak, “glizel, iyi, eglenceli”
gegtigini belirtmistir. Katilimcilarain ikisi, “Neler 6§rendin?”
sorusuna vyanit olarak, oykintin 06delerini ag¢iklarken, Dbir katilimca
“Cok sey Ogrendim”, bir katilimci ise “Hocam, simdi yazim diizeldi.
Okumam biraz hizlandi. Hocam ondan sonra biraz degisiklik oldu benim
icin” diye yanit vermistir. Uciinci soruya verilen yanitlara
bakildiginda, katilimcilarin ¢l Oykidl yazma konusundaki gelisimlerini
giderek daha iyi yazabildikleri seklinde dederlendirmis, bir katilimca
ise bu soruya Oykil yazma stratejisinin basamaklarini agiklayarak yanit
vermistir. Katilimcilarin {ci, oykli vyazma c¢alismasi ile ilgili
duygularini “iyi” seklinde ifade ederken, katilimcilarin biri ise
“Mutlu hissediyorum kendimi” seklinde ifade etmistir. Besinci soruya

verilen vanitlarda ise, 6§rencilerin Oykiilerindeki gelismeyi
aciklarken, “yvardimsiz yazabilme”, “asama kaydetme”, “daha iyi
yazabilme” ve “cesitli konularda yazabilme” gibi tanimlamalar
yaptiklara goriilmektedir. Bir katilimci  Dbununla ilgili olarak,

“Kendimi daha gelistirmis hissediyorum. Daha c¢ok bdyle yardim almadan
yapabiliyorum. Sadece konularda bulmakta sikinti c¢ekiyorum. Hep ayni
seyleri yazarsak da hep aklima ayni seyler geliyor. Isim mesela, su an
cok ayni hepsiyle. Aklima gelmiyor c¢inkii. Kendimi bu noktaya gdre cok
iyi hissediyorum. Ilk basladigimda yapamayacadim demistim. Ama biraz
daha ortalara gelince, biraz yaparim dedim. Sonra en son alisinca da
hepsini vyaptidim i¢in kendimi mutlu hissediyorum” demistir. Altinci
soruya verilen yanitlara bakildiginda ise, katilimcilarin ikisi oykl
yazma stratejisinin  bundan sonrasinda, kolay, hizli ve glizel
yazmalarina katki vyapacadini distindiigini belirtirken, bir katilimca
bilmediklerini vyazmasina katki vyapacadini, Dbir katilimci ise Dbaska
dersleri de anlamasina yardimci olacagini disindigini belirtmistir.
Bununla ilgili olarak bir o©6gdrenci, “Yazmami kolaylastiracak ve hizli
vazabilecedim” diyerek ifade etmistir.

Sosyal gecerlik c¢alismasi kapsaminda OJretmenlerden, Sosyal
Gecerlik Formu araciligiyla (1) “Oykii yazma calismasinin o&Jrenciye
katki sadladidini diisiiniyor musunuz?”, (2) “0Jrencinin &ykii yazma
becerisi ile ilgili gelisimini nasil deferlendirirsiniz?” ve (3) “Oyki
yvazma c¢alismasi bundan sonrasi i¢in &Jrencilerin akademik gelisimine
sizce nasil katki saglar?” gibi sorularin vyanitlarini vyazmalari
istenmistir. Birinci soruya verilen vyanitlarda, birinci Ogretmen,
oyklli yazma c¢alismasinin Ogrencileri diisiinmeye tesvik ettigini; ikinci
O0gretmen, Oykil yazma calismasinin hem hayal gilicini gelistirdigini, hem
de ders c¢alismayi motive ederek derslere karsi istekli olmay:

sagladigini; {Uclinci o6Jretmen ise, Oykil vyazma calismasinin hayal
glicint, mantikli disiinme becerisini ve sosyal becerileri
gelistirdigini belirtmistir. Ikinci soruya verilen vyanitlarda,

birinci &Fretmen, Oykl yazma becerisinin 0OJrencilerin bakis acgisini
dedistirdigini ve sosyallesmelerini sagladigini; ikinci Ogretmen, Oovki
yazma becerisinin dil gelisimini olumlu etkiledigini; dc¢lncli OJretmen
ise, ©&gdrencilerin oykli yazma becerisinin hayal glicini ve toplumsal
uyumu gelistirdigini belirtmistir. Uclincii soruya verilen vyanitlarda,
birinci O0gretmen, oykl yazma c¢alismasinin bundan sonrasi igin
6grencilerin 6zglvenini arttirmasi anlaminda, ikinci 6Jretmen
disiplinli c¢alismayi Odretmesi ve hayal glcini kullanmayili O&Jreterek
ufkunu acmasi anlaminda, Uclncli 6gretmen ise, sorgulama ve hayal etme
becerisini gelistirmesi anlaminda Odrencilerin akademik gelisimine
katki saglayabilecedini disiindiklerini belirtmistir. Ozetle,
6grencilerin destek oda 6gretmenleri, oyki yazma calismasinin
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O0grencilerin hayal glicini, disinme becerilerini, dil gelisimini ve
sosyal becerilerini gelistirdigini, O6grencilerin 6zglivenini
arttirdidini ve derslere karszi istekli olmalarini sagladigini
belirtmektedir.

5. SONUC VE TARTISMA (RESULT AND DISCUSSION)

Sonuc olarak, KDSG ve UBSO’'ne dayali olarak gelistirilen oyki
yvazma stratejisinin Ogretimi ile birlikte, OJretim evresi ve 1izleyen
evrelerde katilimcilarin Oykil yazma becerisinde artis gortlmiis ve bu
artisin izleme oturumlarinda korundudu gdzlenmistir. Saddler’in (2006
ve Boulineau ve digerlerinin (2004) arastirmalarinda da edinilen
becerinin Odretim sonrasi evrelerde ve 1izleme evresinde korundudu
bulunmustur. Saddler’in (2006) c¢alismasinda wuyguladigi Oykil vyazma
becerisinin ©6gretimi de yapilan c¢alismada oldugu gibi KDSG’ye
dayalidir ve Ogrenme yetersizligi olan ikinci kademe &§rencilerine
uygulanmistir. Boulineau ve digerlerinin (2004) calismasinda uygulanan
stratejli ise Oykll dilbilgisi yontemine dayalidir ve birinci kademe
6grencilerine uygulanmistir. Saddler’in (2006 c¢alismasinda uygulama
evresi, alti O6Jrenciye ¢iftler halinde 30’ar dakikalik 10-11 oturum
seklinde diizenlenirken, Boulineau ve digerlerinin (2004) c¢alismasinda
6 O0grencinin her biri icin 6 oturum seklinde diizenlenmistir. Yapilan
calismada 1ise, strateji oOdretimi dort O&Jrenciye Dbire bir odretim
seklinde ve ortalama 30’ar dakikalik 5-6 oturumda verilmistir. Saddler
(2006) O8retimden 3 ve 6 hafta sonra izleme verisi alirken, yapilan
calismada ogretimden 1, 3 ve 4 hafta sonra izleme verisi alinmistir.
Boulineau ve digerlerinin (2004) c¢alismasinda ise izleme verilerinin
araligi ve oturum slireleri belirtilmemistir.

Katilimcilarin ikisinin yazdigi Oykiilerin siiresinin ve igerdigi
s6zclik sayisinain, 6gretim evresinde ve izleyen evrelerde artais
gbsterdigi, ancak diger iki katilimcida ise, 6Jretim evresinden sonra
diisis oldugu goérilmektedir. Buna gdére, katilimcilarin Oyki Yazma
Stratejisi yardimiyla o6yki yazma becerisini edindikleri, sozclik sayisi
ve Oykll yazimina ayirdiklari slire azalsa da, metinde &ykiinin 6Jelerine
yer vermeye devam ettikleri sdylenebilir. Vilscek (1990), c¢ocuklarin
Ooykll yapisi ve Oykiniin 6deleri konusunda ustalastikca yazilarinda risk
alarak daha vyaratici {rinler ortaya koyabildiklerini belirtmistir.
Yapilan arastirmada da Ogretim Oncesine kiyasla, &drencilerin 6Jretim
sonrasinda yazdidili gerek uzun gerekse kisa Oykillerin kalitesinin
arttigi Dbulunmustur. Ayrica bu Dbulgu, stratejinin Ogretimi ile
birlikte Oyki vyazma Dbecerisinde artis gdrlilmesi de gdz Onlinde
bulundurularak, Dbeceride wustalasma gortuldikge, katilimcilarin oyki
yazimina daha az sure ayirdiklari seklinde yorumlanabilir.

Alanyazindaki cogdu arastirmada, yazma stratejilerinin
O6grencilerin yazdiklari metinlerdeki gerek metin kalitesinin, gerekse
sb6zclik sayisinin genellikle artmasini sadladigi bulunurken, kimi
arastirmalarda metin uzunludundan bahsedilmemis, kimi arastirmada ise

bu bulgu her katilimcida doJrulanmamistir. (Englert wve digerleri,
1991; Harris, Graham ve Mason, 2006; Kieft ve didgerleri, 2007; Rogers
ve Graham, 2008; Saddler, 2006; Spencer, 2008) . Englert ve

digerlerinin (1991) 11’1 oOJrenme yetersizligi olan Odrenci olmak izere
deney grubunda yer alan 110 genel editim OJrencisine uyguladiklari
YBSO, 6grencilerin yazdigi metinlerin kalitesinin artmasini
saglamistir, ancak metinlerin uzunluduna iliskin bilgi verilmemistir.
Harris, Graham ve Mason (2006)’1n arastirmasi ise, 13’141 dil ve konusma
glcligt, Ogrenme glcgliigi veya davranis bozukluklari gibi yetersizlik
tirlerinden birine sahip toplam 66 o6grenci izerinde KDSG’' nin
etkililigini incelemistir. Bu arastirmada KDSG uygulanan &grencilerin
yvazdigil Oykiileyici ve aciklayici metinlerin wuzunluk ve kalitesinde
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kontrol grubuna godre oldukca fazla artis gorilmistir. Bir yetersizlik
tiriine sahip O&Jrencilerin metinlerindeki kalite wve wuzunluk artisa
ayrica belirtilmemistir. Kieft ve diderlerinin (2007) calismasinda ise
normal gelisim gbdsteren 114 lise 0Odrencisinin planlamaya dayali
kendini diizenleme yaklasimi ile yazdigi metinlerin kalitesinin arttig:
bulunmus, ancak metin uzunluduna dedinilmemistir. Rogers ve Graham’in
(2008) vyaptigi metaanaliz calismasinda ise, ele alinan 74 c¢alismadan
25"inin vyazmada planlamaya dayalili strateji oOdretimi uyguladigi, bu
arastirmalardan 10’unun katilimci metinlerinin verimliligini sozclik
saylisi 1ile de§erlendirdigi ve c¢odunlukla yazmada gi¢ligi olan 2 ila
8’inci sinif Ogrencilerini ele aldigi belirtilmistir.

Bu arastirmalarin vyalnizca 7’sinde 1izleme verisi alinmis ve
planlamaya dayali strateji Odretiminin katilimcilarin metinlerinin
kalitesinde (0VY=%99) ve uzunlugunda (OVY=%95) biiyiik oranda etkisi
oldugu belirtilmistir. Saddler’in (2006) arastirmasinda, 6grenme
yetersizligi olan 6 Odrencinin 4’4nin o6yklli metinlerinin uzunludu ve
kalitesinde Ogretim evresinden izleme evresine kadar artis gdrilirken,
iki 6grencinin &ykiilerinde bu gelisme goriilememistir. Izleme evresinde
ise, biri hari¢ tim katilimcilarin metinlerinde kullandidi sozcik
sayisinda diisiis gortlirken, 3 katilimcinin kalite puanlari izleme
evresinde diusiis gbstermis, ancak Dbaslama diizeyine gdre etkisini
korumustur. Spencer’in (2008) ogJrenme yetersizlidi olan 67 OJrenciye
st Dbilissel islemler ve karmasik vyazma etkinlikleri vyardimiyla
uyguladigi aciklayici vyazma becerileri egitiminde ise, 0©OgJrencilerin
metin kalitesi wve wuzunlugunun arttigi bulunmustur. Gerek vyapilan
calismada, gerekse diger arastirmalarda uygulanan stratejinin
6grencilerin metinlerinin kalitesini arttirirken, kullanilan sozciik
sayisinda biylk oranda artis godriilmekle birlikte, bazi arastirmalarda
6gretim evresinden sonra tim katilimcilarda metin wuzunludgu artisi
gorilmemistir. Bu sonucun, O6drencilerin Dbireysel farkliliklarindan
kaynakli olabilecedi disinilmektedir.

Stratejinin 06Jretimi ve model olma basamadili ortalama 20’ser
dakikalik slirelerde tek bir oturumda gercgeklestirilmistir. Rehberli ve
bagimsiz uygulamalarda planlamaya ve Oykil metninin yazimina ayrilan
siire 1ise vyaklasik 30 dakika olarak belirlenmistir. OJgretim evresi
oturum sayilari ve oturum sirelerine bakildiginda, iki katilimcinin
O0gretim evresinde 8, iki katilimcinin ise 9 oturum yer almaktadir.
Buna gdére, katilimcilarin Oyki Yazma Stratejisi kullanarak &yki yazma
becerisini 5 ila 6 ders saati icgerisinde edindikleri gOrilmektedir.
Erken miidahale programlarinin, beceri gelisimde daha gligli faydalar
sagladigi varsayimina dayanarak, gerek kilicik bir grup, gerekse biiyiik

grup halinde yapilan yazma stratejisi 6gretiminin, O0§renme
yetersizligi olan bireylerin yazma becerilerinde, akranlarina
yetismesini saglayabilir (Saddler, 2006). Bu baglamda, ilkokul ve

ortaokulun i1ilk sinif dizeyleri gibi donemlerde OJrenme yetersizligi
olan Dbireylerin egitim programlarinda Oykii yazma stratejilerinin
O0gretiminin yer almasinin faydali olacagdi disintlmektedir.

Ogrencilerin destek oda &Jretmenleri, Oykii Yazma Stratejisinin
O0gretiminin &drencilerin hayal glcint, disiinme becerilerini, dil

gelisimini ve sosyal becerilerini gelistirdigini, 6frencilerin
6zglivenini arttirdigdini ve derslere karsi istekli olmalarini
sagladigini belirtmistir. Ote vyandan, 6grencilerin Oykii Yazma

Stratejisi ile oykl yazma becerilerinin gelismesinden dolayi
kendilerini 1iyi hissettikleri, stratejinin basamaklarini ve O&ykunin
6gelerini ©ogrendikleri, daha 1yi ve c¢esitli Oykiiler vyazabildikleri
i¢cin basari duygusunu tattiklari, calisma sonrasinda da Oykil yazmaya
devam etmek istedikleri ve Oykii Yazma Stratejisinin akademik
becerilerine de katki yaptidini distindikleri belirlenmistir.
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Stratejinin &gdretimi ile birlikte, Odrencilerin Oykiilerden aldiklara
puanlardaki glicli artis ve sosyal gecerlik bulgularindaki olumlu
yansimalari, gerek Rogers and Graham’in (2008) vyazma becerilerinin
gelisimine yodnelik arastirmalarin meta analizini vyaptigi c¢alismanin
bulgulari ile gerekse, KDSG’'ye dayali O&ykiileyici vyazim stratejisi
6gretimi vyapan diger c¢alismalarla (Harris, Graham wve Mason, 2006;
Giizel-Ozmen, 2006; Ozmen, SelimoJlu-Giirel ve Simsek, 2015) uyumludur.
Bu c¢alismalarin sosyal gecgerlik bulgularina bakildidinda, Harris,
Graham ve Mason’in (2006 c¢alismasina katilan 66 &6drenciden yalnizca
3’4 stratejiyi uygulamasi uzun sUrdigl ve strateji olmadan da oyki
yvazilabildigi ic¢in baska o6grencilere Onermedigini belirtmis, diger 63
katilimci ise uygulamanin olumlu etkilerinden memnuniyetini dile
getirmistir. Ozmen, Selimoglu ve Simsek (2015), biitiinciil tek durum
deseni ile vaka c¢alismasi yaptiklari arastirmada, ©&Jretim Oncesi ve
sonrasinda katilimci ile istbilissel go6rlisme vyapmislardir. Ust
bilissel goOriisme sonucunda, OJrenme yetersizligine sahip 6’inci sinif
6grencisi olan katilimcinin Oykintin o©odeleri ve planlamaya iliskin
bilgi ve becerisinin 6dretim sonrasinda arttidi bulunmustur.

Rogers and Graham’in (2008 yirtttidld meta analiz calismasinda
6ykiileyici wve aciklayici metin vyazimina yonelik stratejileri daha
etkili  bulunmustur. Alanyazinda belirtilen diger calismalardaki
bulgular da bu yondedir (Englert ve diJerleri, 1991; Giizel-Ozmen,
2006; Saddler, 2006; Harris, Graham ve Mason, 2006; Kieft vwve
digerleri, 2007; Ozmen, Selimodlu-Giirel ve Simsek, 2015; Spencer,
2008) . Ayrica, Gardill wve Jitendra (1999) ile Vallercorsa ve
DeBettencourt’un (1997) oOykil haritasi yaklasiminin okudugunu anlama
becerileri {izerindeki olumlu etkilerini ortaya koydugu arastirmanin
bulgulara da, vapilan arastirmada 6grencilerin oyki yazma
stratejisinin kendilerini vyazma becerisi disindaki diger akademik
alanlarda da gelistirdigini distinmelerini destekleyici niteliktedir.
Bu arastirmada ele alinan Oykil vyazma stratejisinin, kaynastirma
O6grencilerinin vyazma becerilerine olumlu katkisi ve 0OJrencilerin
basari duygusunu tatmalarini sadlamasi ve verimlilik ac¢isindan,
kaynastirma oOgrencilerinin editim programlarinda vyer alabilecegi
distinilmektedir. ileri arastirmalarda ©oykidl yazma stratejisinin,
zihinsel yetersizlik ve otizm gibi farkli yetersizlik tirlerine godre;
6zel editim sinifi veya ayri Ozel editim kurumlari gibi farkli egitim
ortamlarinda egitim alan 6zel gereksinimli 68rencilere gore
uyarlanarak incelenmesi onerilmektedir.

NOT (NOTE)
Bu calisma 5-8 Eylil 2017 tarihinde Glrcistan-Tiflis’te
diizenlenen w2nd International Science Symposium (ISs2017)”

sempozyumunda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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