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Bu arastirmada, sinif 6dretmenligi boélimiinde okuyan 6Jretmen
adaylarinin, 4. sinif Fen Bilimleri dersi &6Jrenme OJretme slirecinde belirlenen
konu kazanimlarini gercgeklestirmek ig¢in kullandiklari &gretme strateji,
yontem, teknik ve taktiklerini; secilen strateji, yontem, teknik wve
taktiklerin 5-E modeline gdre tasarlanan glnliik planlarin hangl asamasinda
kullanildigini belirlemek amaclanmaktadir. Adaylarin 14 hafta boyunca ders
tasarimlari serbest Dbirakilarak, Fen Bilimleri kazanimlarina uygun ders
anlatimlari yapmalari saglanmistir. Arastirmada, icerik analizi yontemi
kullanilarak, ©&dretmen adaylarinin gelistirdikleri giinliik planlar incelenmis
ve sec¢ilen oOgretim strateji, yodntem, teknik ve taktiklerin uygulama bicimleri
kendi icinde wuygunluk bakimindan degerlendirilmistir. OJretmen adaylarinin
giris asamasinda “Kavram Karikatiiri” kullanarak, o&grencilerin hazirbulunusluk
seviyelerini tespit ettikleri; kesif asamasinda acik uclu deneysel raporlarla
hazirlanmis, “Laboratuvar” vyontemini, aciklama asamasinda “Sunus yoluyla
O0fretim stratejisini”, derinlestirme asmasinda “Kart Goésterme” ve ”“KOseleme”
gibi aktif odrenme tekniklerini ve dederlendirme asamasinda geleneksel Olgme
ve dederlendirme araclarindan uzaklasarak, “Nesi var?” gibi egitsel oyunlari
ve “Kahoot” gibi Web 2.0 aracini siklikla tercih ettikleri gdrilmistir.
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EVALUATION OF STRATEGY, METHOD, TECHNIQUES AND TACTICS USED BY PRE-SERVICE
TEACHERS DURING SCIENCE TEACHING AFTER INNOVATIVE TEACHING PRACTICES

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the teaching strategies,
method, techniques and tactics which use to realize the determined subject
gains by pre-service teachers and the frequency at which the selected
strategies, method, techniques and tactics are wused in the daily plans
designed according to the 5-E model in the process of teaching the 4th grade
science course. Their course designs were released in accordance with the
selected science subjects for 14 weeks during the spring. Content analysis
method was used in the research. The daily plans of the pre-service teachers
during the lecture were examined and the methods of implementation of the
teaching strategies, method, techniques and tactics chosen during the course
presentations were evaluated in terms of their suitability. It was determined
that prospective teachers used "“Concept Cartoon” at the introduction stage to
determine readiness levels, they preferred the “Laboratory” method which was
prepared by open-ended experimental reports during the discovery phase, they
preferred the teaching strategy through presentation during the explanation
phase, they preferred active learning techniques such as "“Card Display” and
“Heck” 1in deepening phase and they preferred educational games such as a
"What’s wrong?” and the Web 2.0 tool such as “Kahoot” in the evaluation stage,
moving away from traditional measurement and evaluation tools.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Fen Bilimleri dersi O§retim programinda OJrenme ve OJretme kuram
ve uygulamalari ac¢isindan bitincil bir bakis agisi benimsenmis; genel
olarak &grencinin, kendi  o6grenmesinden sorumlu oldudu, 6grenme
slirecine aktif katiliminin saglandidi, arastirma-sorgulama ve bilginin
transferine dayali bir 6drenme stratejisi esas alinmistir (MEB, 2018).
Benimsenen bu stratejilerin yer aldidi oJrenme ve OJretme siirecinde
6§retmenin, tesvik edici, yonlendirici rollerini istlenmesi;
6grencinin, bilginin kaynadini arastiran, sorgulayan, agiklayan,
tartisan ve {irline donlstiiren birey rolini iUstlenmesi hedeflenmektedir.
Ayrica Odgrencilerin kendilerini vyazili, so6zli ve gdrsel olarak ifade
ederek; iletisim ve yenilikgi diusiinme becerilerinin gelistirilmesine
imkdn taniyan firsatlar sunulmasi, O&Jretmenlerimizden beklenmektedir
(MEB, 2018) . Bu kapsamda aciklama ve gbsterme i1le OJrenmenin
gerceklesemeyecegi asikardir. Sadece etkin olan &Jrenme-0Jretme
ortam1i ile benimsenen bu stratejilerin gerceklestirilmesi mimkiindiir.
OJrenciler &grendikleri hakkinda konusabilmeli, vyazabilmeli, onlarzx
gecmis vyasantilari 1ile iliskilendirebilmeli ve glunlik vyasantilarina
uygulayabilmelidirler. Etkin katilim, ©&Jrencinin ©6Jrenme siirecine
bilginin ilk aktarimindan itibaren katilimini sadlar. Etkin katilaim,
konularin anlatimini dedil, tartisilmasini gerekli kilar. Uzerinde
disintlmesine, mantik yolu ile cevaplar aranmasina, karsit fikirlerin
gindeme getirilmesine, konu ile ilgili daha fazla Dbilgi edinme
hevesinin uyanmasina imké&n saglar (Lubbers ve Gorcyca, 1997). Bu
nedenle okul, hayatin ic¢inden konulara ve <c¢oklu iletisime vyer
vermelidir. Siniflar, ikili wveya 1{¢li oturan &Jrencilerin Otesinde
yaratici ve elestirel disinebilen, arastiran, soran, sorgulayan
O6grencileri amaclamalidir. Bilissel alanda vyapilan arastirmalar,
6§renme slirecine aktif olarak katilan 68rencilerin daha iyi
6grendiklerini gbdstermektedir (Haris, 2001).

Bu beklentiler ve Dbenimsenen stratejiler icerisinde kaynak
olarak sunulan Fen Bilimleri dersi kitaplarinin icerigi farkli ydntem
ve stratejilerle desteklenmeli ve dersi verecek &Jretmenlerin de bilgi

ve Dbecerileri bu kapsamda arttirilmalidir. Aksi takdirde 21. vyy
becerilerine sahip 06grencilerin bu sartlar altinda yetismesi mimkiin
gorinmemektedir. Okullarda iyi Dbir editimin verilebilmesi, yani

6grencilerin basarilzi olabilmeleri ve benimsenen stratejilerle
donanimli olarak yetismesi icin okuldaki 6§retimin niteliginin
yikseltilmesi gereklidir (Topalsan, 2017). Son yillarda tim diinya
iilkelerinde, ilkokul ve ortaokullarda vyasanan sikintilarin codu,
nitelikli O0gretmen yetismemesinden kaynaklanmaktadir. Tirkiye’de
O0gretmen yetistirmenin yeniden yapilandirilmasi {izerinde durulan
konulardan biridir. Schleicher (2018), ozellikle hizmet oncesi
egitimin yeterince uygulamaya doéntk olmadigi ic¢in OJretmen adaylarinin
meslegde basladiklarinda karsilastiklara kosullara yeterince iyi
hazirlamadigini belirtmektedir. MEB tarafindan Haziran 2017 de
yayimlanan OJretmen Strateji Belgesi 2017-2023"te (0OSB) yer alan sekiz
temel hedeften biri OJretmen yetistirmeye ydnelik programlarda
egitimleri iyilestirmektir (Ozcan, 2011; TEDMEM, 2015). S&z konusu
hedef altinda “ogretmen vyetistirmeye ydnelik programlarin uygulama
agirlaiklz olarak yeniden yapilandirilmasi” eylemine de yer
verilmektedir. S0z konusu eylemin 2019 vyili sonuna kadar MEB ve
Yiksekdgretim Kurulu (YOK) isbirliginde yasama gegmesi
planlanmaktadir. Ayni zamanda okulun basarisi, Ogretmenlerinin
kalitesine ve yapilan O&Jretimin nitelidine badlidir (Hagger, Burn,
Mutton and Brindley, 2008). Ofretmenlerin de &Jretmen vyetistiren
kurumlarda yetistirildikleri disiinildiginde bu kurumlara bluytk
sorumluluklar diismektedir (Okcabol, 2000; Tiirkodlu, 1991). OJretmen
adaylarinin hedeflenen niteliklerle wve 21. yy becerileri ile
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donatilmasi ig¢in, {Universitelerde verilen editim iceriklerinin de
degistirilmesi gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin teorik olarak
aldiklari derslerin vyerine farkli alanlarda uygulama, arastirma ve
sorgulama yaparak 6grenebilecekleri ders iceriklerin, editim
fakliltelerinin programlarina yerlestirilmesi gerekmektedir (Topalsan,
2017) . Fakilteler ve egitim kurumlari, hizmet Oncesi egditim gdren
O0gretmen adaylarinin glinimiizde okullarda uygulanan yodntem, teknik ve
yvaklasimlari OJrenmelerine olanak saglayacak, karsilikli isbirligi ve

etkilesim olanaklari gelistirmelidir. Meslede hazirlanan OJretmen
adaylarina, yeni yontem ve teknikleri uygulama imkdni verilmelidir
(Gokce ve Demirhan, 2005). Ogretmen adaylarinin &Jgretme ve d&Jrenme

anlayislari, onlarin gercek 06Jretim uygulamalarina yon verebilmekte
(Entwistle and Peterson, 2004) ve etkili bir &Jrenme c¢evresinin ne
oldugunu ve nasil tasarlanacadina iliskin eylemlerini
etkileyebilmektedir (Konings, Brand-Gruwel and Merriénboer, 2005). Bu
durum, Ogretmen adaylarinin yetistirilmesinde onlara nasil ve ne yodnde
rol model olunacagina dair ogJretim elemanlarina 1sik tutabilir (Chan,

2003; Eren, 2009) . Bu nedenle O0gretmen adaylarinin, aldiklarzi
egitimler sonrasinda, bu tir yoéntemleri hangi siklikla ve &Jretimin
hangi asamalarinda tercih edebileceklerinin tespiti, egitim

fakiiltelerindeki o6gretim Uyelerinin yapmayi planladiklari ders ylriitme
planlarina fikir verebilir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

2023 egitim vizyon Dbelgesinde en ©Onemli vurgunun “mutlu
cocuklar” oldugu gorilmektedir. EJitim wvizyonuna gbre, Dbelirlenecek
sinif diizeylerinde herhangi bir notlandirma olmaksizin sistemin/alinan
kararlarin isleyisini O6grencilerin akademik ciktilara izerinden
gbrebilmek amaciyla “OJrenci Basari Izleme Arastirmasi” vyapilmasi
planlanmistir (2023 EJitim Vizyonu, 2018). Okulun c¢ocuklar icin erdem
ve becerilerini gelistirip mutlu olacaklari bir yasam alani olarak
kabul edilmesi; okulun ©6zerkligine, glclenerek kendi kimligini
bulmasina Onem verilmesi, egitimin pusulasini olmasi gerektidi yodne
cevirmistir. OJrenme ortamini cocuklarin farkliliklarina gore
diizenleyen 0©0Jretmen; iradesi gelismis, doJal merakini koruyan ve
O0grenmenin kendisini bir ©6dil olarak goren Ogrenenler hedefi g¢gocuda ve
o6grenmeye yenilikc¢i bir bakis getirdigi gorilmektedir (MEB, 2018). Bu
kapsamda nitelikli bir o6dretme-0grenme sireci ic¢in, &Jretmen adaylarin
farkli strateji ve ydntemleri uygulayabilecek sekilde yetistirilmesi
dnem kazanmaktadir. O§retmen adaylarinin aldiklara egitimler
sonrasinda Odgrendikleri tim yenilikg¢i anlayislari &Jretim sirecine
adapte etmeleri ve kusursuz bir bic¢cimde wuygulayabilecek nitelige
ulasmalari cok Onemlidir.

Ozellikle sinif O6Jretmenlerin Fen Bilimleri dersinde zengin bir
O0gretme cevresi yaratmak ic¢in farkli konu ve kazanimlara gbdre farkli
yéntem ve teknikler kullanmasi gerekir. Ozelikle Fen Bilimleri
konulari ile 1lk defa karsilasacak &Jrenciler icin, sec¢ilecek yontem
ve teknikler ¢ok 6nemlidir. Ofrencilerin derinlemesine anlama
yaratabilmeleri ve kaliplasmis kavram yanilgilarindan
kurtulabilmeleri, 0©Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak secilecek
strateji, yontem, teknik wve taktiklerden gecg¢mektedir. Bu sekilde
6grencilerin bireysel farkliliklarin ©6n planda tutuldugu Odrenme
stirecinde, O©odrencileri motive edecek, edlenerek OJrenme ve kesfetme
sans1 yakalayacak vyontemlerin c¢esitliligi ©Onem kazanmaktadir. Bu
kapsamda sinif OJretmenligi Odretmen adaylarinin 4. sinif Fen
Bilimleri dersi kapsaminda yer alan konularin aktarimi sirasinda
tercih ettikleri, &Jretme strateji, vyontem, teknik wve taktikleri,
secilen strateji, yontem, teknik ve taktiklerin 5-E O&renme modelinin
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hangi asamasinda kullanildigi ve sectikleri yontemi kullanma nedenleri
belirlenmeye calisilmistir.
Bu amac¢ cevresinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.
e Sinif OJretmenlidi OJretmen adaylarinin tercih ettikleri &Jretme
strateji, yontem, teknik ve taktikleri nelerdir?
e Secilen strateji, yontem, teknik ve taktikler 5-E OJrenme
modelinin hangi asamalarinda kullanilmistir?
e Secilen strateji, yontem, teknik wve taktiklerin secilme
nedenleri nelerdir?

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Katilimcilar (Participants)

Calisma, Istanbul Aydin Universitesi EJitim Fakiiltesi {iciincii
sinifinda &Jrenim gdéren ve Fen ve Teknoloji OJretimi I ve II dersini
alan 85 0OJretmen adayi ile yiritilmistir. Arastirmada amagsal
Ornekleme yontemi kullanilmistir. Amacsal Ornekleme seckisiz olmayan
bir Ornekleme vyaklasimi olup, arastirmanin amacina gbre bilgi
agisindan zengin durumlarin se¢ilip derinlemesine incelenmesini
saglamaktadir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel,
2012) . Veriler 2017-2018 egitim Ogretim doéneminde toplanmistir.
Egitim doneminin giiz doéneminde, Fen Bilimleri o§retimi ile 1ilgili
yenilik¢i vyaklasimlar, Fen Bilimleri o&gretimi ig¢in kullanilabilecek
strateji, yontem, teknik ve taktiklerle ilgili olarak uygulamali
egitimler verilmistir. Giz doéneminde uygulamali olarak verilen ders
icerikleri ek olarak, ders yluritme plani seklinde verilmektedir. Bahar
doneminde 1ise &Jrenilen tim uygulamalari kullanabilecekleri Dbir
6gretme ortami tasarlanmis, adaylarin 5-E 0OJrenme modeline gdre
tasarladiklari planlar dogrultusunda 40 dakikalik ©performanslari
izlenmis ve hazirlamis olduklari ©planlar dodrultusunda veriler
toplanmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tool)

Arastirma verileri, O&gretmen adaylarinin 4. sinif Fen Bilimleri
konularinin 6gretimi sirasinda 5-E 6grenme modeline gdre
tasarladiklara planlar ve planlar dogrultusunda gelistirdikleri
materyallerin uygulama bigimleri incelenerek toplanmistir. Ayrica ders
aktarimlari bittikten sonra tesadifi olarak secilen 30 6Jretmen adayil
ile yari yapilandirilmis gdrUsmeler yapilmistir. Yari-yapilandirilmis
gorismede, arastirmaci goOrlisme sorularini oOnceden hazirlamakta ve
gorusme sirasinda gdOrusiulen kisilere kismi esneklik saglayarak
sorulari yeniden diuzenleyebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2000).
Arastirmada, glnlik plan inceleme ve vyari-yapilandirilmis gdriisme
teknigi Dbirlikte kullanilarak wveri c¢esitlemesi yoluna gidilmis ve
verilerin gecerlidi artirilmaya calisilmistir. BoOylece, ayni arastirma
sorularinin vyanitlanmasinda farkli nitelikteki verilerin birbirini
denetlemesine, karsilastirilmasina ve dogrulamasina olanak
saglanmistir (Patton, 1990).

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
(Data Collection and Analysis)

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi olarak icerik analizi
kullanilmistir. Icerik analizinde temelde vyapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacadi bic¢imde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Icerik analizi bir alanda
var olan literatiiri degerlendirmeye vyardimci olan bir yontemdir
(Falkingham ve Reeves, 1998). Calismada icerik analizi yOntemi
kullanilarak, &3Jretmen adaylarinin Fen ve Teknoloji Ofretimi II
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dersinde, 4. Sinif Fen Bilimleri &dretimi ig¢in olusturduklari glinlik
planlar incelenmis ve vyaptiklari ders sunumlari dederlendirilmistir.
Ayrica ders aktarimlari bittikten sonra tesadiifi olarak belirlenen 30
6gretmen adayi 1ile vyari yapilandirilmis gdrismeler vyapilmistir.
Goriismeden elde edilen verilerin analizinin glvenirlidgi ic¢cin Miles ve

Huberman (1994) tarafindan gelistirilen glivenirlik formulu
kullanilmistair. Arastirmada adaylarin gdbriismelerinden 5 tema
belirlenmistir. Bu temalar ¢ alan uzmaninin dederlendirmesi sonucu
ortaya c¢ikarilmistair. Tablo 1’de tespit edilen 5 temaya ydnelik

olarak glvenirlik formiili dederleri verilmistir.

Tablo 1. Tespit edilen 5 temaya iliskin MH givenirlik formiili dederleri

(Table 1. MH reliability formula values for 5 detected themes)

Temalar MH Glvenirlik Formiili Degerleri

Ogretmen Adayi Kaynakli MH: 102/ (102+10)=0.91

Uygulamaya Yonelik Gerekli Bilgi wve | MH: 49/(49+8)=0.85

Tecribe

Anlatilacak Konuya Uygunluk MH: 98/(98+12)=0.89

Yéntem Ve Teknigin Ozelligi MH: 72/(72+14)=0.83

Zaman Ve Uygulanabilirlik MH: 18/ (1845)=0.78

4. BULGULAR (FINDINGS)

Calisma Dbulgulari arastirma sorulari temel alinarak analiz
edilmistir. 11k arastirma sorusuna gdére sinif OJretmenlidi programi
O0gretmen adaylarinin tercih ettikleri ©Jretme strateji, ydntem, teknik
ve taktiklerin kullanim sikliklari ve vyilizdelerine 1iliskin detaylar
Tablo 2’'de goérilmektedir.

Icerik analizi sonuclarina gdre, O6Jretmen adaylarinin OJretme
sireci igerisinde stratejik olarak en c¢ok sunus yoluyla &6dretim yoluna
gittikleri gorilmistiir. Sunus yoluyla Odretim stratejisinin kullanilma
s1kligi yluzdesi %82.3 olarak tespit edilmistir. Ofretmen adaylarinin
kullandiklari yontem, teknik ve taktikler incelendidinde ise, en cok
tercih edilen taktigin bir 0©OJrenme araci olan “wideo gbsterimi
(f=060)", ikincisinin aktif ogrenme tekniklerinden “kart gdsterme
teknigi (£=54)", Uclinclisinin ise 0Jrenme araci olarak kullanilan
“kavram karikatiiri (£=52)"” oldugu gorilmektedir. Tablo 2’ de en az
tercih edilen yontem, teknik wve taktidin “Purdue YoOntemi (£=3)”,
“Takim-Oyun-Turnuva Teknigi (£=6)”, "“Mihendislik Odakli Fen Yaklasimi
(f=4)” ve “Bilimsel Argiimantasyon Yoéntemi (£f=8)"” oldugu godrilmektedir.
ikinci arastirma sorusuna gdre sinif 8Jretmenlidi OJretmen adaylarinin
tercih ettikleri o&Jretme strateji, yodntem, teknik ve taktiklerin 5-E
O0grenme modelinin hangi asamalarinda tercih edildigine dair kullanim
sikliklari ve ylzdeler Tablo 3’de gdrilmektedir.

Analiz sonuc¢larina gore, 6Jretmen adaylarin 5-E O0grenme
modelinin giris asamasinda en c¢ok tercih ettikleri &Jrenme aracinin
“Kavram Karikatiirti” %35.29 oldugu gorilmektedir. Yapilan sunumlarda
adaylarin o&zellikle kavram karikaturleri ile Odrencilerin var olan
kavram yanilgilarini daha rahat tespit ettigi gorilmiistiir. Burada tek
sikinti adaylarin kavram karikatiril gelistirirken buldugu igeriklerin

zaman zaman yetersiz kalmis olmasidir. Bu nedenle cogu aday
karikatltrleri icin Ozglin ifadeler gelistirmek vyerine, internetten
bulduklari hazir ifadeleri, karikatirlerine eklemislerdir. Giris

asamasinda en c¢ok tercih edilen ikinci Odretimsel aracin %29.41 ile
“video gdsterimi” oldudu gdérilmektedir. OJretmen adaylari derse dikkat
cekebilmek ig¢in, konu ile ilgili kavramlarin oldugu video gdsterimleri
ile derse baslamayi secmislerdir. Uclincii olarak %28.4 ile “Kum Saati”
tekniginden vyararlanilmistir. “Kum saati” teknigi aktif ogJrenme
yonteminin ig¢inde sunulan bir tekniktir. Bu teknikte genellikle On
O6grenmelerin animsanmasi ve yeni 6grenilenlerle bag kurulmaszi
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hedeflenmektedir. Uygulama sirasinda tahtaya bos kum saati ¢izilir,
6grenilecek sey ortaya, ilgili ©on bilgiler Ust tarafa yazilir, sonra
konu islenir ve ders ile ilgili ana temalar alt kisma yazilir ve son
basamakta; olusturulan kum saati aciklanarak ders tamamlanmaktadir.

Tablo 2. OJretmen adaylarinin Fen Bilimleri &gretimi sirasinda tercih
ettikleri strateji, yontem, teknik ve taktikler
(Table 2. Teachers' preferred strategies, method, techniques and
tactics during science teaching)

Kullanilan Strateji, Yontem, Teknikler ve Taktikler \Frekans(f) \ Yuzde (%)
Strateji

Bulus 15 17.7
sSunus 70 82.3
Yontem, Teknik ve Taktik

Soru-Cevap 32 37.6
Drama 14 16.5
Hikdyelendirme 25 29.4
GOsteri Deneyi 16 18.8
Kapali Ug¢lu Deneysel Calisma 42 49.4
Acik Uc¢lu Deneysel Calisma 40 47.1
Beyin Firtinasi 24 28.2
Model Yapimi 13 15.3
Bilimsel Arglmantasyon 8 9.41
Bilimsel Oyun 51 60
Kavram Haritasi 29 34.1
Video Gosterimi 60 70.6
Kartlarla Eslestirme 24 28.2
Kavram Karikatiri 52 61.2
Siir Olusturma 21 24.7
Son SOz 11 12.9
Kahoot Uygulamasi 26 30.6
Rullman 10 11.8
Gozlem Yap ve Cevapla 21 24.7
Bilimsel Oykiileme 35 41.2
Kart GOsterme 54 63.5
Kum Saati 24 28.2
Tombala 19 22.4
Kartopu 15 17.6
Nesi var? 32 37.6
Koseleme 40 47.1
Bulmaca 16 18.8
Kese Kagidi 35 41.2
Poster ve Afis Hazirlama 18 21.2
Purdue Yontemi 3 3.53
Takim-Oyun-Turnuva Teknigi 6 7.06
Mithendislik Odakli Fen Yaklasimi 4 4.71
Arguiman Odakli Sanal Laboratuvar Uygulamalari 12 14.12

Kesif asamasinda c¢odu OJretmen adayinin deney yonteminden
yararlandigi gorilmektedir. Fakat bu tabloda gbze c¢arpan en Onemli
detay %32.94 1ile acik wug¢lu deneysel calismalarin tercih ediliyor
olmasidir. OJretmen adaylarinin kapali uclu deneysel calismalarzi
tercih etme yiizdeleri $%25.88’dir. Ozellikle ilkokulda verilen Fen
Bilimleri e§itimi, c¢ocuklarin bilimsel silire¢ becerilerinin gelisiminde

oldukca ©6nemlidir. Zengin igerikli deney tipleri ve ag¢ik ucglu
deneylerin, c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecek
yontemlerden biridir. Bu nedenle cocuklarin bu becerilerinin

gelisiminde, egitim faklltelerinde yetistirilen sinif OJretmenligi
O6gretmen adaylarinin bilimsel slire¢ becerilerini igeren acik ucglu
deney planlayabilme yeterliklerinin gelistirilmesinin ©oénemli oldudu
disiintilmektedir.
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Aciklama asamasinda OJretmen adaylarinin sunus yoluyla %47.06
kavram ©ogretimi stratejisini tercih ettikleri gorilmektedir. $%35.29'u
da ac¢iklama asamasinda video godsterimi aracini kullandiklari tespit
edilmistir. Burada dikkat c¢eken en Onemli nokta video gdsterimi yapan
O0gretmen adaylarinin video gosterimlerini sunusa dayali ders
aktarimlari sirasinda yardimci ara¢ olarak kullanmalaridir. Yani video
gosterimleri vyaparak tartisma odakli veya bulus odakli stratejiler
kullanmak yerine, 6frencilerin kisa slire igcerisinde video
gosterimlerinde yer alan bilgi kaynaklari ile bulusmalari saglanmis ve
video ig¢indeki ©&6nemli noktalara aktarim yapilarak dikkat c¢ekilmeye
calisilmistair.

Derinlestirme asamasinda OJretmen adaylarinin %51.76’sinin kart
gbsterme teknigini tercih etikleri gorilmistir. Kart gdsterme teknigi
aktif OJrenme yontemi baslidi altinda almaktadir. Bu teknikte, genel
olarak, Ogrencilere degerlendirme vyapma, karar verme, OJrendiklerini
gézden gecirme firsatlari verilmektedir. OFrencilerin gdériisiine uygun
karti sinifa gOstererek konuyla ilgili goériustnt acikladigi Dbir
tekniktir. Bu asamada ikinci olarak en ¢ok tercih edilen teknik %47.05
oranla koseleme-aktif 6Jrenme teknigidir. Bu teknik genellikle net bir
yaniti olmayan ve celiski iceren sorular/problemler Uzerinde
calisirken kullanilir. OFrencilerin elestirel, analitik, vyansitici
distinme ve kendilerini ifade etme becerilerini gelistirir. Uygulama
asamasinda Odgrenciler herhangi bir problem durumuna yoénelik en uygun
gelen ¢ozimin asili oldugu koseye giderler ve gittikleri ko&selerde
toplanma nedenlerini sinifa aciklamaktadirlar. Degerlendirme
asamasinda, ©Ogretmen adaylarinin daha c¢ok eJlenceli dederlendirme
araclarini tercih ettikleri gorilmektedir. En ¢ok tercih edilen teknik

%$35.29 oranla “Nesi Var” aktif o6grenme teknigidir. Bu teknikte
6frenciler eglenirken kendilerini degerlendirme ve 6§renme

firsatlarini yakalarlar. Uygulama asamasinda siniftaki o6grencilerden
birisi disari c¢ikarilir.

Siniftaki diger o&Jrenciler aralarinda olay vya da kavrami
belirlerler ve hangi ipuc¢larini vereceklerini kararlastirarlar.
Disaridan gelen &8renci dedisik Odrencilere “Nesi wvar?” sorusunu
yoneltir wve verilen ipucglari ile sakli kavram hakkinda tahminlerde
bulunur. Bu asamada tercih edilen diger bir ydntem 1ise web 2.0
aragclarindan biri olan Kahoot wuygulamasidir. Bu wuygulamanin tercih
edilme orani %$30.59 olarak tespit edilmistir. Kahoot, uygulamasi ve
hazirlanmasi c¢ok basit olan bir platformdur. OJretmenlerin soru ve
cevaplari girerek hazirladiklari sinavlari &Jrencileri ile bir kod
yardimi ile sinif ic¢inde uyguladiklari bir aragtir. Bu sekilde
O6grenciler istekli Dbir Dbicimde kendilerini dedJerlendirme firsata
yakalamaktadirlar. Uclincii arastirma sorusuna gdre sinif o6Jretmenligi
O6gretmen adaylarinin tercih ettikleri oJretme strateji, yodntem, teknik
ve taktikleri sec¢me nedenleri ile 1ilgili yapilan gdriisme sonug¢larinin
nitel veri analizi sonucu elde edilen temalar, kodlar ve frekanslar
Tablo 4’de verilmistir. Ogretmen adayi kaynakli olarak belirlenen
temanin altinda &Jretmen adaylari tarafindan en c¢ok kodlanan birinci
ifadenin “uygulama ic¢in gelistirilmesi gereken materyallerin kolay
olmasi (f=17)"”, ikinci ifadenin "“internetten uygun yontemle alakali
materyallere rahatca ulasabilme (f=15)" oldudu godrilmektedir. Bu durum
O0gretmen adaylarin aldiklari e§itimler sonrasinda sirece kolaylikla
adapte olamadiklarini gdstermektedir. Adaylar vyeni karsilastiklara
farkla yontem ve teknikleri Ogretme stirecine adapte etmekte
zorlanmaktadirlar. Bu nedenle de internetten farkla yontem ve
tekniklerle 1ilgili wuygulama O&orneklerini incelemekte ve hatta bazi
O0rnekleri sorgulamadan &Jretme siliregclerine dahil etmektedirler. Bu
durum 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili strateji, yodntem, teknik ve
taktik sec¢imlerini de etkilemistir.
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Tablo 3. Ogretmen adaylarinin Fen Bilimleri &Jretimi sirasinda tercih
ettikleri strateji, yontem, teknik ve taktiklerin 5-E &§renme
modelinin asamalarina gdre dagilimi
(Table 3. Distribution of pre-service teachers' preferred strategies,
method, techniques and tactics according to the stages of 5-E learning
model)

Kullanilan Giris Kesif Aciklama Derinlestirme Degerlendirme

Strateji,
Yoéntem, Teknik f % f % f % f % £ %
ve Taktikler

Bulus 5 5.88 4 4.71 6 7.06

Sunus 10 11.76 10 11.76 40 47.06

=
o
J
=

.76

Soru-Cevap 16 18.82 8 9.41 .88 3 3.53

Drama 4 4.71 [ 7.06 .71

Hikdye Okuma 16 18.82 .88 4 4.71

(U]
oo

Gosteri Deneyi 8 9.41 .41

Kapali Uc¢lu

Deneysel Calisma 20 23.53 22 25.88

Acik Uclu

Deneysel Calisma 12 14.12 28 32.94

Beyin Firtinasi 5 5.88 12 14.12 7 8.24

Model Yapimi 13 15.29

Bilimsel

Argiimantasyon 5 5.88 3 3.23

Bilimsel Oyun” 12 14.12 16 18.82 18 21.18 5 5.88

Kavram Haritasi 5 5.88 10 11.76 14 16.47

Video Gésterimi 25 29.41 5 5.88 30 35.29

Kartlarla

Eslestirme 8 9.41 12 14.12 4 4.71

Kavram

Karikatiri 30 35.29 12 14.12 10 11.76

Siir Olusturma 21 24.70

Son S8z Teknigi 5 5.88 6 7.06

Kahoot

Uygulamasi 26 30.59

Rullman 4 4.71 6 7,06

Gozlem Yap ve

Cevapla 5 5.88 16 18.82

Bilimsel

Oykiileme 10 11.76 15 17.65 10 11.76

Kart Gosterme 44 51.76 10 11.76

Koseleme 40 47.05

Kum Saati 24 28.24

Tombala 19 22.35

Kartopu 15 42.85

Nesi var? 2 2.35 30 35.29

Bulmaca 2 .41 6 7.06

N
w
(€]
[ee]
e

N
w
(€]

Kese Kagidi 2 10 11.76 23 27.06

Poster ve afis

hazirlama 18 21.18

Purdue Yontemi 3 3.53

Takim-Oyun-
Turnuva Teknigi

Mihendislik
Odakli Fen 4 4.71
Yaklasimi

Argiiman Odakli
Sanal
Laboratuvar
Uygulamalari

12 14.12

*Bilimsel Oyunlar: Kartlari hizli cevapla oyunu, pankartli kavram haritasi, karisim ve
ayirma yontemleri eslestirme oyunu, madde ve cisim eslestirme oyunu, hafiza
oyunu (mikroskobik canlilari bulma), Dodru mu yanlis mi(Kartlarda bilgiler var, okunarak
dogruluklarina karar veriliyor)v.b oyunlar
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Tablo 4. OJretmen adaylari ile yapilan gdrismeler sonrasi elde edilen

temalar
(Table 4. The themes obtained after interviews with pre-service
teachers)

Temalar Kodlar Frekans
Uygulama icin gelistirilmesi gereken 17
materyallerin kolay olmasi
Uygularken rahat hissedilmesi 12
Internetten uygun yodntemle alakali 15
materyallere rahatca ulasabilme
Uygulama kolay 10

Ogretmen Adaya Uygularken kendini rahat hissetmek 9

Kaynakli E§lenceli olmasi 8
Daha kolay gbzlem yapilabiliyor 7
Orencinin daha aktif olmasini saglayabilme 6
Sirdirilebilir olmasi 6
Sirece dayali dederlendirmeye uygun 5
Uygularken sikilmamak 5
Ekip ¢alismasina uygun olmasi 2
Gelistirmek i¢in gerekli donanima sahip olma 16

Uygulamaya Uygulanma big¢imine hé&kim olunmasi 14

Yonelik Gerekli : —— P

Bilgi ve Tecriibe Igerlgl?e baklm olunmasi 10
Fazla bilgiye gerek duyulmamasi 9
Konuyu eglenceli kilma 17
Gunltk hayatla iliskilendirme 15
Konu hakkindaki kavram yanilgilarini giderme 14
Konu hakkindaki kavram yanilgilarini ortaya 12

Anlatilacak cikarma

Konuya Uygunluk Konuyu daha somut hale getirebilme 12
Konuya daha fazla dikkat cekme 10
Orenilenleri daha kalici hale getirme 38
Konu hakkinda merak uyandirma 6
Kavramlarin anlasilirlidinin artmasi 4
Istekli 6§renme ortami saglama 12
Isbirligini arttirmasi 12
Dersle oyunu birlestirme 11

. Derse karsi olumlu tutum gelistirmesi 9

Yontem ve - P - - - SR

Teknigin I%etl$lmlbecerllerlnl gelistirici 9

Ozelligi Eglencell 9lma51 5
Dikkat cekici 5
Kalici 68renme saglama 4
Bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici 3
Etkili &6Jrenme ortami 2
Pratik olmasi 8

éigiTaZEbilirlik Kisa slrede uygulana?ilme 7
Zamandan tasarruf saglamasi 3

Uygulamaya yonelik gerekli bilgi ve tecrilbe olarak belirlenen
temanin altinda 06Jretmen adaylari tarafindan en c¢ok kodlanan birinci
ifadenin “gelistirmek ic¢in gerekli donanima sahip olma (f=16)", ikinci
ifadenin “uygulama bic¢imine hdkim olma (f=14)"” oldudu gdriulmektedir.
Oretmen adaylarinin gerekli bilgi ve Dbirikime sahip olduklari
alanlarda konulari ile alakali yontem ve teknikleri ile materyal
gelistirdikleri fark edilmektedir. OJretmen adaylari aldiklari egitim
sonrasinda, beceri kazandiklari uygulamalara daha hakim olurken,
tereddiit vyasadiklari alanlarda gelistirilen materyallerin uygulama
bicimlerinde sikinti yasayabilme endisesi tasimaktadirlar.

“Ben anlatacagim konu ile 1ilgili ydéntem ve teknikleri segerken
¢ok zorlandim. Cinkt O6drendidim yéntemlere gbre uygun materyal
gelistiremedim. Bu nedenle de c¢ogunlukla aktif Ogrenme tekniklerine
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yer verdim. (Clnki uygulama silirecinde c¢odunlukla &Jrenci aktif ve benim
fazla materyal gelistirmeme gerek kalmadi.” (01, 17.03.2018)

“Internetten sinif ortaminda kullanilmis kaynaklari inceledim ve
inceledigim videolar arasinda, konum ile alakali olan 1iyi OJ&rnekleri
sectim. Bu sekilde silirece adapte olurken c¢ok zorlanmadim.” (05,
17.03.2018)

“Ben 1ilk olarak rahatlikla kullanabilecegim tiim ydéntem ve
teknikleri listeledim. Daha sonra da bana wuygun olanlari plan
icerisine yerlestirdim ve ders aktarimimi gerceklestirdim.” (030,
17.03.2018)

“Ogrencileri rahatlikla gbzlemleyebilecegim ve anlik geri
bildirimlerle dersi sekillendirebilecegim yéntem ve teknikleri sectim.
Ciinkii yapilandirmaci kuram bunu gerektirir.” (013, 17.03.2018)

“Grup c¢alismasina uygun ydéntem ve tekniklere yer verdim. Bana
gore 6drenciler en iyi ekip i¢cerisinde isbirligi yaparken
6renebiliyor.” (08, 17.03.2018)

“Derste O¢drendidim ve kullanirken kendimi  yoOnteme yabanci
hissetmedigim c¢alismalara yer verdim. Aktarim slirecimde hata yapmak
istemedigim i¢in ve konuyu eglenceli bir sekilde anlatmak istedigim
i¢cin plan yaparken hi¢ zorlanmadim.” (06, 17.03.2018)

“Daha ©6nce bu ydéntemleri ve teknikleri hi¢ uygulamamistim. Bu
nedenle uygulama silirecinde, 6gdrenciler tarafindan sorulabilecek
sorulara en 1yl sekilde cevap verebilecegim ve yénlendirebilecedim
calismalari aldim. Tabii bir de uygularken kendimi 1iyi hissetmem ve
yaptidim ise inanmam da cok énemli.” (069, 17.03.2018)

“Benin anlattidim fen bilimleri konusu c¢ok sbzeldi. Bu nedenle
dersi ben anlatmaktansa oyun tipi ve O6drencinin aktif oldudu
yéntemleri ve teknikleri sectim. Bu sekilde ders daha eglenceli oldu.”
(023, 17.03.2018)

“Ben &6zellikle tam olarak emin oldudum ve anlatacadim konuya tam
olarak entegre edebilecedim yéntemleri taradim ve sectim.” (07,
17.03.2018)

“"Aslinda ders anlatimimi ¢ok farkli planlamak isterdim ama
planimi gelistirirken uygulama silirecinde tereddiitler yasayabilecedim
yéntem ve teknikleri secmedim. Sanirim daha fazla calismam gerekiyor.”
(017, 17.03.2018)

Anlatacak konuya uygunluk olarak belirlenen temanin altinda
O0Fretmen adaylari tarafindan en c¢ok kodlanan birinci ifadenin “konuyu
eglenceli kilma (£=17)", ikinci ifadenin “gunlik hayatla
iliskilendirme (f=15)", dclincl ifadenin “konu hakkinda kavram
yanilgilarini giderme (f=14)"” oldudu goérilmektedir. OJretmen adaylari
ders anlatimlari sirasinda, anlattiklari Fen Bilimleri konularini
ginltik hayat ile iliskilendirmeye dikkat etmislerdir. Bu nedenle de
secilen ydntem ve tekniklerin dogrudan hedeflerine hizmet etmelerine
dikkat etmislerdir. Konu ile alakali olarak kullanilan yoéntem,
strateji, teknik ve taktide uygun materyalleri gelistirirken bu durumu
6zellikle ©On plana c¢ikarmislardir. Ayrica Fen Bilimleri konularinda
yapilabilecek kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi asamasinda
da geleneksel anlatimlardan uzaklasmislar ve alternatif yodntemler
kullanmislardir. Cocuklarin e§lenerek Ogrenmesi gercedine de mumkin
oldugunca yer vermeye calismislardir.

“Kavram haritasi benim konuma c¢ok uygundu. Once cocuklarla
konuyu anlatmadan yapmaya c¢alistim ve kavramlarla ilgili sikintilarini
belirledim. Sonrasinda da anlattikca kavram haritasini tamamlama
yoluna gittim. Bu sekilde bilgiyi daha sistemli bir sekilde
6renebildiler.” (028, 17.03.2018)

“"Bence anlatacadimiz konu, zaten kullanilmasi gereken ydéntemleri
ortaya c¢ikariyor. Orned§in benimki c¢ok matematiksel oldudu icin,
codunlukla edlenceli ve farkli olmasi cok énemliydi.” (06, 17.03.2018)
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Yontem ve teknigin 0©6zelligi olarak belirlenen temanin altinda
O6gretmen adaylari tarafindan en ¢ok kodlanan birinci ifadenin “istekli
O0grenme ortami saglama (f=12)” ve “igbirligdini arttirmasi (£f=12) 7”7,
ikinci ifadenin “dersle oyunu birlestirmesi (f=11)" oldugu
gdériilmektedir. OJretmen adaylari yaptiklari calismalari cogunlukla
grup c¢alismasi seklinde ylritmiis ve grup c¢alismasina uygun seklinde
kullanabilecekleri yontem ve tekniklere yer vermislerdir.

“"Bana gbére &6grenme slireci bir oyun seklinde planlanmali ve oyun
oynarken cocuklar 6Jrenmeli.™ (625, 17.03.2018)

“"Kullanilan yéntem ve tekniklerin sayisi degil kalitesi OJOnemli.
Bu nedenle siireci tasarlarken &drencilerin ekip bilinci ig¢inde olarak
6Jrenmelerine dikkat ediyorum.” (02, 17.03.2018)

“"Ben 6zellikle kahoot, siir olusturma, kartopu ve nesi var? gibi
tekniklere yer verdim. Bu sekilde 6grencilerin 8grenme istedgi arttikca
hedeflerime kisa stirede ulasabildim. Bence tiim 6gretmenlerin
6grencilerin her birini aktif yapabilecedi ve merak uyandirabilecedi
yéntem ve tekniklere yer vermeli.” (013, 17.03.2018)

Zaman ve uygulanabilirlik olarak belirlenen son temanin altinda
O0gretmen adaylari tarafindan en c¢ok kodlanan birinci ifadenin “pratik
olmasi (£=8)", ikinci ifadenin “kisa siirede wuygulanabilme (£=7)"
oldugu gérilmektedir. OFretmen adaylarinin uygulama siirecinde c¢ok
fazla zaman almayan ve sireci fazla uzatmayan ydntem, strateji teknik
ve taktiklere yer verdikleri goriilmektedir. Bu tiir ifadelere yapilan
gorismelerde de sik sik yer verilmistir.

“Benim anlatacagim kavramlarla 1ilgili bol &rnek yaptirmam
gerektigi icin, zaman almayan ve kisa siirede geri bildirim
alabilecedgim ve degerlendirme asamasinda kullanabilecedgim ydéntem ve
tekniklere yer verdim.” (016, 17.03.2018)

“"Benim i¢in pratik ve hemen uygulanabilir olmasi ¢ok Onemliydi.
Bazen Ogrencilerin c¢ok aktif olmasi gereken ydéntemlerde ders ¢ok
uzayabiliyor ve yapmak istediklerimi tam olarak
yapamayabiliyorum.” (021, 17.03.2018)

“Kuvvet ve hareket konusunda kullandigim Purdue  ydéntemi
icerisindeki tim etkinliklerin kisa silirmesi benim i¢in Onemliydi. Ama
etkinlik sayimi arttirarak konunun daha anlasilir hale gelmesini
sagladigimi diisiiniyorum.” (04, 17.03.2018)

“Acik ug¢lu deneysel ¢alismam ¢ok zaman aldigi ig¢in diger
tekniklerin pratik olmasina ve kisa slrede sonug¢lanmasina dikkat
ettim.“ (05, 17.03.2018)

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
(RESULTS, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirmada sinif OJretmenligi Ofretmen adaylarinin 4. Sinaif
Fen Bilimleri dersi kapsaminda yer alan konularin aktarimi sirasinda
tercih ettikleri OJretme strateji, vyoéntem, teknik ve taktikleri ve
secilen strateji, yontem, teknik ve taktiklerin 5-E &grenme modelinin
hangi asamasinda kullanildidi ve sectikleri yontem ve teknikleri
kullanma nedenleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ama¢ dodrultusunda
adaylarin secilen Fen Bilimleri konusu kapsaminda ders aktarimlara
yapmis olduklari planlar c¢ercevesinde incelenmis ve aralarindan
tesadifi olarak secilen 30 Ogretmen adayi ile de gdérismeler yapilarak
veriler toplanmis ve icgerik analizine tabii tutulmustur. Analiz
sonuc¢lari o6gretmen adaylarinin yenilikg¢i OJrenme OJretme siiregclerine
fazlasi ile ihtivyac duyduklarini ve alinan egitimleri hayata
gegirdiklerini gbsterir niteliktedir. Adaylar aldiklari editimler
sonrasinda farkli, vyenilik¢i ve Odrencileri diustnmeye sevk eden
planlar dodrultusunda Fen Bilimleri konularini anlatmak ic¢in c¢aba sarf
etmislerdir.
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Egitim Faktltelerinin, 6§retmen egitiminde var olan
stratejilerini revize ederek, proje temelli wve wuygulamalili olarak
verilecek igeriklerle adaylari daha aktif ve yapici hale getirmeleri,
bu arastirma sonu¢larina gdre mimkiin gdriilmektedir. Faklltelerde
verilen iceriklerin cagdas ve yenilikc¢i anlayislarla revize edilerek,
adaylara sunulmasi gerekmektedir. Universiteler halen ders alinan
kurum olarak faaliyetlerine devam etmektedir. Bu durum dedistirilmeli
ve beceri gelistiren kurumlar haline déntstirilmelidir. Ancak bu
sekilde Ogretmen yetistiren faklilteler o6gretmenlerin sinif ortamindaki
O0renme motivasyonunu arttirmalarina, 21.yy becerilerini tanimalarina
ve uygulama alanlara konusunda bilgi sahibi olmalarini ve
O0gretmenlerin, Ogrenme etkinliklerini ve projelerini kendi
O0grencilerinin 21.yy becerilerini gelistirecek sekilde tasarlamalarina
yvardimci olabilir. Sen ve Erisen (2002) tarafindan yapilan arastirmada
aday Ogretmenlerin hizmet O&ncesi e§itimleri siirecinde derslere tam
olarak hazirlikli gelmediklerini ifade edilmektedir. Ne vyazik ki
adaylar sahip olmalari gereken becerilerle donatilmadan mezun
olabilmektedirler. Ingersol, Merrill and May (2011), O&ogJretmenlik
mesledinin uzmanlik dizeyinde ileri Dbilgi ve beceri gerektiren
profesyonel bir meslek olmasi ve 0©Odretmen genel yeterlik ve
niteliklerinin ac¢ikc¢a belirlenmesi gerektigini belirtmistir. Sahin ve
Kartal (2013) tarafindan vyapilan arastirmada, OJretmen yetistirme
kategorisinde, 6gretmen adaylarinin biyik ¢cogunlugu 6gretmen
yetistirme sisteminin dedistirilmesini istedikleri ortaya c¢ikmistir.
Ogretmen vyetistiren kurumlarda mesledin wuygulama yéniine agirlik
verilmemesi, OJretmen adaylarinin seciminde mesledi sevme ve baglilik
kriterlerinin esas alinmamasi OJretmenin nitelidini tartisilir hale
getirmistir. Sonuclar, Ogretmen adaylarinin o6grenci merkezli
anlayislarinin gelistirilmesinde, 0Ozellikle sayisal bilimler alaninda
6grenci merkezli OJretime dayali ©6Jretim uygulamalari ve rol-model
olunmasi gerektigini gdstermektedir (Tezci, E., Dilekli, Y., Yildirim,
S., Kervan, S. ve Mehmeti, F.,2017).

Bu arastirmada O&gdrenci merkezli 0Odretim uygulamalari sayesinde
O0gretmen adaylarinin ders anlatimlarini yenilikegi yvaklasimlarla
renklendirmis wve sunus stratejine uygun bir bicimde gerceklestirdigi
gorilmektedir. Benimsenen bu strateji altinda, adaylar kavram
karikatiirleri, bilimsel oyunlar, ag¢ik-kapali uc¢lu deneysel calismalar,
aktif o&drenme teknikleri kullanmislar ve Ofrenme ortamini Odrenci
merkezli hale getirmeyi basarmislardir. Bu durum Odretmen editiminin
6nemini bir kere daha gin yiiziine c¢ikarmaktadir. Uygun strateji ve
yontemlerle vyapilacak ders aktarimlarinin sonucu olarak &fretmen
adaylarinin ogretme slreclerindeki Dbecerileri arttirilabilmektedir.
Adaylarain O0gretim stireclerinde yapici ve rehber konumlarinda
davrandiklari ve c¢odgunlukla o6drencileri motive edici yoénde eglenceli,
farkly ve bilimsel sire¢ becerilerini ©&én plana ¢ikaracak strateji,
yontem, teknik ve taktiklere basvurduklari fark edilmistir. Calismada
gbze carpan Onemli noktalardan biri de, adaylarin Fen Bilimleri
dersinin vazgec¢ilmezi olan deneyleri ag¢ik wug¢lu olarak dizayn etmis
olmalaridir. Bu deginilmesi gereken c¢ok Onemli bir noktadir, c¢lnki Fen
Bilimleri kitaplari ic¢inde etkinlik olarak sunulmus deneylerin c¢odu
kapali ug¢lu formda olup, adim adim dizenlenmis yonergeleri ile
O0grencileri ne yapmalari konusunda yonlendiren niteliktedir. Bu tiur
deneylerle Odrencilerin bilimsel sorgulama ve diisiinme Dbecerilerinin
istenilen diizeyde gelistirilmesi ne yazik ki mimkiin dedildir. OJretmen
adaylari bu tir vyapisal problemlerden dolayi, anlattiklari konulara
uygun olarak deneysel ortamlari bastan kurgulamak zorunda kalmislar ve
acik uclu deneysel raporlar kullanarak, OgJrencilerin kendi deneylerini
tasarlamalarini saglamislardir. Oretmen adaylarinin 5-E’ye gdre
planladiklari Odretim sltrecinin degerlendirme asamasinda Web 2.0
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araglarindan Kahoot’u tercih ettikleri gorilmistir. Bu durum adaylarin
teknolojiyi egitim amac¢li kullanilabileceklerine dair bir gdstergedir.
Adaylara verilecek egitimlerle ders ortaminda kullanilabilecek bu tir
araclarin sayisi arttirilabilir. Teknolojik aracglari egitimin bir
parcasi haline getirerek, egdlenceli ve 0OJrenme odakli ders icerikleri
rahat bir sekilde dizayn edilebilir. Teknolojinin egditimsel amacli
kullanim siklidinin Ozellikle vyapilandirmaci ©&Jrenme ve OJretme
anlayislari Uzerinde daha fazla etkili oldudu vyapilan c¢alismalarda
gozlenmektedir (Glirol, 2002; Jonassen and Rohrer-Murphy, 1999).

Oretmen adaylarinin, yapilandirmaci &Jretim siirecinde siirece
dayali yontemleri tercih etmedikleri goriilmektedir. Ozellikle
mihendislik odakli vyaklasimlarda, isbirlikli oJgretme yontemlerinde,
purdue odakli calismalarda ve argliman odakli etkinliklerde istenilen
dizeyde aktif olamadiklari tespit edilmistir. H&lbuki yapilandirmaci
O0gretimde c¢oklu bakis acilari ve esnek icerik, vyapilandirilmamamis
gorevler, problem ¢dzme, isbirlikli &Jrenme gibi ydntemlere dayali
uygulamalari gerektirir (Stess, Gijbels and Van Petegem, 2008; Tezci,
2017) . Bu durum OJdretmen adaylarinin bu tir yodntemlere tam olarak
hazir olmadiklarini gdstermektedir. Yapilan godrismelerde de iceridine
tam olarak hé&kim olamadiklari ve uygularken kendilerini rahat
hissetmedikleri strateji, yontem, teknik wve taktiklerden uzak
durduklari gorilmektedir. OJretmen adaylarinin kullanmakta
zorlandiklari bu tir yoéntem ve yaklasimlari daha iyi benimsemelerini
saglamak i¢in, egitim aldiklari egitim fakliltelerinin uygun ders
icerikleri bu tur farkli ve yenilikc¢i yaklasimlar altinda aktarilip,
adaylarin bu slireci daha rahat Dbenimsemesi sadlanabilir. Gonen ve
Kocakaya (2006) yaptiklari arastirmada O&Jretmenlerin OJrencilerinin
derse aktif katilimini saglayacak farkli yontem ve teknikler hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadidini tespit etmistir. OJretmen adaylarina
o6gretim yontem teknikleri Dbilgisi wve bunun kullanimina yonelik
bilgiler yalnizca teorik olarak dedil, yodntem ve teknikleri bilgisi wve
kullanim amaci konusu uygulamali olarak da o6Jretilmelidir. OFretmen
adaylarinin, sire¢ igerisinde gelistirmesi gereken uygulamalarda
icerik sikintilari vyasadiklari bu nedenle de hazir ifadeleri alip
gelistirmis olduklari etkinliklere ekledikleri goriilmistiir. Bu nedenle
egitim faklltelerinde vyetisen OJretmenlerin, bilimsel konulardaki
donanimlarinin arttirilmasi icin sadece ders iceriklerinin revize
edilmesi vyetmeyecektir. OJretmen adaylarinin mimkiin oldujunca genel
kiiltir seviyelerinin arttirilmasi gerekmektedir. Adaylara, egitim
O6gretim donemleri boyunca bilimsel siireli vyayinlari takip etmesi,
takip edilen vyayinlarla ilgili proje hazirlamalarsa, hazirlanan
projelerin sunulmalarinin sadlanmasi konusunda da ydénlendirmeler
yapilabilir.
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EK-1. 2018-2018 EJitim OJretim Giiz Dénemi Yapilandirilmis Fen ve
Teknoloji Ofretimi Dersi Yiiriitme Plani
Dersin Kodu, Adi |SNO221, Fen ve Teknoloji Oretimi I
Ogretim Elemani Dr. Aysegiil Kinik Topalsan
Gun ve Saati Pazartesi: Onemli: Ders kapsaminda hazirlanan tiim
11:00/15:00 6devler ve sinif ic¢ci calismalar,
Persembe: olusturulacak portfolyo dosyasina
8:00/11:00 yerlestirilecek ve donem sonunda teslim
edilecektir. Ders kapsaminda en az iki
bilimsel siireli yayin takibi
yapilacaktir ve takip edilen yayinlarda
ilginizi ¢eken tim bilgiler her dersin
ilk on dakikasi sinif ortaminda
paylasilacaktir.
Dersin Amac ve Kazanimlarai:
. Fen Bilimleri O§retiminde laboratuvarin Sneminin farkina varir.
e Deney cgesitlerine ve yenilikg¢i OFretimsel ydntemlere gdre bilimsel slreg
becerilerinin nasil kazandirildigini kavrar.
. Ilkokul Fen Bilimleri derslerinde yer alan iceriklere hakim olur.
. 5-E modeline gdre, O6grencinin aktif ve mutlu olacadi ginlik plan
tasarlar.
. Fen Bilimleri ile ilgili bilimsel siireli yayin takip eder ve doénem icinde
en az iki tane Fen Bilimleri alanlari ile ilgili kitap okur.
Hafta | Ders Konu Basligi Uygulama, Odev ve Arastirmalar
1. Fen Bilimleri Programi ve 21.
Hafta | Yizyil hedefleri
> Fen Bilimlerinde Kavram 3 ve 4. Sinif fen bilimleri kitaplarinin
i Ogretimi ve Kavram incelenmesi ve kavram yanilgilarini
Hafta . . . . . s
Yanilgilarinin Tespitleri ortaya c¢ikaracak etkinliklerin tespiti
3 Bilimsel Slire¢ Becerilerinin
) uygulamali olarak &Jrenciye
Hafta
kazandirilmasi-Uygulama
Ac¢ik Uclu deney tasarlama ve 3 ve 4. Sinif fen bilimleri kitaplarinda
4. bilimsel arglmantasyon yer alan kapali ug¢lu deneysel
Hafta | kullanarak deney raporu calismalarin acik uclu formata
hazirlama-Uygulama getirilmesi ve sinifta uygulanmasi
5 Fen Bilimleri OJretiminde 3 ve 4. Sinif fen bilimleri konularina
Héfta Aktif Ogrenme Teknikleri- gore, seg¢ilecek 3 farkli teknik
Uygulama kullanarak etkinlik hazirlama
6. Fen Bilimleri OJretiminde Kuvvet ve Hareket konusunda, ¢ asamali
Hafta | Purdue Yontemi-Uygulama purdue yodntemine uygun icerik gelistirme
7. Mihendislik Tasarim Odakli
Hafta | Fen Yaklasimi-Uygulama
8 Mihendislik Tasarim Odaklzi Miknatislar ve kullanim alanlarina
Héfta Fen Yaklasimi-Uygulama yonelik milhendislik tasarim odakli
icerik hazirlama ve uygulama
9. Ara Sinav
Hafta
Alternatif Olcme ve 3 ve 4. Sinif fen bilimleri
10. DeJerlendirme Araclari ile kitaplarinda kullanilan alternatif
Hafta |Fen Bilimleri etkinlikleri- 6lcme ve dederlendirme arag¢larinin
Uygulama incelenmesi
11 Web 2.0 aracglarinin Fen Ogrenilen araclarla ilgili yapilan iyi
Ha%ta Bilimlerine entegrasyonu- uygulamalarin sinif ortaminda
Uygulama paylasilmasi
12, Isbirlikli OJrenme Takim-oyun-turnuva teknigi kullanilarak
Hafta Tekniklerinin Fen Bilimlerine | madde ve degisim initesinin
Entegrasyonu-Uygulama hazirlanmasi
13. Bilimsel Oykiileme ve Bilimsel | Belirlenen 3 ve 4. Sinif konularina
Hafta | Oyun gelistirme gore bilimsel o6yki ve oyun hazirligi
14. Final
Hafta
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