4% J» Education Sciences Status : Original Study

INWfElsy ISSN: 1308 7274 (NWSAES) Received: December 2017
EEEESEY ID: 2018.13.2.1C0682 Accepted: April 2018
Ebru Bakag¢
Sinop University, ebruli 2239@hotmail.com, Sinop-Turkey
Rasit Ozen

Abant Izzet Baysal University, rasitozen@yahoo.com, Bolu-Turkey

DOI http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2018.13.2.1C0682

ORCID ID | 0000-0003-4263-8785 |OOOO—OOOl—69l8—9348

CORRESPONDING AUTHOR | Ebru Bakac

OGRETMEN ADAYLARININ OZ-YONETIMLI OGRENME HAZIRBULUNUSLUK DUZEYLERI
ILE TEKNOLOJIK PEDAGOJIK ALAN BILGISI (TPAB) YETERLIKLERI ARASINDAKI

ILiski
oz
Bu arastirmanin amaci 6§retmen adaylarinin O0z-yonetimli
O0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile teknolojik pedagojik
alan yeterlikleri (TPAB) arasindaki iliskinin incelenmesidir.

Calismada betimsel model kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu
2015-2016 akademik vyi1li Dbahar doneminde Tirkiye’nin Bati Karadeniz
Bolgesinde &Jrenim gbren dordincii sinif {Universite OJrencilerinden
(n=159) olusmaktadir. Arastirmanin verileri Fisher King ve Tagua
(2001) tarafindan gelistirilen, Sahin wve Erden (2009) tarafindan
Tirkce’ye uyarlanan “0z Yoénetimli OJrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi” ile
Kabakci-Yurdakul ve ark., (2012) tarafindan gelistirilen
“Teknopedagojik EJitim Yeterlik Olcegi” ile toplanmistir. Verilerin
analizinde Dbetimsel istatistikler (aritmetik ortalama ve standart
sapma), t-testi ve Dbasit regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda O6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin 0©z-ydnetimli
6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldugdu
sonucuna ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: Oz-Ydnetimli Orenme, Teknoloji Entegrasyonu,
Teknolojik Pedagojik Alan Yeterlikleri,
Ogretmen Adaylari, Hazirbulunusluk Dizeyi

THE RELATIONSHIP BETWEEN PRESERVICE TEACHERS’ SELF-DIRECTED LEARNING
READINESS LEVELS AND TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE
(TPACK) COMPETENCIES

ABSTRACT
The aim of this study is to investigate the relationship between
preservice teachers’ self-directed learning readiness levels and
technopedagogical content knowledge competencies (TPACK). Descriptive
model was used in the study. The fourth year preservice teachers
(n=159) who are studying a university in Northwest Black Sea Region of
Turkey in the spring semester of 2015-2016 academic year formed the
study group. The data were collected through “Self-directed Learning
Readiness Scale” developed by Fisher King and Tagua (2001)and adapted
into Turkish by Sahin and Erden (2009) and “Technopedagogical Efficacy
Scale” developed by Kabakg¢i-Yurdakul et al. (2012). The data were
analyzed through descriptive statistics (mean and standard deviation),
t-test and simple regression analysis were used. At the end of the
study, 1t was found that, it was concluded that the ©preservice
teachers’ TPACK competencies were a significant predictor of the level
of readiness to their self-directed learnings.
Keywords: Self-Directed Learning, Technology Integration,
Technological Pedagogical Content Knowledge
Competencies, Preservice Teachers, Readiness Level
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli bir sekilde gelistigi
cagimizda bu teknolojilerin editim ortamlarina yansimasli da kaginilmaz
olmustur. Bilgi wve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, editim
kurumlari ve Ogrenim gdrmek isteyenler ag¢isindan yepyeni firsatlar
sunmakla birlikte, editim sektorii {zerinde oldukca Dbluyik etkiler
yaratmaya baslamistir (Aslan, 2006). Gunimiiz bilgi toplumunda dedisen
egitim ortamlarina paralel olarak O&Jrencilerin Oz-ydnetimli OJrenme
diger bir ifade 1ile kendi kendine O&drenme sireclerinde internet ve
bilgisayar gibi araclar 6nemli bir rol {istlenmektedirler. Oz-ydnetimli
Ogrenme stireci 6drencinin kendi 6grenmesini planlamasi, kendi
O6grenmesinden sorumlu olmasi, OJrenmenin sorumluludunu kabul etmesi
anlamina gelmektedir (Kim, Olfman, Ryan ve Eryilmaz, 2014; Torabi,
Abdollahi, Aslani ve Bahrami, 2013). Bu nedenle 0z-ydnetimli OJrenme
daha derin ve anlamli bir 6grenme gergeklesmesine olanak
saglamaktadir (Garrison,1997;Sze-Yeng ve Hussian, 2010).

Oz-ybénetimli &Jrenme ile ilgili ilk calismalar Craik ve Smiles
tarafindan 1800’14 vyillarda gergeklestirilmis,1960’11 vyaillarda bu
kavram Onemli bir arastirma alani haline gelmistir (Hiemstra, 1994).
Ozellikle Malcolm Knowles (1975)’in yetiskin editimi konusundaki “0z-
yénetimli Ofrenme” isimli kitabi sonraki arastirmalar icin kaynak
olusturmustur. Knowles (1975:18) Oz-yobnetimli 6grenme kavramini
“bireyin kendi istedi ile baskalarinin yardimi olarak veya olmayarak
O0grenme gereksinimlerini tanimlamasi, ©OJrenme hedeflerini belirlemesi,
O0grenme ic¢in gerekli kaynaklari saptamasi, bireyin uygun Odrenme
stratejilerini secmesi ve OJrenme sonucglarini dederlendirmesi” olarak
tanimlanmaktadir. OJretmen merkezli &Frenmeden &z-ydnetimli &Jrenmeye
geciste Dbilingsiz O0z-ybnetim, bagimsiz disinme, 6drenmenin o0z-
yonetimi, ©z-planli O&Jrenme ve Oz-planli O&Frenme gibi basamaklar
izlenmektedir (Gibbons, 2002). Brookfield (1986)’a gbre 0Oz-ydnetimli
6grenme bilissel ve davranissal olmak iizere iki boyutu icermektedir.
Bir taraftan diinyaya baska bir ac¢idan bakmamizi saglayan ve Dbakis
acimizi nasil degistirebileceimizi ©Jreten Dbilissel Dbir silreci
kapsarken; diger taraftan ise farkli O&Jrenme stillerine sahip
O0grencilerin farkli ortamlarda planlama yetenedini gelistirmektedir.
Saks ve Leijen (2014)’e gbre 06z-ydnetimli o6Jrenme yetiskin egitimini

kapsamaktadir. Geleneksel okul ortaminin disinda uygulanmaktadir.
Orenme ortaminin farkli bir sekilde tasarlanmasinil gerektirmektedir.
Oz-ydnetimli 6frenenler kendi 6grenme sirecinin yvansitici

uygulayicilari ve yoneticileri durumundadirlar. Bireylerin 0Oz-ydnetim
sirecinde motivasyon, 6z-ybnetim, 6z-izleme ve kendini yeniden
diizenleme gibi becerileri kazanmis olmalari beklenmektedir (Garrison,
1997) .

Oz-ydnetimli &Jrenme becerisi, bireylerin egitim hayatlarinda
olumlu sonuclar elde etmelerine katkida bulunmaktadir (Suknaisith,
2014) . Bu nedenle Odrenme ortamlarinda ve editim programlarinda Oz-
yonetimli 6grenme becerilerine yer verilmesi 6nemli
goriilmektedir (Idros, Mohamed, Esa, Samsudin ve Daud, 2010).Boyle bir
egitim programi ve OJrenme ortami ile Dbireylere olumlu tutum
gelistirme, akilci davranma, karar verme, elestirel disinme, problem
¢cozme, etkili konusma ve vyazma gibi temel Dbeceriler ile O&zgiven,
merak, kesfetme gibitutumlar kazandirmak mimkin goérilmektedir (Smith,
2000) . Ambrose, Bridges, DiPietro, Lovett ve Norman (2010)’a gdre 0z-
yonetimli ©Jrenmenin Orglin 0OJretimde uygulanmasi sirasinda hedef
saptama, degerlendirme, planlama, uygulama-izleme ve vyansitma gibi
basamaklarin kullanilmasinin etkili olabilecedi Dbelirtilmektedir.
Alanyazinda bu sirecglerin deferlendirilmesinde en etkili yontemlerden
biri olarak gelisim portfolyolari gdrilmektedir (Kicken, Brand-Gruwel,
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Van Merriénboer ve Slot, 2009). Portfolyolar Dbireylerin gelisim
stireclerinin izlenmesinde etkili bir arag¢ olarak gdérilmektedirler
(Toptas, 2017). Diger taraftan bireylerin O0grenmeyi 6§renme

becerilerinin gelismesi 0Orgiin &Jretimin ardindan yasamboyu OJrenme
becerilerinin gelismesine de zemin hazirlamaktadir (Karatas ve Basbay,
2014). Dolayisiyla bireylerin vyasamboyu ©6Jrenme slrecinde dedisen
cevrenin belirsiz sartlari ile basa c¢ikmada gerekli olan becerileri
igsellestirmesinde 0Oz-ybnetimli &Jrenmenin &nemli bir islevi oldudu
sbylenebilir (Evers, Rush ve Berdrow, 1998).

Literatirde vyetiskin egitimi siirecinde ©&nemli bir yere sahip

olan 6z-yonetimli O6Frenmede hazirbulunusludun saglanmasi ve
gelistirilmesi ic¢in etkili ve kalici OJrenmeyi sadlayan ortamlardan
biri yiksekogretim kurumlari olarak gorilmektedir (Garrison, 1997). Bu

kurumlardan biri olan EgJitim Fakiilteleri gelecedin O©OJretmenlerine
akademik igerigin Odretilmesini sadglayan ve OJretmen adaylarinin
mesleki tecribe kazanabilmeleri ic¢cin uygulama yapabildikleri ©onemli
kurumlardir (MEB, 1998). Teknolojik vyeterlilik, alan bilgisi wve
pedagoji bilgisinin 6Jretmen adaylarinda yeterli dizeyde
gelistirilebilmesi icin aldiklari mesleki Dbilgilerin gincel ve
yenilenebilir olmasi gerekmektedir. Arslan ve Ozpinar (2008)
6gretmenlerden sahip olmalari beklenilen mesleki nitelik ve
becerilerle egitim fakliltelerinde 0OgJretmen adaylarina kazandirilmasi
ama¢glanan mesleki yeterlik wve nitelikler arasinda bir uyum oldugunu;
ancak yeni  teknolojilerin derslerde kullanimi gibi becerilerde
O0gretmen adaylarinin kendilerini yeterli hissetmelerine radmen gercgek
sinif ortaminda yeteri dizeyde wuygulama imkdni Dbulamadiklarindan
bahsetmektedirler. Bu  durumun iyilestirilmesi, 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin teknolojinin editim ortamindaki olumlu etkilerini
anlayabilmeleri ic¢cin 0Odrenci merkezli wuygulamalarin teknoloji ile
desteklenmesi ve 0Ogrenme sonuc¢lari lzerine olan etkisinin incelenmesi
6nemli godrilmektedir (Ertmer ve Ottenbreit Leftwich, 2010). Konu ile
ilgili olarak Hanor ve Hayden (2004) 6gretim teknolojilerinin
O0grencilerin Oz-yonetimli OJrenme becerileri izerinde olumlu bir etki
olusturdugunu belirtmektedirler. Ayrica Rehmat ve Bailey (2014) da
Ogretmen adaylarinin yaptiklara ders planlara incelendiginde
teknolojiye iliskin olumlu bir tutum icerisinde olduklarini
belirtmektedirler. Benzer sekilde Kurt, Akyel, Kog¢oglu ve Mishra
(2014) "ya gbre O0gretmen adaylari pedagoji, alan ve teknoloji
bilesenleri arasinda dersin planlama ve uygulama asamalari ac¢isindan
benzerlik oldugunu belirtmektedirler. Ek olarak Orhan (2015) vyeterli
diizeyde pedagojik bilgi donanimina sahip alan &Jretmenler ile
isbirligi saglanarak okullarda ¢esitli disiplinlere ait derslerdeki
teknoloji entegrasyonunun nitelidinin arttirilabilecedini
belirtmektedir.

OJretmen adaylarinin teknolojiyi etkin bir sekilde sinif
ortamina entegre edebilmeleri i¢in teknolojiyi pedagoji wve alan
bilgileri ile wuygun bir sekilde Dbirlestirebilmeleri gerekmektedir.
Egitimde teknoloji entegrasyonu ile 1ilgili olarak Dbazi modeller
gelistirildigi gorltilmektedir. Bu modellerden biri olan teknolojik
pedagojik alan bilgisi modeli (TPAB) Koehler ve Mishra (2005)’nin da
belirttikleri gibi okullarda etkili bir teknoloji entegrasyonu
yaratabilmek icin olusturulmustur. OJrenme ortaminda teknolojinin
etkin bir sekilde kullanilmasini destekleyen teknolojik pedagojik alan
bilgisi modeli (TPAB) Shulman tarafindan ortaya atilmistir. Model
pedagojik alan bilgisi modeline teknoloji boyutu eklenerek 3 temel
bilesen ve yedi boyuttan olusacak sekilde tasarlanmistir (Mishra ve
Koehler, 2006). TPAB modeli; teknolojiyi kullanarak sunulan kavramlara
anlama, OJrencinin 6Jrenme ihtiyacina gdre uygun teknolojileri secerek
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icerigi pedagojik teknikleri kullanarak sunma, O&Jrencilerin yeni

epistemolojik inanc¢lar gelistirmesi veya eski inanc¢larini
gi¢clendirebilmelerine yardimci olabilmek ic¢cin teknolojiden yararlanma
gibi durumlari kapsamaktadir (Harris, Mishra ve Koehler, 2014).

Ogretmen adaylarinin TPAB ile 1ilgili vyeterlikleri kazanabilmelerinde
Sz-yénetimli &Jrenme becerilerinin etkili oldudu distinilmektedir. Oz-

yonetimli ogrenme becerileri ve TPAB ile ilgili literatir
incelendiginde model gelistirme c¢alismalari yapildigi: (Chai, Ng, Li,
Hong ve Koh, 2013; Garrison, 1997); 0z-ybnetimli OJrenme ve Oz-

dizenlemeli &Jrenme iliskisinin incelendigi (Abar ve Loken, 2010;
Cosnefroy ve Carre, 2014); internet ve Dbilisim teknolojileri ile
baglanti kuruldugu (Bullock, 2013; Morrison ve Seaton, 2014); o6z-
yonetimli ©Jrenme ile ©Oz-yeterlik inanci iliskisinin incelendigi
(Karatas ve Basbay, 2014); 0©0z-yonetimli &§renme ve TPAB kavramlari ile
ilgili ©6lgek gelistirme calismalarinin yapildidi (Acar, Kara ve Taskin
Ekici, 2015; Chai, Koh ve Tsai, 2011; Horzum, Akgiin ve Oztiirk, 2014;
Onal, 2016; Sahin wve Erden, 2009); 0Oz-ydnetimli &Jrenme ile {st
bilissel farkindalik arasindaki baglantinin arastirildigi (Hanor ve
Hayden, 2004; Havenga ve ark., 2013; Shannon ve College, 2008)
calismalar gdormek mumkiundur.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Oretmen adaylarinin giinimizdeki eJilimlere uygun bir sekilde

kendi O0grencilerini de O6§renmeyi 6§renen bireyler olarak
yetistirmeleri ic¢in hayat boyu &drenenler olmalari ©&nemlidir. Hayat
boyu o6grenme; gelisen yasam standartlarina ayak uydurabilme,

kiiresellesen ekonomik diinyaya dodru atilan adimda insan giiclinin etkili
bicimde kullanilmasa, bilgi wve iletisim teknolojilerinin genis

alanlara aktarilip yayilmasz, Uretim ve hizmet sektorlerinde
kullanilacak bilgi ve Dbecerilere sahip bir nlifusa duyulan ihtiyac
dogrultusunda, insan yetistirmeyi hedeflemektedir (DPT, 2001). Bu

durumun saglanabilmesinin kosulu da Odretmen adaylarinin {niversite
O0grenimleri boyunca hem TPAB hem de &z-ydnetimli Ogrenme becerilerinin
gelisebilmesini saglayacak egitimleri almis olmalaridir. Bu nedenle
yiksekdretim programlarinda yer alan derslerin Dbu Dbecerilerin
gelistirilmesine yonelik olarak diizenlenmesi Onemli goriilmektedir. Bu
cercevede 6gretmen adaylarinin 6z-ydnetimli &Jrenme becerilerinin TPAB
ile iliskisinin incelenmesi Odretmen editiminde Odretmen adaylarinin
kendi kendine O0grenme becerilerinin teknolojiden yararlanarak
gelistirilebilmesi di¢in bu c¢alismanin literatlire Onemli bir katki
saglayacagi distniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylarinin 6z-ydnetimli
O0grenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyleri ile TPAB vyeterlikleri
arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu kapsamda asagidaki sorulara
vanit aranmistir:

o OJretmen adaylarinin dz-ydnetimli &grenme hazirbulunusluk
dizeyleri hangi dizeydedir?

e (OJretmen adaylarinin TPAB yeterliklerine iliskin goriisleri hangi
dizeydedir?

e (OJretmen adaylarinin 6z-ydnetimli &Jrenme hazirbulunusluk
dizeyleri cinsiyet dediskenine gdre anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

e (OJretmen adaylarinin TPAB yeterliklerine iliskin goériisleri
cinsiyet dediskenine gdre anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?
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e (OJretmen adaylarinin Oz-ydnetimli 6§renmeye ydnelik
hazirbulunusluk dizeyleri ile TPAB yeterliklerine iliskin
gorisleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. YONTEM (METHOD)

Bu calismada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
arastirmalari genis gruplar Uzerinde vylritiilen, gruptaki bireylerin
bir olgu ve olayla ilgili olarak gorislerinin, tutumlarinin alindigi,
olgu ve olaylarain betimlenmeye calisildiga arastirmalardir.
Arastirmaci burada ayrintisi ile betimlemeye ve durum hakkinda bilgi
vermeye calisir (Karakaya, 2014). Bu arastirmada o6gretmen adaylarinin
O0z-yonetimli O6Jrenme hazirbulunusluk dizeyleri ile TPAB vyeterlikleri
arasindaki 1iliski incelenmistir. Ayrica O&Jretmen adaylarinin 0Oz-
yonetimli Odrenme hazirbulunusluk dizeyleri ve TPAB yeterlik diizeyleri
belirlenerek cinsiyet yoninden karsilastirilmistir.

3.1. Katilimcilar (Participants)
Arastirmanin c¢alisma grubunu 2015-2016 akademik yili Dbahar

déneminde Tlirkiye’nin Bati Karadeniz Bolgesinde bulunan bir
iiniversitenin EgJitim Fakiiltesinin dordiinci sinifinda Ogrenim gdren
63retmen adaylari (n=159) olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda

ulasilabilen ©oJretmen adaylarinin $81.13 (n=129)’14 kadin, %18.87
(n=30)"si 1ise erkek Ogretmen adaylarindan olusmustur. Bu OJretmen
adaylarinin (n=46) tanesi okuldncesi Odretmenligi, (n=51) tanesi sinif
O0gretmenlidi, (n=32) tanesi fen bilgisi O6gretmenligi wve (n=30) tanesi
sosyal bilgiler o&gretmenligi boélimliinde 6Jrenim gdrmektedir. Dordincl
sinifta 0©OJrenim gdren OJretmen adaylarinin Oz-ydnetimli OJrenme
becerilerine farkli sinif dizeyleri 1ile karsilastirildiginda daha
ileri Dbir diizeyde sahip olduklari distinildiglinden dolayi c¢alisma
grubuna bu sinif dizeyinde 0Odrenim gdren Ofretmen adaylari dahil
edilmistirler. Bu diistinceyi destekler nitelikte Sezen (2013)
tarafindan vyapilan c¢alismada zaman planlamasi ortalama puanlarinin
diger siniflara gdre daha ileri diizeyde oldudu saptanmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tool)

Bu calisma sirasinda veri toplama araci olarak; Fisher, King ve
Tague (2001) tarafindan gelistirilen ve Tirkge’ye uyarlama calismasi
Sahin ve Erden (2009) tarafindan vyapilan “0z-yoénetimli OJrenmeye
Hazirbulunusluk Olcegi” ile Kabak¢i  Yurdakul, Odabaszi, Kilaicer,
Coklar, Birinci wve Kurt (2012) tarafindan gelistirilen “Teknopedagojik
Egitim Yeterlik Olcedi” arastirmacilar tarafindan kullanilmistair.

e Oz-ybnetimli Ofrenmeye Hazirbulunusluk Olgegi: Oz-yonetimli
Orenmeye Hazirbulunusluk Olcedi’nin gecerlik ve giivenirlik
calismasi Sahin ve Erden (2009) tarafindan 2006-2007 egitim-
6gretim yilinda Bursa’nin c¢esitli 1lkégretim okullarinda gdrev
yapmakta olan 130 sinif OJretmeniyle gerceklestirilmistir.
Gegerlik wve glivenirlik c¢alismalari sonucunda Sahin ve Erden
(20009) Oz-ybénetimli OJrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi’nin
maddelerinin “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kismen
Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum”
seklinde besli Likert tipinde derecelendirildigini, Oz-ydnetimli
OJrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi’nin toplam 40 maddeden
olustugunu ve alt boyutlarinin &z-ydnetim, Ogrenme istekliligi
ve Ozkontrol olmak {izere {i¢ faktdérld bir vyapida olustudunu
saptamislardir. Bununla birlikte Sahin ve Erden (2009) o&lgekten
alinabilecek en disiik puanin 40, en yiksek puanin 1ise 200
oldudunu belirtmektedirler. Sahin ve Erden (2009) Oz-ydnetimli
OJrenmeye Hazirbulunusluk Olcegi’nin alt boyutlarina ait
Cronbach’s alpha katsayilarinin 0.79 ile 0.87 arasinda
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degistigini belirtirlerken, Dbu c¢alisma grubundan elde edilen
verilere gdre Olgedin alt boyutlarina ait Cronbach alfa
givenirlik degerlerinin 0.82 ile 0.90 arasinda degistigi
gorulmustir.

e Teknopedagojik EgJitim Yeterlik Olged§i: Kabakci-Yurdakul ve ark.
(2012) tarafindan gelistirilen Teknopedagojik EgJitim Yeterlik
Olceginin gecerlik ve givenirlik calismasi cesitli
Uiniversitelerde 6§renim gdren 995 6§retmen adayi ile
gerceklestirilmistir. Gegerlik ve givenirlik calismalari
sonucunda Kabakci-Yurdakul ve ark. (2012) Teknopedagojik EJitim
Yeterlik Olcedinin maddelerinin “Rahatlikla Yapabilirim”,
“Yapabilirim”, “Kismen Yapabilirim”, “Yapamam” ve “Kesinlikle
Yapamam” seklinde Dbesli Likert tipinde derecelendirildigini,
Teknopedagojik EJitim Yeterlik Olcedinin toplam 33 maddeden
olustugunu ve alt Dboyutlarinin tasarim, uygulama, etik ve
uzmanlasma alt boyutlari olmak flizere doért faktdérden olustudunu
vurgulamaktadirlar. Ayrica Kabakg¢i-Yurdakul ve ark. (2012)
6lcekten alinabilecek en diusiik puanin 33, en yiksek puan ise 165
oldugunu belirtmektedirler. Bununla Dbirlikte 06lc¢cedin her bir
boyutu ig¢in Cronbach alfa degerlerinin 0.86 ile 0.92 arasinda
degistigini belirtirlerken, Dbu c¢alisma grubundan elde edilen
veriler 1siginda ise 0lg¢edin her bir boyutu icin Cronbach alfa
degerlerinin 0.87 ve 0.95 arasinda dedistigi saptanmistir.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirma sonucunda elde edilen nicel veriler SPSS 22 paket
programi kullanilarak analizi edilmistir. O&retmen adaylarinin &z-
yonetimli O0grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ve TPAB yeterlik
dizeylerinin belirlenmesinde ©&lgeklerde bulunan her bir maddenin
frekans, vylizde, aritmetik ortalama ve standart sapma dederleri

hesaplanmis, O6gretmen adaylarinin O0z-ybnetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk diizeylerinin wve TPAB yeterlik diizeylerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadidinin belirlenmesinde

bagimsiz gruplar t-testi, OJretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri ile
6z-yonetimli OdJrenme hazirbulunusluk diizeyleri arasinda bir ilisgki
olup olmadiginin belirlenmesinde ise Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi (r) kullanilmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

4.1. Betimsel Analiz Sonuglari (Descriptive Analysis Results)

Arastirmanin birinci alt problemi olan “OJretmen adaylarinin &z-
yonetimli 6§renme hazirbulunusluk diizeyleri hangi diizeydedir?”
sorusuna iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Oretmen adaylarinin 6z-ydnetimli 8Jrenmeye hazirbulunusluk
dizeyleri ile ilgili betimsel analiz sonug¢lari
(Table 1l.Descriptive analysis results about preservice teachers’ level
of readiness to self-directed learning)

Oz-Yénetimli OJrenmeye .

Ha21rbulunu$lui Olgegi Alt Boyutlari N Min. Mak. - S5
Oz-ydnetim 159 | 27.00 60.00 5021 5.67
Oz-kontrol 159 | 21.00 55.00 43.33 5.28
Orenme Istekliligi 159 | 19.00 50.00 38.17 5.00
Toplam 159 | 82.00 | 200.00 | 160.68 |16.65

Oretmen adaylarinin &z-ydnetimli 6renmeye hazirbulunusluk
dizeylerini gbsteren Tablo 1 incelendiginde O&Jretmen adaylarinin
0lcedin Oz-ydnetim alt-boyutunda yliksek dizeyde (0=50.21 SS=5.67); Oz-
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kontrol alt-boyutunda yliksek dizeyde (0=43.33 SS=5.28) ve O&Jgrenme
istekliligi alt-boyutunda da yiiksek diizeyde (O0=37.17 S5=5.00) bir o6z-
yonetimli &Jrenmeye ydnelik hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklara
gorilmektedir. Son olarak 0Olg¢edin Dbitiini incelendidinde OJretmen
adaylarinin yuksek dizeyde bir O0z-ybnetimli 6grenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklari goriilmektedir (0=160.68
SS=16.65) . Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ofretmen adaylarinin
TPAB vyeterliklerine 1iliskin goOriisleri hangi diizeydedir?” sorusuna
iliskin bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ofretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
yeterlik diizeyleri ile ilgili betimsel analiz sonuclari
(Table 2.Descriptive analysis results about preservice teachers’
technological pedagogical content knowledge (TPACK) competencies

levels)
TPAB Olcedi ve Olcek Alt Boyutlari N Min Mak. O SS
Uzmanlasma 159 8.00 25.00 19.33 3.39
Etik 159 | 12.00 30.00 24.35 3.64
Uygulama 159 | 12.00 60.00 48.63 7.96
Tasarim 159 | 10.00 50.00 39.76 6.35
TPAB Olcedi Toplam 159 | 59.00 | 165.00 | 132.08 | 19.44

Tablo 2 incelendiginde &§retmen adaylarinin ileri diizeyde
teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) yeterliklerine sahip
olduklari goérilmektedir (0=132.08 SS=19.44). Olcedin alt-boyutlari
incelendiginde benzer sekilde &Fretmen adaylarinin ©6lcedin uzmanlasma
alt-boyutunda ylksek dizeyde (0=19.33 SS5=3.39); etik alt-boyutunda
yiuksek dizeyde (0=24.35 SS=3.64); uygulama alt-boyutunda yiksek
dizeyde ([0=48.63 SS=7.96) ve son olarak da tasarim alt-boyutunda da
yliksek dizeyde (O0=39.76 SS=6.35) bir 0z-ydnetimli OJrenmeye ydnelik
hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklari goérilmektedir. Bu bulgu
O0gretmen adaylarinin alan bilgisi, teknoloji bilgisi ve pedagoji
bilgisi konusunda kendilerini vyeterli olarak goérdikleri seklinde
yorumlanabilir.

4.2. Gruplarin Karsilastirilmasi (Comparing Groups)

Arastirmanin {cincii alt problemi olan “Ofretmen adaylarinin &z-
yonetimli o&§renme hazirbulunusluk diizeyleri cinsiyet dediskenine gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusuna iliskin bulgular
Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Ofretmen adaylarinin 6z-ydnetimli 6Jrenmeye hazirbulunusluk
dizeylerinin cinsiyet dediskenine gdre karsilastirilmasi
(Table 3. Comparison of the pre-service teachers' self-directed
learning readiness levels according to gender variable)

Oz-Yénetimli OJrenmeye Hazir-

Bulunusluk Olcegi ve Alt Cinsiyet | N 0 SS sd t P

Boyutlari

Oz-yonetim Kadin 129 | 49.78 |5.91| 157 | -2.006 | 0.047*
Erkek 30 | 52.06 |4.07

Sz-kontrol Kadin 129| 42.95 |5.41| 157 | -1.892 0.060
Erkek 30 44.96 |4.44

L . o Kadin 129 | 37.99 |4.91| 157 0.940 0.349

Ogrenme Istekliligi Erkok 30 38.94 [5.37

Oz-Yonetimli OJrenmeye Hazir- Kadin 129(159.64 |17.03| 157 | -1.650 | 0.101

bulunusluk Olcedi Toplam Erkek 30 |165.18 |14.28

p<0.05
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Tablo 3’ te de goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin oz-ydnetimli
O6grenmeye hazirbulunusluk dizeylerinin cinsiyet degiskenine gdre
anlamli bir farklilik gbstermedigi (t(157)=-1.650; p>0.05) ancak
0lcedin 0Oz-ybnetim alt-boyutunda erkek 0OJretmen adaylarinin kadinlara
gore daha yiksek bir &6z-ydonetimli OJrenmeye hazirbulunusluk diizeyine
sahip olduklari Dbulgusuna ulasilmistir, t(157)=-2.006; p<0.05. Bu
bulgu 06z-ydénetim Dboyutunda erkek Odretmen adaylarinin kendilerini
kadinlara gOre daha vyeterli algiladiklari seklinde vyorumlanabilir.
Arastirmanin dérdiinci alt problem olan “0OJretmen adaylarinin TPAB
yeterliklerine iliskin gOriisleri cinsiyetlerine gdre anlamli Dbir
farklilik gdstermekte midir?” sorusuna iliskin bulgular Tablo 4’ te
sunulmustur.

Tablo 4. OJretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
yeterliklerinin cinsiyet de§iskenine gore karsilastirilmasi
(Table 4. Comparison of the preservice teachers’ technological
pedagogical content knowledge (TPACK) competencies according to gender

variable)

TPAB Olcegi Alt Boyutlari| Cinsiyet N 0 SS sd t P

Uzmanlasma Kadin 129 19.33 3.41 157 0.054 0.957
Erkek 30 19.30 3.35

Etik Kadin 129 | 24.29 3.83 | 157 0.456 0.649
Erkek 30 24.63 2.73

Uygulama Kadin 129 | 48.21 8.19 | 157 | -1.356 0.177
Erkek 30 50.40 6.68

Tasarim Kadin 129 | 39.43 6.56 | 157 | -1.374 0.171
Erkek 30 41.19 5.23

TPAB Olcedi Toplam Kadin 129 | 131.28 |20.12| 157 | -1.078 0.283
Erkek 30 [135.53 |16.01

Oretmen adaylarinin TPAB yeterlik diizeylerinin &lcedin tamami
ve alt-boyutlarinda cinsiyet de§iskenine goére anlamli bir farklilik
gbstermedigi gorilmektedir (t(157)=-1.090; p>0.05) (Tablo 4). Bu bulgu
O0gretmen adaylarinin TBAB yeterlik diizeylerinin cinsiyet dediskeninden
etkilenmedigi seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin besinci alt
problem olan “0Jretmen adaylarinin &z-yénetimli &grenmeye yonelik
hazirbulunusluk diizeyleri ile TPAB yeterlikleri arasinda anlamli Dbir
iliski var midir? sorusuna iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

4.3. Degiskenler Arasindaki Iligkiler
(Relationships between The Variables)

Tablo 5 incelendidinde Ogretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin
O0z-ybnetimli O6grenmeye hazirbulunusluk dizeylerinin anlamla bir
yordayicisi oldudu goriilmektedir (R=0.43; R?=0.19 p<0.01). Sonuc olarak
6§retmen adaylarinin TPAB bilgilerinin 6z-ydnetimli 6grenmeye
hazirbulunusluk dizeylerinin yaklasik olarak %19’ unu acikladigz
sdylenebilir.

Tablo 5. OJretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB)
yeterlikleri ile 0z-yonetimli Odrenme hazirbulunusluk dizeyleri
arasindaki iliskiyi gbsteren basit regresyon analizi sonug¢lari

(Table 5. Simple Regression analysis results about the relationship
between preservice teachers’ technological pedagogical content
knowledge (TPACK) competencies and their self-directed learning

readiness levels)

B Standart Hata B t P Tkili r | Kismi r
Sabit 112.017 8.24 - 13.59 .00 - -
TPAB .368 .06 .43 5.96 .00 .43 .43
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R=0.430 R? =0.185
F(1.157)=35.632 p=0.000

Olcedin Dbiitiini  incelendidinde ©6Jretmen adaylarinin vyiiksek
diizeyde bir o6z-ydnetimli o&Jrenmeye yonelik hazirbulunusluk diizeyine
sahip olduklari Dbulunmustur (0=160.68; SS=16.65). Benzer sekilde
O0gretmen adaylarinin ileri dizeyde bir TPAB yeterlik dizeyine sahip
olduklari da saptanmistir (0=132.08; SS=19.44). Ogretmen adaylarinin

O0z-yO6netimli 6§renmeye hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet
deJiskenine gdre anlamli bir farklilik gdstermedidi (t(157)=-1.650;
p>0.05) saptanmistir; ancak 6lcedin o6z-ydnetim boyutunda erkek

O0grencilerin kadinlara gdre daha yiksek bir 0z-ydnetimli OJrenmeye
hazirbulunusluk diizeyine sahip olduklari bulgusuna ulasilmistir,
(t(157)=-2,006; p<0 05.

Ayrica 0Ogretmen adaylarinin TPAB vyeterliklerinin cinsiyet
deJiskenine gbre anlamli bir farklilik gdstermedidi saptanmistir

(£t (157)=-1.090; p>0.05. Son olarak O0gretmen adaylarinin TPAB
bilgilerinin ©z-y6nelimli  Odrenme edilimlerinin vyaklasik olarak
%197 unu acikladiga bulgusuna erisilmistir. Bu bulgular

degerlendirildiginde &gretmen adaylarinin aldiklari editim sonucunda
6z-yonetimli o&Jrenme becerilerini kazanmis olduklarini distndikleri,
TBAB konusunda kendilerini yeterli gdrdikleri sdylenebilir. Son olarak
O0gretmen adaylarinin TPAB ve 0Oz-ydonetimli O&Jrenme becerilerinin
cinsiyet dediskeninden etkilenmedidi de ulasilan bulgular arasindadir.

5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER
(RESULTS, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirmada OJretmen adaylarinin Oz-ydnetimli O6Jrenmeye
yonelik hazirbulunusluk dizeyleri 1ile TPAB vyeterlikleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaclanmistir. Bu ama¢ dodrultusunda arastirma
sonucunda o6gretmen adaylarinin TPAB yeterliklerinin 0©z-ydnetimli
O0grenmeye hazirbulunusluk dizeylerinin anlamli bir yordayicisi oldudu
sonucuna ulasilmistir. Bu durum OJgretmen adaylarinin Oz-ydnelimli
O0grenme edilimlerinin Dbelirlenmesinde TPAB Dbilgisi diizeylerinden
yararlanilabilecegdi seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin 06z-ydnetimli o&§renmeye hazirbulunusluk diizeylerinin ylksek
bir dizeyde oldugu; O0z-ybnetimli O6grenmeye hazirbulunusluk
diizeylerinin cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gbstermedigi; ileri
diizeyde bir TPAB yeterlik diizeyine sahip olduklari ve TPAB yeterlik
bilgisi diizeylerinin cinsiyet dediskenine gbre farklilasmadigi elde
edilen diger sonug¢lar olarak siralanabilir.

Arastirma sonunda OJretmen adaylarinin ©&6z-ydnetimli &Jrenmeye
hazirbulunusluk diizeylerinin vylksek Dbir seviyede oldudgu sonucuna
ulasilmistir. Bu bulgu 0OJretmen adaylarinin c¢agimizin gereklerinden
biri olan 0&drenmeyi 0Odrenen Dbireyler olma konusunda kendilerini
yeterli olarak algiladiklari seklinde yorumlanabilir. Bu Dbulgu
cercevesinde arastirmanin sonu¢larina benzer sonuc¢lara (Askin, 2015;
Hirsen, 2016; Li, Tancredi, Co ve West, 2010; Sarmasodlu ve Gorgili,
2014; Yuan, Wiliams, Fang wve Pang, 2012) tarafindan vyapilan
calismalarda da ulasildigi saptanmistir. Arastirma bulgusunu destekler
nitelikte Askin (2015) Universite Odgrencilerinin, 0Oz-ydnetimli OJrenme
becerilerinin 6lcek orta puaninin iizerinde oldugdu bulgusuna
erismistir. Yine Hirsen (2016) tarafindan vyapilan Dbir c¢alismada
O0gretmen adaylari ic¢in gelistirilen otantik 0OJrenme programinin
O0grencilerin Oz-ydnetimli OJrenme diizeylerini orta dizeyden ileri
dizeye getirdigi saptanmistir. Ayrica Li, Tancredi, Co ve West (2010)
de vyaptidi arastirmada pediatri alaninda uygulanan bir OJdretim
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programina yonelik olarak katilimcilarin orta dizeyde 0Oz-ydnetimli
O6grenme diizeyine sahip olduklarini saptamistir. Saglik alaninda
yapilan Dbir Dbaska c¢alismada 1ise Sarmasodlu ve Gorgtuli (2014)
hemsirelik O0grencilerinin O0z-yonetimli 6Jrenmeye hazirbulunusluk
dizeylerinin bu c¢alismayi destekler nitelikte vyiliksek bir seviyede
oldugu bulgusuna erismistir. Son olarak Yuan, Williams, Fang ve Pang
(2012) Cin’de vyaptiklari calismada hemsirelik oOdrencilerinin 0&z-
yonetimli &Frenmeye hazirbulunusluk dizeylerini bu c¢alismaya benzer
dizeylerde hesaplamistirlar.

Arastirma sonucunda OJretmen adaylarinin O6z-ydonetimli OJrenmeye
hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gdre anlamli bir farklilik
gbstermedigi; ancak 0©0lcedin oz-ydnetim Dboyutunda erkek ©Jretmen
adaylarinin kadinlara godre daha vylksek bir 0z-ydnetimli &Jrenmeye
hazirbulunusluk dizeyine sahip olduklara gdoriulmustir. Arastirma
bulgusunu destekler nitelikte Sahin ve Kiciksiileymanoglu (2015)
tarafindan vyapilan arastirmada OJretmen adaylarinin Oz-ydnetimli
O6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyete gdre anlamli Dbir
farklilik gOstermedidi saptanmistir. Benzer sekilde Askin (2015)
tarafindan vyapilan c¢alismada {Universite Odgrencilerinin 0Oz-ydnetimli
O0grenme becerilerinin cinsiyet dediskeninden etkilenmedidi bulgusuna
erisilmistir.

Yapilan analizler sonucunda O6dretmen adaylarinin ileri diizeyde
bir TPAB vyeterlik diizeyine sahip olduklari saptanmistir. Literatiirde
benzer bulgulara (Bilici ve Gliler, 2016; Harvey ve Caro, 2017;
Kabakci- Yurdakul, 2011; Murat ve Erten, 2016; Ozen, 2013) tarafindan
yapilan arastirmalarda da rastlandidini sdylemek miimkiindiir. Oncelikle
Bilici wve Gluler (2016) vyaptiklari arastirmada ortaddretimde gdrev
yapan Odretmenlerinin ileri bir teknolojik pedagojik alan Ozgiiven
dizeyine sahip olduklarini belirlemislerdir. Daha sonra Harvey ve Caro
(2017) yaptiklara deneysel calismada Odretmen adaylarinin TPAB
diizeyleri arasinda On-test puanlarina gdre son-test puanlarinda bir
ilerleme goriildiiginii saptamistirlar. Benzer sekilde Kabakg¢i -Yurdakul
(2011) tarafindan vyapilan arastirmada da farkli anabilim dallarinda
O6grenim gdren O0gretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri acisindan
kendilerini yeterli diizeyde gb&rdikleri sonucuna ulasilmistir. Yine
Ozen (2013) yaptigi arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
kendilerini teknoloji kullanimi konusunda yeterli bulduklarina
belirtmektedir. Son olarak Murat ve Erten (2016) Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi OFretmenligi o&grencileri ile vyaptigi
calismada Ogretmen adaylarinin TPAB yeterlikleri acisindan kendilerini
ileri diizeyde gordiiklerini belirtmektedirler.

Arastirmada elde edilen sonug¢lardan biri de Ofretmen adaylarinin
TPAB yeterlik bilgisi diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasmadigidir. Konu ile ilgili literatlir incelendiginde 0&Jretmen
adaylarinain genel TPAB diizeylerinin cinsiyete gore farklalak
gbstermemesi bulgusunun bazi arastirma sonuc¢lari (Gomleksiz ve Fidan,
2013; Jang ve Tsai, 2012; Karakaya, 2013; Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya,
2011; Kilig, 2011; Karademir, 2015; Murat ve Erten, 2016) ile
paralellik gdsterdigi goériilmektedir. Ilk olarak Gomleksiz ve Fidan
(2013) tarafindan vyapilan arastirmada pedagojik formasyon programi
O0grencilerinin web pedagojik igerik bilgisine iliskin &z-yeterlik alga
dizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigdi saptanmistir. Yine Jang ve
Tsai (2012) yaptiklari arastirmada interaktif tahta kullaniminin
ilké6gretim fen ve matematik OJretmenlerinin TPAB yeterlik diizeyleri
arasinda cinsiyet deJiskenine gore anlamli bir fark olusturmadidini
belirtmektedirler. Ek olarak Karakaya (2013) ortaddretim matematik
O0gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgi dizeylerinin; Kilig
(2011) Fen ve Teknoloji 6Jretmen adaylarinin elektrik akimi
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konusundaki teknolojik pedagojik alan bilgilerinin; Karademir (2015)
O0gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan Dbilgisi 06z glven
dizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklailik
gostermedidini belirtmektedirler. Son olarak ise Murat ve Erten (2016)
ile Kaya, Ozdemir, Emre ve Kaya (2011) ise arastirma bulgulari ile
paralellik gosterecek sekilde cinsiyet dediskeninin 6gretmen
adaylarinin TPAB vyeterlik diizeyleri {zerinde etkisinin olmadidini
saptamistirlar.

Bu c¢alismadan elde edilen Dbulgular incelendidinde Ofretmen
adaylarinin TPAB bilgilerinin 0Oz-ydnetimli Odrenmeye hazirbulunusluk
diizeylerini yaklasik olarak %19"unu acikladidi sonucuna ulasilmistir.
Literatiirde benzer olarak Karatas ve Basbay (2014) o6nem sirasina gore
elestirel dislinme egilimi, akademik basari ve genel 0z yeterlik
degiskenlerinin Oz yonetimli 6§renmeye hazirbulunusluk dizeyini
anlamli bir sekilde vyordadidi bulgusuna ulasmistir. Yine Sahin ve
Kiclksiileymanoglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada o6Jretmen
adaylarinin 06z-ydnetimli OJrenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin bilis
O0tesi farkindaliklari ile akademik Dbasari diizeyleri arasinda olumlu
yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Benzer olarak Su ve
Duo (2010) ingilizce ©6Jretmen adaylarinin ©&z-ydénetimli 6Jrenmeye
hazir-bulunusluk diizeyleri ile dil OJrenmede strateji kullanimlari
arasinda yiksek diizeyde bir iliski oldudunu saptanmistir. Seyfi (2009)
bireylerin 1is tatminleri ile 0z-ydnelimli O&Jrenme diizeyleri arasinda
anlamli bir iliski oldugu bulgusuna erismistir. Yine Askin (2015)
tarafindan vyapilan c¢alismada {Universite Odgrencilerinin 0Oz-yonetimli
6grenme becerileri ile yasam boyu Odrenme edilimleri arasinda pozitif
yonlii, orta diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Ayrica Holland
ve Piper (2016) tarafindan vyapilan bir arastirmada TPAB modeli 1ile
algilanan davranis normlari, tutumlari, motivasyonlari arasinda distk
dizeyde bir korelasyon saptanmistir. Son olarak Chai, Koh, Tsai ve
Tan (2011) O6Jretmen adaylarinin  TPAB ile Dbilgi wve iletisim
teknolojileri arasinda anlamli bir iliski oldugu bulgusuna ulasmistir.
Literatiir Dbulgulari genel olarak dederlendirildiginde ©&z-ydnetimli
O0grenme becerisi ile dil ©&Jrenme, yasam boyu OJrenme, elestirel
diistinme becerisi gibi bireyin kendi kendini giidilemesini gerektiren
alanlar arasinda bir baglanti oldudu gdrtlmektedir.

Bu calismadan elde edilen bulgularin 1s1dinda asagida
belirtilenleri Snermek mimkindir:

Kadin &68retmen adaylarinin ©&z-ydnetim becerilerinde olusan
dismenin sebeplerinin arastirilarak gerekli Onlemlerin alinmasi Onemli
goriilmektedir. Bu amacgla genel olarak yiiksekdgretim programlarinda
6zel olarak 1ise EgJitim Fakltltelerinde uygulanmakta olan egitim
programlarinda ©zellikle kadin Ogrencilerin ©&z-ydnetim becerilerinin
gelistirilmesine yonelik gerekli diizenlemelerin vyapilmasi Onemli
goriilmektedir. OJretmen adaylarinin teknolojik yeterliklerinin sirekli
gelisimine imkan saglayacak &Jrenme ortamlari olusturulmasi gelecedin
O6gretmenlerinin yetistirilmesinde 6nemli goriilmektedir. Ofretmen
adaylarinin Oz-ydnetimli o&dJrenme hazirbulunusluk dlzeyleri ile TPAB
yeterlikleri arasindaki iliski disinildiglinde, OJretmen adaylarinin
TPAB yeterliklerinin gelistirilmesi Oz-ydnetimli Ogrenme becerilerini
etkileyerek O0grenmeyi O0grenen bireyler yetismesine bir katka
saglayacaktir. Ayrica TPAB gelismis kisilerin kendi kendine &Jrenme
becerilerinin olumlu bir sekilde etkilenecedi de sdOylenebilir.

NOT (NOTICE)

Bu calisma 27-30 Ekim 2016 tarihlerinde Antalya’da diizenlenen 4.
Uluslararasi EJitim Programlari ve OJretim Kongresi’nde s6zlil bildiri
olarak sunulmustur.
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