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ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN BIREYLERIN DINLEDIKLERINI ANLAMA DUZEYLERI
UZERINDE GELENEKSEL HIKAYE OKUMA VE DiJiITAL HIKAYE KULLANIMININ ETKILILIK
VE VERIMLILIKLERININ KARSILASTIRILMASI

oz
Bu arastirmanin amaci; zihinsel yetersizligi olan Dbireylerin
dinledidini anlama becerisi t{lizerinde geleneksel hikdye okuma ve dijital
hikdye kullaniminin etkililik ve verimlilidini karsilastirmali olarak
incelemektir. Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden doénltsimli
uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirmaya vaslari vyedi ile sekiz
arasinda degisen ikisi kiz biri erkek toplan 14¢ Odrenci katilmistair.
Arastirmanin bagimli dediskeni dinledigini anlamaya yonelik sorulari dogdru
cevaplama dizeyidir. Arastirmanin badimsiz dediskenleri ise, geleneksel
hikdye okuma ile dijital hik8ye uygulanmasidir. Arastirmada baslama
dizeyi, O0gretim, O0gretim sonu dederlendirme, genelleme ve izleme
oturumlari yer almistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin dinledidini
anlamaya yonelik dodru cevap dizeylerinin dijital hikéye kullanildidinda
daha yiiksek oldugu ve dijital hikdye kullaniminin daha verimli oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular alan vyazin
cercevesinde tartisilmistir.
Anahtar Kelimeler: Zihinsel Yetersizlik, Zihinsel Yetersizligi Olan
Birey, Dinleme, Dinledidini Anlama,
Dijital Hikéaye

COMPARISON OF THE EFFECTIVENESS AND PRODUCTIVITY OF THE USE OF DIGITAL
STORIES AND CONVENTIONAL LISTENING IN LISTENING COMPREHENSION ON
INDIVIDUALS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES

ABSTRACT
Aim of this study is to conduct a comparative analysis of the
effectiveness and productivity of the wuse of digital stories and
traditional story reading in listening comprehension, on individuals with
intellectual disabilities. In the research, alternate application model
has been used as a single subject research model. A total of three
children participated in the study between the ages of seven and eight;
two of them being female and one of them being male. The dependent
variable of the study is the level of correct answering to the questions
on listening comprehension. The independent variable of the study is the
application of traditional story reading and digital stories. The research
consists of start level, teaching, and evaluation wupon teaching,
generalization and monitoring sessions. The research reached the
conclusion that the participants reveal higher number of correct answers
to the questions on listening comprehension when digital stories are
applied; and that use of digital stories increases the productivity.
Keywords: Intellectual Disabilities, Individual with Intellectual
Disabilities, Listening, Listening Comprehension,
Digital Stories
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

fletisim, génderilmek istenen mesajin, kisiler tarafindan tam
anlamiyla anlasilabilmesi i¢in bilgi, dislince ve inanc¢larin, konusma,
yazma ve gorsel araclarla veya bunlarin bir arada kullanilmasiyla

aktarilmasidir (Hoy ve Miskel, 2010) . Iletisim, birey ve cevre
arasinda gergeklesen bir haberlesme olarak tanimlanmaktadir (Gross,
1975). Ayrica iletisim konusmacinin ve dinleyicinin degerlerinden,

davranislarindan, ait olduklari sosyal siniftan, editim dizeylerinden,
kiilttirlerinden, deneyimlerinden, bilgilerinden etkilenmektedir (Price,
1991) . Ozer’in (1995) belirttigi gibi, iletisim Dbecerisi olarak
tanimlanan siire¢, 1ilk olarak dinleme becerisi ile baslamaktadir ve
gercekten dinleyebilmek icin ©6ncelikle Dbeyinin gdnderilen mesajlari
bir ©on kosul olarak duyabilmeye, gorebilmeye ve hissedebilmeye
gereksinimi wvardir. Iletisimin temel amaci insanlar arasindaki
etkilesimi saglayabilmektir (Koknel, 1997) . Etkili Dbir iletisim
kurabilmemiz ic¢in vyapmamiz gereken ilk adim karsimizdaki kisiyi
anlayabilmekten yani iyi bir dinlemeden gec¢mektedir. Dinleme, iletisim
esnasinda sesi anlamlandirip Dbunun sonucu olarak tepki vermektir.
Dinleme bu bakimdan karsi tarafi pasif bir sekilde izleme degildir,
tam anlamiyla iletisimin olabilmesi ic¢in iletiyi alarak yorumlama ig¢in
gayret gdstermek ve belirli bir noktada dikkati toplamaktir (Dogan,
2007; Melanlioglu, 2011; Umagan, 2007) . Onan (2005), dinlemenin
zihinsel bir proses oldugunu dederlendirerek ve oral iletisim boyunca
konusan kisiden ses araciligi ile gdnderilen mesajin alicinin zihninde
desifre edilerek bilgiye donisimi olarak ifade etmektedir. Taser’in
(2000) ifade ettidi gibi iletisim sliresince her ne kadar konusanlar
dinleyicilerden daha aktif olarak goriinse de dinleyicinin de aktif
sekilde siirece katilmasi gerekir, aksi durumda iletisim beklendigi
gibi gerceklesmeyebilir.

Goglis’e (1978) gbdre, dinleme isitmeden ayri ruhsal olgu seklinde
yvaklasmis ve dinlemeyi de isitileni anlama maksadiyla dikkat gdsterme
ve sonuca ulasmak ic¢cin konusmayi takip etme seklinde tanimlamistir.
Dinleme becerileri, egitsel, fizyolojik, fiziksel, devinissel,
duyussal, Dbilissel ve sosyal yonleri de olan olgudur. Dinledigini
anlama 0zelligi, c¢ocuklarda aslinda mevcut olan dil performansiyla
yvakin iliskili olup, bu yetenekte basari gdsterebilmek ig¢in c¢ocudun
dilin s6zdizilim ve anlamsal yapisini kazanmis olmasi gerekmektedir.
Oncelikli olarak, dili anlamada kelime bilgisi en 6n planda vyer
almakta, so6zdizimsel anlamak ig¢in kompleks yapinin c¢ocuk tarafindan
anlasilmasi gerekir. Dinlediklerini anlama yetenedi, erken okuma
becerisinde genelde baglam ile 1lgili sorularin cevaplandirilmasinda
ve Oykiilleme konusunda calistidi gorilmektedir (Lonigan, Schatschneider
ve Westberg, 2008).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin dinledigini anlama
becerilerinin gelistirilmesinde farkli tekniklerin kullanilmaktadir.
Zihinsel yetersizligi olan bireylerin vyasadidi bu =zorluklarin en
6nemli sebeplerinden birisi, editim ortaminda okududunu anlamada

genelde geleneksel yontemlerin tercih edilmesindendir. Bu tir
yontemler ile vyapilan uygulama, vyalnizca metnin okutulup, anlama
sorularinin vanitlanmasi ve metnin anlatilmaszi kapsamaktadair.
OFrencinin sorulara yanit vermesi icin bir 6gretim modeli
uygulanmamaktadir. Fakat 0Ogrencilerden hi¢ kimse sorulara cevap
veremedigi durumda 6Jretmen dogru cevabi soyleyerek model

olabilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendigi taktirde, geleneksel
metotlarla yapilan okuma anlama egzersizlerinde =zihin yetersizlidine
sahip 0grencilerin okuduklarini anlama konusunda farkli zorluklar godze
carpmakta ve bu tir OJrencilerin okuma ile ilgili ciddi sainirlilaiklara
oldugu anlasilmaktadir (Baumann, 1983; Durkin, 1978; Hansen ve
Pearson, 1983; Malone ve Mastropieri,1992; Nolte ve Singer, 1985;
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Sever, 1995; Singer ve Donlan, 1982; Stevens, 1991; Akt., Glzel,
1998) . Bu bilgilerden yola c¢ikarak geleneksel hikdye okuma yodntemi ile
yapilan uygulamalarda da 6Jrenciye okuma yapilir ve dinledidi metinle
ilgili sorular sorulup cevaplandirilmasini beklenir vya da dinlenen
metnin anlatilmasi istenir. Dinledigini anlama becerisinin
gelistirilmesinde bircok teknik kullanilmaktadir bu tekniklerden biri
de dijital hikdye teknigidir. Hathorn’a (2005) gbdre dijital hikéye;
iletisim, dil ve okuryazarlik becerileri ile teknolojiyi bitinlestiren
program yeniligidir. Simsek (2010) dijital hikédye anlatim yontemini
dijital araclar kullanilarak hikdyelerin insanlara aktarilmasi olarak
tanimlar. Robin’e (2006) gdre dijital hikédye, video, miizik, metin,
seslendirme, grafik gibi parcalari bir araya toplayarak bireysel
hikédye, tarihi olay gibi alanlarda bilgi aktarma konusunda &gdretim
yvapmak icin tercih edilen kisa siireli hikayelerdir. Hathorn’a (2005)
gbre “dijital hikdye okuryazarlik, dil wve 1iletisim Dbecerileriyle
teknolojiyi entegre eden program yeniligidir”. Bilgi teknolojilerine
ginimiizde ulasmak daha kolay ve daha ucuz maliyet ile elde edilir
olmasi, devletlerin teknolojiyi editim politikasina ilave etmesi ve
sinif ortamina teknolojiyi tasimalarini Dberaberinde getirmistir
(Cigerci, 2015). Bu noktada, ana dil ve yabanci dil egitiminde ¢ok sik
kullanilan; c¢ocugun hayal diinyasini harekete gegirerek, okuma, yazma,
konusma, dinleme, kelime becerisini gelistirerek cocuklarin sevdikleri
hikayeleri tekrar tekrar dinleyip Dbu hikayeleri dijital hikéyeye
cevirmeleri Ogrencilerdeki dinleme tutumlarinin ve Dbecerilerinin
pozitif yoénde gelismesine yardimci olmaktadir (Verdugo ve Belmonte,
2007). Dijital hiké&yenin 0OJrenme ortamlarinda kullanimina iliskin
yapilan calismalar dijital hikdyelerin okul Oncesi egitimde kullanima
(Husband, 2014; Yiksel, 2011), yabanci dil egitiminde kullanimi
(Gregori-Signes, 2010; Lee, 2014; Yang ve Wu, 2012), 6gretmen
egitiminde (Condy, Chigona, Gachago, ve Ivala, 2012; Karakoyun, 2014),
lisans derslerinde bilgisayar egitiminde (Wang ve Zhan, 2010) ve yazma
becerisinin gelisimini (Yamag¢, 2015) incelemeye yodneliktir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde dijital hikdye kullaniminin,
normal gelisim gbsteren bireylerin okududunu anlama ve vyazma
becerisini gelistirme alanlarinda kullanildigi gorilmektedir. Bu
arastirmada,

e Dijital hikl8ye, hem 1isitme hem de gdrme duyusunu harekete
gegirerek soyut ifadeleri somutlastirarak anlamayi
kolaylastirabilecedi icin,

e Dijital hikdyenin dinledigini anlama izerindeki etkisini
inceleyen arastirmaya rastlanmadigi igin,

e Zihinsel yetersizlidi olan bireylerin editiminde dijital hikaye
kullanimina iliskin herhangi bir arastirmaya ulasilamadigi ic¢in,

e 7Zihinsel vyetersizlidi olan bireylerin egitiminde dinledigini
anlama {izerinde dijital hikéaye kullanimini inceleyen bir
arastirmaya ulasilamadiga igin bu arastirmada zihinsel
yetersizligi olan bireylere dinledidini anlama becerisi iizerinde
geleneksel hikéye okuma ile dijital hikéaye kullaniminin
etkililigi karsilastirmali olarak incelenmistir.

2. GCALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmanin hem kuramsal hem de uygulama ac¢isindan O&nemli
oldugu diustnilmektedir. Kuramsal ac¢idan Onemi 0Ozel egitime gereksinimi
olan zihinsel yetersizligi olan bireylerin iletisim becerilerinin

temeli dinlemeye odaklidir. Zihinsel vyetersizligi olan bireylerin
dinleme becerilerini, dinledigini anlama becerilerini gelistirmek
oldukca Onemlidir. Dinledigini anlama becerilerini gelistirmede

dijital hikdyelerin kullanimi konusunda alan yazina katki saglayacadi
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disintlmektedir. Dijital hikéyenin &6zel editimde &zellikle de zihinsel
yetersizligi olan bireylerin egitiminde kullanilmasi adina alan yazina
katki saglayacagi distUnilmektedir. Uygulama acg¢isindan bakildiginda,
zihinsel yetersizligi olan bireylerin dinledigini anlama diizeylerini
gelistirmek icin geleneksel dinleme disinda gdrme ve isitme duyusunun
bir arada kullanilmasina izin veren dijital hikdyelerin kullanimina
iliskin katki saglayacadi disiintilmektedir. Ayrica zihinsel
yetersizlige sahip bireylere yonelik egitim teknolojileri
arastirmalari az sayida olup bu c¢alismalarin zihinsel vyetersizligi
olan Dbireylere yonelik ©6zel egitim teknolojileri alanina katka
saglayacagi diisiinilmektedir. Ayrica dort temel dil becerisi (dinleme,
konusma, okuma, yazma) arasinda en cok kullanilani dinleme
becerisidir. Fakat dinleme Dbecerisinin egditimi dider Dbecerilerin
egitimine gbre Ulkemizde daha az Onemsenmektedir. Bu calisma da
kullanilan dijital hikdyeler =zihinsel yetersizlidi olan Dbireylere
isitsel ve gdrsel agidan zengin oldudu ig¢in bireylere dinlediklerini
anlamada daha ¢ok yarar saglayacaktir. Alan yazinda dijital hikéye ile
zihinsel yetersizlidi olan bireylerde dinleme becerisi Uzerine yapilan
bir c¢alisma bulunmamaktadir. Bu ylzden yapilan bu c¢alisma ulusal ve
uluslararasi alan yazina katki saglayacadi diusiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci; zihinsel vyetersizligi olan Dbireylerin
dinledigini anlama Dbecerisi {dzerinde geleneksel hikdye okuma ve

dijital hikaye kullaniminin etkililigini ve verimliligini
incelemektedir. Bu ama¢ dogdrultusunda asagidaki sorulara vyanit
aranacaktir:

e Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin dinledigini anlama
diizeylerinin artmasinda geleneksel hikdye okuma etkili midir?

e Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin dinledigini anlama
diizeylerinin artmasinda dijital hikéye etkili midir?

e Zihinsel yetersizligi olan bireylerde dinledigini anlama
becerisi izerinde geleneksel hikaye okuma ve dijital hik&yenin
etkililik ve verimlilikleri nasildir?

e Dijital hikdye ile dinleme becerisine yoénelik &6Jretmen goriisleri
nelerdir?

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirmada zihinsel yetersizlidi olan bireylerin dinledigini
anlama becerisi {izerinde geleneksel hikdye okuma ile dijital hikadyeyi
dinlemenin etkililigini ve wverimliligini karsilastirmak ic¢in, tek
denekli arastirma yontemlerinden dontistimli uygulamalar modeli
kullanilmistir. DoOnltsimli uygulamalar modeli, 1ki vya da daha fazla
bagimsiz degiskenin, ayni badgimli dedisken {izerindeki etkililigini
karsilastirmak icin kullanilan bir desendir (Kircaali-Iftar, Tekin,
1997) . Dontistimli uygulamalar modelinde baslama diuzeyi evresi
dizenlemek bir gereklilik degildir fakat Dbaslama diizeyi evresinin
alinmasi deneysel kontrol agisindan O&onerilmektedir. Bu arastirmada da
deneysel kontrolli saglamak ic¢in baslama diizeyi alinmistir. Bagimsiz
degiskenlerin uygulanma siralamasi belirlenir ve ayni bagimsiz
degiskenin ard arda uygulanmasi planlandiginda en fazla ¢ oturum ist
iste kullanilabilir. Doniistimli uygulamalar modelinde badimsiz
degiskenlerin hizli doniisimi saglanmalidir ayrica badimsiz dediskenler
arasinda daha etkili olan degisken belirlendiginde geriye kalan
oturumlar da bu de§iskenle yiiriitiilmektedir (Tekin-Iftar, 2012).

3.1. Galisma Grubu (Working Group)

Arastirma Milli EgJitim Bakanligina badli Bolu ilindeki bir
11ko6gretim okulunda zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerle
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilimci olarak, zihinsel
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yetersizlik tanisi olan, ikinci sinifa devam eden, yaslari yedi ile

sekiz arasinda degisen ikisi kiz, biri erkek ug 6grenci
belirlenmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda katilimca
6grencilerin gontillilik esasi izerinde durulmustur. Secilen

O0grencilerin masa basindaki etkinlide en az 5 dakika boyunca dikkatini
verebilmesi, kendini s6zli olarak ifade edebilmesi, en az 5 kelimelik
cimleler kurabilmesi kriterleri belirlenmis bu kriterlere sahip ¢
kaynastirma &drencisi arastirmanin katilimcilarini olusturmustur.
Calismada vyer alan katilimcilarin gergek isimleri vyerine farkl:
isimler (Ezgi, Yilmaz, Seda) kullanilmistir.

Tablo 1. Katilimcilar ve o6zellikleri
(Table 1. Participants and features)

Katilimcilar |Egitsel Tanilari Yas Devam Ettikleri Sinif
Ezgi Zihinsel Yetersizlik 7 2
Yilmaz Zihinsel Yetersizlik 7 2
Seda Zihinsel Yetersizlik 8 2

Ezgi; 7 yasinda Hafif Dilizeyde Zihinsel Yetersizlige sahip bir
O0grencidir. Tirkce dersinde ses gruplarindan 3. ses grubunda olup
heceleyerek kelimeleri birlestirmektedir. Ayrica sinif icerisinde
aktif arkadaslari ile diyalodu iyi olan ve kendisini ifade edebilen ve
yonergeleri alabilen ve uygulayabilen bir 06drencidir. Seda; 8 yasinda
Hafif Dlzeyde Zihinsel Yetersizlide sahip bir &§rencidir. Tirkce
dersinde 2. Ses grubunda olup harfleri tanimakta fakat birlestirmede
problem vyasamaktadir. Ayrica harfleri vyazmada da vyeterli degildir.
Sinif igerisinde pasif olup arkadaslari 1ile iletisiminde sorunlar
yasamaktadir. Yonergeleri alip uygulayabilen bir 6Jrencidir. Yilmaz; 7
yasinda Hafif Dizeyde Zihinsel Yetersizlie sahip bir OJrencidir.
Tirkge dersinde 5. Ses grubunu bitirmistir. Kelimeleri tek seferde
birlestirebilmektedir. Ayrica sinif icerisinde aktif, arkadaslari ve
O6gretmeni ile diyalogu iyi olan ve kendisini ifade edebilen,
yonergeleri alabilen ve uygulayabilen bir 6§rencidir.

3.2. Veri Toplama (Data Collecting)

Bu arastirmada baslama dizeyi, etkililik, verimlilik, glvenirlik
ve sosyal gegerlik olmak lzere bes tir veri toplanmistir. Etkililik
verileri toplanirken katilimcilarin badimsiz olarak vermis olduklari
dogru tepki vyilizdesi hesaplanmistir. Bu arastirmanin “Baslama Dlizeyi
Veri Kayit Formu, OJretim Oturumu Veri Kayit Formu”, “Verimlilik Kayit
Formu” kullanilarak yapilmistair.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirmada etkililik, giivenirlik wve sosyal gecerlik verilerinin
analizine vyer verilmistir. Ayrica vylritilen bu c¢alismada veriler
grafiksel analiz yodntemi ile ifade edilmistir. Hazirlanan grafigin
yatay ekseninde katilimcilarin oturumlarina 1iliskin veriler yer
almaktadir. Dikey eksende ise katilimcilarin dinledigini anlama
sorularina verdikleri dodru cevabin dizeyleri 0-100 arasinda bulunan
degerler ile ifade edilmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

4.1. Etkililik Bulgulari (Efficacy Findings)

Sekil 1 incelendiginde Seda, baslama diizeyinde sirasi ile %33.3,
%0 wve %33.3 dizeyinde ©performans gbstermistir. Baslama dizeyi
verilerinin genel ortalamasi 22.2 diizeyindedir. Dijital hikdyenin
kullanildigi Ogretim oturumlarinda Odrencilere alti soru sorulmustur.
Dogru tepkiler vyiizdelik f{izerinden hesaplanmistir. Bu kapsamda Seda
O0gretim oturumlarinda sirasi ile dinledidini anlamaya yodnelik dogru
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cevap ylizdeleri %83.3, 83.3, 83.3, 100, 83.3, 83.3, 83.3, 83.3, 83.

ve 83.3 dizeyindedir. Goriildtgli lzere on Ofretim oturumu yapilmistir.

On oturumun genel ortalamasi ise %84.97 dizeyindedir.
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Geleneksel hikéye okuma ile dinledidini anlamaya ydnelik yapilan
on 6gretim oturumunda katilimcilara alti soru sorulmustur. Dinledigini
anlamaya yonelik katilimcilarin verdikleri dodru cevaplar yizdelik
olarak hesaplanmistir. Buna gdre Seda geleneksel okuma oturumlarinda
sirasi ile %50, 50, 33.3, 33.3, 50, 33.3, 33.3, 66.6 wve 50
dizeyindedir. Geleneksel hikéye okuma ile dinledigini anlama
sorularini dodru cevaplama dluzeyi ortalamasi 40,1 diizeyinde oldudu
belirlenmistir. Seda ile dort oturum dijital hikdye kullanilarak
dinledigini anlama oturumlari yapilmistir. Her oturumda denede alt:
soru sorulmus ve dodru cevaplari yizdelik olarak hesaplanmistir. Buna
gore dodru cevap ylzdeleri sirasi ile 83.3, 100, 100 diizeyinde oldugu
sonucuna varilmistir. Son evre oturumlarinda ortalama dodru cevap
yizdesi $%$94.4 olarak hesaplanmistir.

Seda geleneksel hikdye okuma ile dinledigini anlamaya yodnelik
sorularin %40.1’e karsilik gelen sorularin sadece 2.6 dodru olarak
cevaplayabilmistir. Buna karsilik dijital hikédye ile vyapilan dinleme
sonrasinda sorulan sorulara ise %84.97 karsilik gelen 6 sorunun 5.09
dogru cevapladigi gorilmistir. Bu oran nerede ise sorularin tamamini
dogru cevaplandirdigi olarak kabul edilebilir. Gorilduglu gibi
geleneksel hikdye okuma 1ile vyapilan dinlemelerde alti soruda dogru
cevap sayisi 2.6 iken dijital hikdye ile yapilan dinlemelerde ise alta
soru da dogru cevap orani 5.09 diizeyindedir. Bu durum ylizdelik olarak
geleneksel hikdye okuma ile yapilan dinlemelerde %40.1 iken dijital
hikéye ile yapilan dinlemelerde %84.97 diizeyindedir. Bu oran
istatiksel anlamli farklilik olarak distnildiginde ciddi bir farklilik
olarak gorilmektedir. Bunun yaninda 6zel eJitimde akademik becerilerin
degerlendirilme 0Olciti olan %80’1lik basari dizeyinden oldukcga yiksek
oldudu gdérilmektedir. Istatiksel anlamli farklilik ve 06zel egitimdeki

akademik basari orani olarak basari 6lcitlerini karsiladigi
gorilmektedir.

Ezgi’ye ydnelik baslama diizeyi verileri sirasi ile %33.6, %33.6
ve %33.6 seklindedir. Baslama diizeyinde elde edilen verilerin

ortalamasi 33.6'dir. Dijital hikdye ile dinledidini anlama sorularini
dogru cevaplama yizdesi %50, %83.3, %100, %83.3, %83.3, %83.3, %66.6,
%$83.3, %100 ve 83.3 diizeyinde oldugu belirlenmistir. Dijital hikéaye
ile yapillan oturumlardaki dogru cevap yizdelerinin ortalamasi
81.64"dir.Geleneksel hikdye okuma sonrasindaki dinledigini anlama
sorularini dodru cevaplama ylizdesi %50, %66.6, %50, %50, %66.6, %16.6,
%50, %50, %33.6 ve %50 olarak tespit edilmistir. Geleneksel hikéaye
okuma sonrasi dinledidini anlama sorularinin dodgru cevap yuzdesi
ortalama ise 48.58’dir. Dijital hiké&ye kullanimindan sonra dinledigini
anlama sorularini dodru cevaplama ylizdesi %83.3, %100, %100 wve %100
olarak Thesaplanmistir. Dijital hikédye kullanilarak vyapilan izlem
verilerinin ortalama ylzdesi %94.4 olarak hesaplanmistir.

Ezginin, geleneksel hikdye okuma ve dijital hikdye kullanarak
dinledigini anlama diizeyleri incelendiginde anlamli farkliliklar elde
edildigi gorilmistiir. Buna gdre geleneksel hikédye okuma sonrasi
dinledigini anlama sorularindan %$33.3'e karsilik gelen sorularin
sadece 2 tanesini dodru olarak cevaplamistir. Diger vyandan dijital
hiké&ye sonrasi dinledidini anlama sorularindan %81l1.64’e karsilik gelen
6 sorunun 4.9’unu dodru cevaplandirdigi tespit edilmistir. Gortldugl
gibi geleneksel hikéaye okuma ile yvapilan dinledigini anlama
sorularinda dogru cevap sayisi 2 1iken, dijital hikdye 1ile yapilan
dinledigini anlama sorularindan alti soru da dodru cevap orani 4.9
dizeyindedir. Bu durum ylzdelik olarak geleneksel hikdye okuma ile
yapilan dinledigini anlama dizeyi $%33.3 iken dijital hikdye 1ile
yvapilan dinledigini anlama dizeyi %81.64’dir. Bu oran istatiksel
anlamli farklilik olarak distnildigiinde oldukg¢a farklilik olarak
gorilmektedir. Bunun vyaninda 0zel egitimde akademik becerilerin

49



Siumer, S. ve Eldeniz Cetin, M.,
Education Sciences (NWSAES), 1C0679, 2018; 13(1):44-55.

degerlendirilme 0Olcliti olan %80’"1lik basari dizeyinden oldukca yiksek
oldugu goriilmektedir. Istatiksel anlamli farklilik ve &zel eJitimdeki
akademik basari orani olarak basari 6lcitlerini karsiladigi
gbrilmektedir. Burada birinci katilimci 1ile kiyaslandiginda %$84.97
olan basari ikinci katilimcida %81.64 seviyesine gerilemesine ragmen
anlamli farklilik devam etmektedir. Bunun yani sira 0Ozel egitimde
akademik basarilarda gecerli 06lcit olan %80 oraninin {stiinde oldudu
hesaplanmistir. Arastirmanin son denedi olan Yilmaz dijital hikéye
yontemi ile alinan baslama diizeyi oturumlarindan elde edilen veriler
sirasi 1ile; %33.3, %33.3 ve %33.3 olarak elde edilmistir. Baslama

dizeyinde elde edilen verilerin ortalamasi %$33.3 olarak
hesaplanmistir. Dijital hikaye ile yapilan dinledigini anlama

sorularini dodru cevaplama yluzdesi; %66.6, %83.3, %66.6, %83.3, %100,
%$83.3, %83.3, %100 ve %83.3 olarak elde edilmistir. Yilmaz’in dijital
hikéye kullanimindan sonra dinledigini anlama sorularini dogdru
cevaplama diizeyi ortalamasi %83.3 olarak elde edilmistir. Geleneksel
hik&ye okuma sonrasinda dinledigini anlama sorularini dodru cevaplama
yizdeleri %50, %50, %50, %33.3, %66.6, %50, %50, 66.6 ve %50 olarak
tespit edilmistir. Geleneksel hikdye okuma sonrasi dinledigini anlama
sorularini dodru cevaplama ylzdesinin ortalamasi 51.83’tlr. Yilmaz
dijital hikédye kullanilarak gercgeklestirilen izleme oturumlarinda
dinledigdini anlama sorularini dodru cevaplama yizdesi %100, %100 wve

%100 dir. Dijital hiké&ye kullanimi sonrasi dinledigini anlama
sorularini dogru cevaplama ylizdesinin ortalamasi %100 olarak

hesaplanmistir. Yilmaz kod isimli katilimci Dijital hikdye sonrasi
dinledigini anlamaya yonelik 6 sorudan %83.3’tne karsilik gelen 5
soruyu dogru cevaplamistir. DiJer vyandan geleneksel hikdye okuma
oturumlarinda dinledigini anlamaya yoénelik alti sorudan %51.83’iine
denk gelen 3 soruyu dodru olarak cevaplamistir. Bu durum istatiksel
hesaplamalarda anlamli bir farklilik olarak kabul edilmektedir.

4.2. Verimlilik Bulgulari (The Productivity Findings)

Tablo 2'de yer alan bulgulara godre, Seda’ya geleneksel hikaye
okuma yoluyla vyapilan dinledigini anlama c¢alismasinda toplam 10
O6gretim oturumu diizenlenmis, oturumlar toplam 142 dk. stUrmistir.
Seda’ya Dijital Hikdye araciligiyla vyapilan dinleme c¢alismasinda
toplam 10 &Jretim oturum diizenlenmistir, oturumlar toplam 88 dk.
stirmistir. Tabloya Dbakildiginda Seda’nin geleneksel okuma yoluyla
yapilan dinledigini anlama c¢alismasinda sorulan sorulardan 31’ine
yanlis cevap verdigi, dijital hikédye vyoluyla vyapilan dinledigini
anlama c¢alismasinda tUm sorularin sadece 6’sina yanlis cevap verdigdi
gorilmektedir. Yapilan c¢alismada Seda adli katilimci icin dijital
hikédye tekniginin daha verimli oldudu gdzlemlenmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin dinledigini anlama becerisi lizerinde
geleneksel hikdye okuma ve dijital hikéyenin kullanimina iliskin
verimlilik bulgulara
(Table 2. The productivity findings on the use of traditional reading
and digital storytelling on the ability to understand what people with
mental impairments are listening to)

OJrenci | Yontem Oturum | Yanlis Cevap Sure
Seda Dijital Hikaye 10 6 88
Geleneksel Hikdye Okuma 10 31 142
Fzgi Dijital Hikaye 9 8 82
Geleneksel Hikdye Okuma 9 30 125
Dijital Hikaye 9 9 67
Yilmaz Geleneksel Hikéye Okuma 9 26 100
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Tablo 2'de yer alan bulgulara godre, Ezgi’ye geleneksel hikaye
okuma yoluyla yapilan dinledigini anlama calismasinda toplam 9 O6Jgretim
oturumu dizenlenmis, oturumlar toplam 125dk. sUrmistiir. Ezgi’ye
dijital hikdye araciligiyla vyapilan dinleme c¢alismasinda toplam 9
O0gretim oturumu dizenlenmistir, oturumlar toplam 82 dk. sirmistir.
Tabloya bakildidinda Ezgi’nin geleneksel okuma yoluyla yapilan
dinledigini anlama calismasinda sorulan sorulardan 30’una yanlis cevap
verdidi, dijital hikéaye yoluyla vapilan dinledigini anlama
calismasinda tim sorularin sadece 8’ine yanlis cevap verdigi
gorilmektedir. Yapilan c¢alismada Ezgi adli katilimci icin dijital
hikdye teknidinin daha verimli oldudu gdzlemlenmistir.

Tablo 2'de yer alan bulgulara gdre, Yilmaz’a geleneksel hikaye
okuma yoluyla yapilan dinledigini anlama c¢alismasinda toplam 9 &Jretim

oturumu diizenlenmis, oturumlar toplam 100dk. sirmistiir. Yilmaz’a
dijital hikdye araciligiyla vyapilan dinleme ¢alismasinda toplam 9
6gretim oturum diizenlenmistir, oturumlar toplam 67dk. sirmiistir.

Tabloya bakildiginda Yilmaz’in geleneksel okuma vyoluyla vyapilan
dinledigini anlama c¢alismasinda sorulan sorulardan 26’sina vyanlis
cevap verdigi, dijital hikdye yoluyla vyapilan dinledigini anlama
calismasinda tim sorularin sadece 9’una yanlis cevap verdigi
gortilmektedir. Yapilan c¢alismada Yilmaz adli katilimci ig¢in dijital
hiké&ye tekniginin daha verimli oldudu gdzlemlenmistir.

Yukaridaki bulgular gdz online alindiginda Olg¢lt karsilanincaya
dek gerceklesen Ogretim oturumlarinin toplam slresi yoniinden tim
katilimcilar i¢in dijital hikdye teknigi daha verimli Dbulunmus,
sorulara yanlis cevap verme sayillarina baktigimizda da dijital hikaye
ile vyapilan c¢alismada katilimcilar sorulara daha ¢ok dodru cevap
vermislerdir. Tim katilimcilarin 6gretim oturumlarinin ortalama
sliresinin kisa olmasi da bu teknidin silire acisindan da oldukca verimli
oldugunu gdstermektedir. 4.3.Zihinsel Yetersizligi olan bireylerin
dinledigini anlama becerisi {zerinde geleneksel hikdye okuma ve
dijital hikéyenin kullanimina iliskin Sosyal gecerlilik bulgulara

Arastirmada kazandirilmak istenilen Dbecerilerin Oonemini ve
islevselligini, bu Dbecerileri kazandirmak dzere kullanilan islem
stireclerinin uygunlugunu ve islevselligini deJerlendirmek icin
O0gretmenlere yonelik olarak “Sosyal Gegerlik Formu” kullanilmistir.
Arastirmanin tamamlanmasindan sonra katilimcilarin OgJretmenlerine
“Sosyal Gecgerlilik Formu” uygulanmistir. Oretmenlerin, formda vyer
alan “evet”, “hayir” ve “kararsizim” cevap secgeneklerinden olusan dort
soru sunulmustur. Ayrica formda dort adet de acik uclu soru
sorulmustur.

O§retmenlere, ‘Calismaya baslamadan Once dijital hikdye ile
ilgili yeterli bilgi verildigini disiniiyor musunuz?’ diye soruldudunda
“Evet”, Calismamiz sona erdikten sonra c¢alismada kullandigimiz dijital
hikdye yontemini kullanmayi diistiniyor musunuz? diye soruldugunda
“Evet”, Calismamiz sona erdikten sonra c¢alismada kullandigimiz
geleneksel hikéye okuma yontemini kullanmaya devam etmeyi distnltyor
musunuz? diye soruldudunda “Evet”, Dijital Hikdye yontemini farkli
derslerde de kullanmayi dustniir miisiiniiz? diye soruldugunda “Evet”
cevaplarini vermislerdir.

Oretmenlere, Uygulayacak olsaniz hangi yontemi daha kolay
uygulayabilecedinizi disinltiyorsunuz? diye soruldugunda dijital
hikdyelerin kullanima hazir olmasi durumunda geleneksel hikédye okuma
yontemi yerine kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica dijital
hikdyenin hazirlanmasinin zaman alacagini belirtmislerdir.
Ogretmenlere, Dijital Hikdye 1ile vyapilan c¢alismalarda O©Ogrencide
gdzlemlediginiz durumlari birka¢ cimle ile agiklar misiniz? diye
soruldugunda ogretmenler daha fazla duyu organina hitap eden dijital
hiké&yelere Ogrenciler dikkatlerini kolay bir sekilde verebildiklerini
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ve hikéyeleri daha fazla zihinlerinde tutabildiklerini ifade
etmislerdir. Ofretmenlere “Dijital hikdye calismasinin hosunuza giden
tarafini birkac cimle ile aciklar misiniz? Sorusuna, hikdyelerin
gorsel ve isitsel olarak &grencilere aktarilmasinin &§renci ac¢isindan
daha Oonemli oldugunu ve hikdyelerin OJrenciye dijital hikéye yontemi
ile daha net aktarildidini ifade ettiler. Soyut kavramlarin hikéyeler
ile somutlastirilarak aktarilmasi o6dretmen icin daha kolay oldudunu ve
O0grenciler acisindan da kavramlarin anlasilmasini daha kolay bir hale
getirdigini ifade etmislerdir. Ogretmenlere “Dijital hikéaye
calismasinin hosunuza gitmeyen tarafini birkag¢ climle ile aciklar
misiniz? Sorusuna, hosuna gitmeyen taraflarinin olmadigini ifade
etmislerdir.

5. SONUC VE TARTISMA (CONCLUSION AND DISCUSSION)

Yiurttilen arastirmanin sonunda, arastirmaya katilan
katilimcilarin i¢ii de hedeflenen dinledidini anlama becerisi {iizerinde
geleneksel hikdye okuma teknidine nazaran dijital hikéye tekniginde
dinledigini anlama sorularina daha fazla dodru cevap vererek en az %80
O0lclitini karsilamislardir ve dijital hikédye yoOnteminin dinledidini
anlama Dbecerisi {izerinde daha etkili oldudu gdértulmistir. Dijital
hikdye kullanilarak yapilan dinleme becerilerinde, katilimcilara séz
konusu hikdye dijital hikdye formatinda sunulmustur. Belirlenen
dijital hikéyeler ©6zel egitim oOFrencileri ig¢in uygun olup olmadig:i
uzman goriusu alinarak belirlenmistir. Dijital hikaye sonrasi
katilimcilara 6 soru sorulmus ve cevaplandirmalari istenmistir.
O§rencilerin dodru cevaplari dikkate alinmistair. Yizdelik olarak
hesaplanmistir. Arastirmada dijital hikdye 1ile vyapilan &dretimin
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Dinleme sonrasinda yapilan
uygulamalar (metni anlama, 6grencilere dinledigi Dbolimle ilgili
sorular sorma vb.) metni kiicik bdlimler halinde anlamayi gerektirdigi
i¢cin &drencilerin dinledigini anlamasinda etkili olmaktadir.

Ayrica arastirmaya katilan katilimcilarin yine dijital hikéaye
yontemi ile dinledigini anlama sorularina verdiklerin cevaplarin
geleneksel hikdye okuma ydntemine gdre daha kisa slirede cevaplamalari
dijital hikdyenin daha verimli oldudunu gbstermektedir. Geleneksel
hikéye okuma yoluyla ile yapilan c¢alismada dinleme sonrasi sorulan
sorularin etkili olmamasinin sebebi, alisilmis bir uygulama olmasi,
dikkat c¢ekici olmamasi, monoton olmasi vs. seklinde aciklanabilir.
Yapilan c¢alismada katilimcilarin dinleme sonrasi sorulan sorulari
diisiik diizeyde cevaplamalarinda hikdyelere dikkatini verememelerinin
neden oldugu soOylenebilir. Geleneksel hikdye okuma yoluyla dinleme
yvapilirken katilimcilarin derse karsi bir heyecanlarinin olmamasi
motivasyonlarini disirmius olabilecedinden, etkililigin dusiuk
¢ikmasinin diger bir sebebi olarak acgiklanabilir.

Gortildigi gibi, ayni o6dretim kosulunda &Jrenciler farkli sayida

soruya dogru cevap vermislerdir. Oturumlar arasinda kararlilik
saglanmistir fakat Dbu farklilidin metinlerin zorluk diizeylerinden
kaynaklandigi disintlmektedir. Metinler ayni sinif dizeyinden
sec¢ilmistir. Ancak katilimcilarin diizeyleri birbirlerinden farkl:

oldugundan zorluk diizeyi farklilasmaktadir. Her ne kadar metinlerin
seciminde ve diizenlenmesinde =zorluk diizeyleri esitlenmeye c¢alisilsa
da, katilimcilarin bilissel dizeyleri farklilastidindan dolayi ayni
6gretim kosullarinin uygulandidi oturumlar arasinda 1-6 arasinda dogru
cevap sayisinda farklilik gorilmistiir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, dinledigini anlama Dbecerisi {Uzerinde dijital hikéyenin
etkililigini inceleyen diger arastirmalarla da tutarlilik
gostermektedir. Cigerci’nin (2015) de yapmis oldugu calisma
incelendiginde Tiurkge dersinde dinleme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik dijital hikdyelere dayali dinleme etkinliklerinin ise
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kosulmasi OFrencilerin dinledidini anlama becerilerini gelistirdigi
gorilmlis ve deney grubunda bulunan &6drencilerin DAT son test puanlari
ile kontrol grubunda bulunan Odrencilerin DAT son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak yiiksek diizeyde anlamli Dbir fark
bulmustur. Bunun sonucunda, Tlurkce dersinde &Jrencilerin dinledidini
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik dijital hikdyelere dayali
yapilan dinleme etkinliklerinin etkili oldugu gbzlemlenmistir.
Collen’in (2007) vyaptid1i arastirmada dijital hikéyelerin dinledigini
anlama tizerine etkisini incelemis olup deney grubunda vyer alan
O0grencilerin dijital hikéyeleri izledikten sonra hikéyelerle ilgili
sorulara daha fazla dodgru cevap verdiklerini ortaya koymustur. Verdugo
ve Belmonte (2007), 6 yas grubu Odrencilerin yabanci dilde dinledidini
anlama Dbecerileri {dzerine dijital hikdyelerin etkisini deney ve
kontrol grubundan olusan deneysel c¢alismada incelemis ve dinledigini
anlama son test puanlarinda deney grubu OgJrencilerinin daha yliksek
basari elde ettikleri bulgusuna ulasmistir. Sandaran ve Kia (2013)
Malezya’da Cince egitim wveren bir ilkokulda ddclincd sinif (9 vyas)
O0grencileriyle yapmis olduklari calismada, dijital hikédyelerin
O6grencilerin dinledigini anlama becerileri izerindeki etkisini
arastirmis, gdzlemelere dayali elde edilen veriler dinledigini
anlamaya yonelik dijital hikédyelerle yapilan etkinliklerin
6grencilerin dinleme becerilerini artirdigini gdstermistir.

Sonu¢ olarak bu arastirmada dijital hikdye yolu ile =zihinsel
yetersizligi olan 0©OgJrencilerin dinlediklerini anlamalarinda etkili
teknik oldugu belirlenmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda dijital

hikaye kullanarak farkli dinledigini anlama stratejileri
etkililiklerinin arastirilmasi etkili dinledidini anlama OJdretim
stirecinin 6gelerinin belirlenmesine yol gosterebilmektedir.

Arastirmanin verimlilik Dbulgularina baktigimiz zaman dijital hikéaye
ile yapilan calismalarda tim siire geleneksel hikdye okuma c¢alismasina
gore daha kisa zamanda dinledigini anlama sorularinin
cevaplandirildigi gdrilmistiir. Geleneksel hikdye okuma yoluyla dinleme
calismasinda metinlerin gorsel olarak desteklenmemesi zihinsel
yetersizlige sahip bireylerde metni hafizada tutma stiresini
distirmistir. Dijital hikédye teknigi ile vyapilan c¢alisma ile hem
isitsel hem de gdrsel olarak sunulan metinler katilimcilarin
hafizalarinda daha wuzun siire tutulabilmis ve dinledigini anlama
sorularina verilen cevaplama slUresini azaltmistir. Ayrica dijital
hikdye ile vyapilan c¢alismada katilimcilarin dinledigini anlama
sorularina daha az yanlis cevap verdikleri gorilmistiir. Bu da dijital
hikdye tekniginin hem stre hem de dodru cevap verme oranlari
bakimindan dijital hikaye tekniginin daha verimli oldugunu
gbstermistir. Bununla birlikte katilimcilarin OJretmeniyle vyapilan
gorismelerde dijital hikédye vye yonelik olumlu gbérislere sahip
olduklari gorilmustir.

6. ONERILER (RECOMMENDATIONS)

Arastirma sonu¢larina gore dijital hikéyelerin kullanimi
o6grencilerde Tirkce dersine karsi olumlu tutumlar gelismesine, derse
katilimina ve motivasyonun artmasini saglamistir. Bundan dolaya
dijital hikéyeler, Dbes Ofrenme alani olan dinleme, konusma, okuma,
yazma, godrsel okuma ve gdrsel sunu etkinliklerinde kullanilabilir. Her
sinif diizeyinde Tirkce dersi kitaplarindaki temalarda yer alan dinleme
metinleri c¢oklu ortamlar kullanilarak gbdrseller, miizik ve efektlerle
desteklenebilir. Dijital hikdyelerin dinleme anlama disinda okududunu
anlama, yazmayl gelistirme gibi farkla alanlardaki etkisi
incelenebilir. Bu arastirmada dijital hikéye teknigi 2. sinif
dizeyinde uygulanmistir fakat ilkokullarin dider sinif diizeylerinde
kullanimina yonelik calismalar da yapilabilir.
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NOT (NOTE)
Bu calisma 5-8 Eylul 2017 tarihinde Glircistan-Tiflis’te
Diizenlenen “2nd International Science Symposium (ISs2017)”

sempozyumunda s6zlil bildiri olarak sunulmustur.
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