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YABANCI DIL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN DINLEME VE OKUMA KAYGILARI

(0}

Calismanin amaci, yabanci dil olarak Tirkce OJrenenlerin dinleme
ve okuma kaygi dizeylerini tespit ederek ikisi arasindaki iliskiyi ve
O6grencilerin okuma ve dinleme kaygilarini cinsiyet, vyas, ne kadar
stiredir Tlirkgce 0Ogrendikleri ve Tlirkge OJrenme amaclari dediskenlerine
gbre incelemektir. Tarama modelinde gercgeklestirilen arastirmada,
Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkce &§renen
80 Odgrenciye Altunkaya ve Erdem (2016) tarafindan gelistirilen
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ofrenenlere Yénelik Okuma Kaygisi Olcedi”
ve Yaman ve Can (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak
Tiirkce OJrenenlere Ydénelik Dinleme Kaygisi Olcedi” wuygulanmistir.
Gercgeklestirilen analizler neticesinde O&drencilerin dinleme ve okuma
kaygisi genel diizeylerinin orta seviyede oldugu, cinsiyet, vyas ve
6grencilerin Tlurkgce o6grenim siireleri dediskeni ag¢isindan kayg:
diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.
Ofrencilerin dinleme kaygisi Giiven Eksiklidi boyutunda Tiirkce 6Jrenme
amaci yurt disinda &Jrenim gdrme olanlardan, amaclari diger olarak
ifade edenlerin kaygisinin yliksek oldudu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaygi, Dinleme, Okuma, Dinleme Kaygisi,

Okuma Kaygisi, Yabanci Dil Olarak Tirkcge

LISTENING AND READING ANXIETY OF TURKISH LEARNERS AS A FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT

The purpose of the study is to determine the level of listening
and reading anxiety of Turkish learners as a foreign language and to
investigate the relationship between their reading and listening
anxiety according to their gender, age, how long they learn Turkish
and their the aim of learning Turkish. In the research conducted in
the survey model, 80 students who learned Turkish as a foreign
language at the Istanbul University Language Center were applied
“Reading Anxiety Scale for Turkish Learners as a Foreign Language”
developed by Altunkaya and Erdem in 2016 and “Listening Anxiety Scale
for Turkish Learners as a Foreign Language” developed by Yaman and Can
in 2015. As a result of the analysis it 1is wunderstood that; the
general level of listening and reading anxiety of the students is in
the middle 1level and there 1is not a significant difference in the
level of anxiety in terms of factors such as gender, age and Turkish
learning periods of the students. It was determined that the listening
anxiety of the students expressed in the extent as lack of trust whose
purposes are defined as others is higher than the ones whose Turkish
learning purpose is to have education abroad.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Yabanca dil 6dreniminin basarili bir sekilde
gerceklestirilebilmesi icin Dbireysel farklilik faktdriine yonelik
6nemli arastirmalar dikkati c¢ekmektedir (Aida, 1994; Bailey, 1983;
Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986, Dornyei, 2005; Gardner, 1985; Gardner,
Temblay ve Masgoret, 1997). Arnold ve Brown (1999), dil O6Jrenme sireci
icin saglam bir cerceve olustururken bilissel deJiskenlerin yani sira,
duygulanim dediskenlerinin de goz 6niine alinmasi gerektigini
belirtmistir. Dil 06Jrenim siirecine iliskin duygulanim dediskenleri
icerisinde motivasyon, Ozyeterlik, kaygi gibi degiskenler OJrenme
hedeflerini etkileyen degdiskenler olarak goOriilebilir. Bu degiskenler
icerisinde vyer alan kaygi, ‘nedeni belli olmayan korkular; insani
tehdit eden durumlardan vya da gelecekte tehdit edilmekten duyulan
korku; nedeni acik olmayan vya da dodrulanamayan gludilerden dolayi
korku vya da sikinti ig¢inde olma; glic¢li bir istek vya da dirtinin
gercgeklesmeyecek gibi goriindigi durumlarda ortaya c¢ikan tedirgin edici
bir duygu’ (Glines, 2015:224) olarak tanimlanmaktadir. Worde (1998) 'e
gore, yabanci dil 6grenenlerin neredeyse yarisi biraz kaygi
yasamaktadir. Horwitz, Horwitz wve Cope (1991) vyabanci dil kaygisini,
"dil Ofrenme slrecinin benzersizliginden kaynaklanan sinifta dil
O0grenmeyle ilgili kendilik algilara, inanclara, duygularzi ve
davranislarinin belirgin bir kompleksi" olarak kavramlastirmislardir.
Orenme kaygisinin meydana gelmesine vyol acan c¢esitli faktoérler
vardir. Young (1991) dil &§renme kaygisi ile ilgili ¢ boyuta iliskin
alti faktdr belirlemistir. Bu boyutlar &drenen, &gJretici ve Ogrenme
slirecleri boyutlaridir. Bunlara badli olarak belirtilen alti faktor
sunlardir: 1. Kisiler ve kisilerarasi kaygi, 2. Dil Ogrenme hakkinda
6grenen inang¢lari, 3. Dil o6grenme hakkinda ©&Jretici inang¢larai, 4.
Orenen-6gretici arasindaki iliskiler, 5.Sinif prosediirleri, 6. Dil
testleri

Dil Odrenme sirecinde O&Jrencilerin ve Ogreticilerin inancglari,
dil testlerine yoénelik kaygi, dil siniflari ile ilgili kaygz,
O6grencilerin birbirleri ile iliskilerine bagli olarak gelisen kaygzi,
dil 6§reniminin gereklerine iliskin kaygi durumlari &Jrenme kaygisina
yol acan faktdérler olarak (Young, 1991) goriilmektedir. Bu kayginin
O0grenmeyi hangi diizeyde etkiledidi arastirmalarin temel sorusunu
olusturmaktadir. Cinkili diizeyi yoéniyle kaygi yararli olabildigi gibi
belli dizeyin tizerinde olmasi durumunda nihai Odrenme hedeflerine
ulasma yolunda sakincali olabilmektedir. Barghchi (2006, 36) dil
O6grenme 1ile 1ilgili alanda, kayginin O&drenmeyi vyapilandirici ya da
zayiflatici oldudu ydéninde iki farkli goéris bulundudunu, yapilandirici
kayginin, miicadele gerektiren bir gbdrev oéncesi en 1iyi sekilde istek
olarak tanimlanabilen pozitif ve motive edici Dbir gli¢ oldugunu,
zayi1flatici kayginin ise Ogrenme silirecini engelleyen korku ve hata
hislerini igerdigini ifade etmektedir.

Yabanca dil ya da ikinci dil O0renme alaninda yapilan
arastirmalar kayginin dodrudan motivasyonu azalttidini ve yabanci dil
6grenme calismalari sirasinda negatif bir etki yarattidini
gostermektedir (Gardner, Lalande, Moorcroft, Evers, 1987). Dilizeyi
yoniiyle vyabanci dil ©6Jrenmeyi etkileyen kayginin c¢esitli tirleri
bulunmaktadir. Bu tirler arasinda yabanci dil sinif kaygisi, konusma,
dinleme, okuma, vyazma kaygisi gibi tirler yer almaktadir. Bu kayg:i

tirlerine yonelik alanyazinda cesitli arastirmalar dikkati
cekmektedir. Bu c¢alismalar arasinda vyabanci dil olarak Tlrkce
O0grenenlerin konusma kaygilarina, (Boylu wve Cangal, 2015; Sen ve

Boylu, 2015; Ozdemir, 2013; Melanliodlu ve Demir, 2013; Sallabas,
2012); okuma kaygilarina (Altunkaya, 2015); genel kaygiya (Tuncgel,
2014); vyabanci dil olarak Ingilizce OJrenenlerin okuma kaygilarina
(Sahin, 2013; Kuru Go6nen, 2005); ana dili egitiminde 1ilkokul ve
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ortaokul Odgrencilerinin dinleme ve okuma kaygilarina (Melanlioglu,
2013; Melanlioglu, 2014; Celiktirk ve Yamacg, 2015; Yildiz ve Ceyhan,
2016; Ucgun, 2016) yonelik arastirmalar bulunmaktadir. Ayrica
alanyazinda yabanci dil olarak Ingilizce &renenlere ydnelik kaygi ile
ilgili c¢ok sayida arastirma (Hadidi ve Bargezar, 2015; Liu ve Cheng,
2014; Shboul, Ahmed, Nordin ve Abdulrahman, 2013; Jafarigohar, 2012;
Lien, 2011, Wu, 2011; Zhang, 2000; Sellers, 2000; Kim, 2000, Saito,
Horwitz ve Garza, 1999; Capan ve Karaca, 2012; Elkhafaifi, 2005)
bulunmaktadir.

Iletisim siirecinin temel faktdrii olan dinleme; konusan ya da
sesli okuyan Dbir kisinin vermek istedidi mesaji, tam olarak
anlayabilme becerisi (Ozbay, 2006), isitileni almak ve saklamak ya da
isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamak (Sever, 2000), iletisim
slirecinde isitilen sesleri anlamlandirma ve bu anlamlandirma sonucunda
bir tepkide bulunma (Melanliodlu, 2013) seklinde tanimlanmaktadir.
Dinleme ayrica Odrenilen dile ait seslerin taninmasi, seslerden
meydana gelen kelimelerin isitilerek =zihinde anlamlandirilmasi ve
yorumlanarak geri bildirimde bulunulmasi olarak da tanimlanabilir.
Kaygi 1ise kisiyi korkuya, uzuntlye, endiseye sevk eden, ruhsal ve
fiziksel belirtileri bulunan distnce durumu olarak ifade edilebilir.
Bu tanimlar dodrultusunda dinleme kaygisi, bireyin iletisim siirecinde
dinlediklerini anlamlandiramama tehdidi altinda kendisini huzursuz,
gergin, endiseli hissetmesi ve bu hislere bagli olarak kalp atim
hizinda degisiklik, kizarma, terleme gibi fiziksel tepkiler
hissetmesidir. Yabanci dil olarak Tlirkge 0Jrenim slirecinde &drenciler,
asina olmadiklari sesleri, kelimeleri, cimleleri isitmek, kavramak ve
yorumlamak durumundadir. OFrencinin dinlediklerini anlayip tepkide
bulunabilme slirecinde dodustan itibaren tanisik olmadidi bu etmenlerin
iletisim siirecinde kaygi kaynadina sebep olabilecek etmenlerden oldugu
diistinilebilir. ‘Tobias (1986) ise dinleme kaygisinin; dinleme O&ncesi,
dinleme slreci ve dinleme sonrasi olmak {izere {i¢ asamada ele
alinmasini Onermektedir. Dinleme Oncesinde kaygi yaratacak etmenler,
dikkat daginikliga ve dinlenilecek materyalle ilgili bilgi
eksikligidir. Bu etmenler, dinleme siirecinin saglikli Dbir sekilde
gergeklesmesini onler. Dinleme sonrasinda ise yeni &Jrenilen bilgiler
ile Onceki deneyimler arasinda bir iliski kurulamazsa kaygi diizeyinin
artacagindan séz edilebilir’ (Akt. Melanlioglu, 2103).

Dinleme kaygisinin hangi dizeyde &drencileri olumsuz etkiledigi
bulgusu O6nemlidir. Zira Ogrenciyi motive edebilecek diizeyde vyararli
kaygi diizeyi bulundugu gibi 0©0drencilerin dinlediklerini anlamalarini
olumsuz etkileyecek diizeyde kayginin bulundudu cesitli arastirmalarda
(Vogely, 1999; Kim, 2000) tespit edilmistir. MacIntyre ve Gardner
(1989) 0ogrencinin dinleme Dbecerisinde gelisme kaydettikge kayginin
olumsuz etkilerinin yok olmaya ve olumlu deneyimlerinin artmaya
basladidini belirtmektedir. Scarcella ve Oxford’a (1992) gbre dinleme
kaygisi, 6Jrenciler c¢ok zor bir dinleme gdrevi ya da asina olmadiklari
bir durumla yizlestiklerinde meydana gelmektedir. Bu Dbilgiden
hareketle vyabanci dil olarak Tirkge ©OgJrenen Odrencilerin dinleme
etkinlikleri sirasinda daha Once duymadiklari sesler, bilmedikleri
kelime ve gramer yapilari ile ylzlestiklerinde bu durumu zor bir gdrev
olarak algilayip kaygilanabilecekleri sdylenebilir. Ofrencilerin ana
dillerinden farkli seslerin, farkli cimle dizilisinin bulunmasi bu
kaygiyi alisik olmadidi durumlar olarak tetikleyebilir. Christenberry
(2003) dinlemenin problemli dodasinin altini c¢izmekte ve dizenli bir
sekilde 6§retebilmenin ¢ok zor bir alan oldugunu ve bu nedenle kaygiya
sebep olmasinin mimkin oldugunu ifade etmektedir. Vogely (1999)
dinledigdini anlamaya eslik eden kayginin en ¢ok ihmal edilen
alanlardan biri oldudunu vurgulayarak basariyi en c¢ok azaltan
turlerden biri oldugunu ifade etmektedir. Kim (2000) vyabanci dil
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olarak Ingilizce &6Jrenen Koreli 238 &frencinin dinleme yeterlilikleri
iizerine dinleme kaygisinin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda
dinleme vyeterliligdi ve kaygili arasinda negatif bir iliski oldudunu ve
bu negatif iliskinin 6drencinin o6grendigi dilde oz gliveninin
azalmasina neden oldudunu belirtmistir. Bu c¢alismalara ek olarak son
yillarda o6zellikle vyabaci dil olarak Ingilizce &grenenlerin dinleme
kaygilarina yodnelik c¢ok sayida arastirma (Atasheneh & Izadi, 2012;
Campbell, 1999; Mills, Pajares ve Herron, 2006; Capan ve Karaca, 2012)
gerceklestirildigi goriilmektedir.

Okuma, dile ait seslerin vyazidaki karsiligdi olan harfler
vasitasiyla meydana getirilmis kelimelerin ve cimlelerin zihinsel
stireclerden gecirilerek cOzlimlenmesi, anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasi faaliyetidir. Bu siirecte hem Dbilissel hem de duyussal
faktorler rol oynar. Okuma kaygisi, bu siirecin duyussal boyutunda yer
alan faktdérlerdendir. Okuma kaygisi, hayal kirikligdi, yetersizlik
hissi, uzuntl, korku gibi duygusal; terleme, kalp carpintisi, kizarma
gibi fiziksel hislerin bilesimiyle ortaya c¢ikabilen okumaya karsi bir
tepki halidir. Zbornik’e (2001) gbre okuma kaygisi, okuma eylemine
yonelik spesifik wve durumsal bir fobidir ve fiziksel wve bilissel
tepkiler icerir. Fiziksel tepki adrenalin salinimi ve terleme, titreme
ya da bayilma hissi, kalp atiminin hizlanmasi, hizli nefes alma,
midede kelebek geziyor hissi, gergin bir bas adrisi ya da bulanti gibi
hislerdir. Bilissel tepki ise asiri bir korku, endise duygusu, dusik
6z gliven, c¢aresizlik hisleri ve halkin beklentilerine karsi kiicik
diisme hislerini igeren kaygi durumlaridir (Akt. Jalongo ve Hirsh,
2010:434) . ‘Okuma kaygisi, Ooncelikle ruhsal olarak baslayip sonrasinda
fiziksel olarak birtakim belirtilere vyol acabilen bir durum olarak
goriilebilir. Okuma Odretimi sirasinda OdJrencinin bir kaygili yasamasi
yalnizca psikolojik olarak dedgil, fiziksel olarak da bir sikintz
yasayacadginli gOsterir. EJitim OJretim etkinlikleri sirasinda &Jrenciyi
cesaretlendirecek, gldiileyecek, kaygiyl azaltacak sekilde egitimin
gerceklestirilmesi, bu sikintilari gidermede Dbiuylik rol oynayabilir’
(Altunkaya, 2015).

Dil o6grenme slirecinde Dbireysel farkliliklara Dbagli olarak
O6grencilerin duygu durumlarina gbre Odrenme hedefini etkileyen kaygi
diizeyi, anlama becerilerinden okuma ve dinlemeyi etkileyen faktorler
arasinda disinilebilir. Yabanci dil 6grenme alaninda yapilan
arastirmalar ylksek dizeyde kayginin dodrudan motivasyonu azalttigini
ve yabanci dil o&6grenme c¢alismalari sirasinda negatif Dbir etki
yarattidini gbstermektedir (Gardner, Lalande, Moorcroft, Evers, 1987).
Bu calismada, vyabanci dil olarak Tirkgce O6Jrenimi alaninda anlama
becerilerinden olan okuma ve dinleme kaygisi arasindaki iliski
arastirilmistir. Arastirmanin temel amacina binaen arastirmanin alt
problemleri sunlardir:

e Yabanci dil olarak Tirkce Odrenen oOFrencilerin dinleme kaygisi
dizeyleri nasildir?

e Yabanci dil olarak Tirkge Ogrenen o&grencilerin dinleme kaygisi
dizeyleri cinsiyet, yas, Tirkge Ofrenme slireleri, Tirkce Ogrenme
amaclari dediskenlerine gore farklilasmakta midir?

e Yabanci dil olarak Tirkge OFrenen OJgrencilerin okuma kaygisi
dizeyleri nasildir?

e Yabanci dil olarak Tirkce Ogrenen O&Frencilerin okuma kaygisi
dizeyleri cinsiyet, yas, Tiurkg¢e OJgrenme slureleri, Tirkce OJrenme
amaclari degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

e Yabanci dil olarak Turkge Odrenen OgJrencilerin dinleme ve okuma
kaygisi arasindaki iliski nasildir?
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2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Dil 6grenimi, dort temel dil becerisinin O6grencilere
kazandirilmasini hedefler. Bu hedefe ulasabilmek amaciyla OoJretimler,
egitim bilimlerinin cagdas yaklasimlara 1s1§inda
gergeklestirilmektedir. Bu yaklasimlarain ana ilkelerinden biri,

O0grencilerin Dbireysel ©Ozelliklerinin dikkate alinmasidir. Okuma ve
dinleme becerilerinin duyussal boyuta vyer alan kaygi, &drenciden
O0grenciye degisiklik gbstermekte ve OJrencilerin dinleme ve okuma
performanslarinda etkili olmaktadir. OJrencilerin kaygi diizeylerinin
tespit edilmesi, editimin bilissel yoniinin yani sira duyussal boyutuna
da gereken Onemin verilebilmesi ve 0Odrenme engellerinin ortadan
kaldirilabilmesi ic¢in onemli goériilmektedir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Research Model)

Arastirma; iki veya daha c¢ok sayidaki dedisken arasinda var olan
dedisim ve/veya bu deJisimin derecesini Dbelirlemenin amaclandida
(Karasar, 2005:81) iliskisel tarama modelinde betimsel bir c¢alisma
olarak gerceklestirilmistir.

3.2. Galisma Grubu (Working Group)

Calisma grubu, Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil
olarak Tirkge 0Ogrenen B2 diizeyinde 80 o&Jrenciden olusmaktadir. Tablo
1’de Ogrencilere ait tanimlayici 6zellikler yer almaktadir.

Tablo 1. OJrencilerin tanimlayici &zellikleri
(Table 1. Descriptive characteristics of students)

Aciklama Gruplar Frekans (n) | Yizde (%)
18-25 62 77.5
Yas 26-35 18 22.5
Toplam 80 100.0
Kadin 32 40.0
Cinsiyet Erkek 48 60.0
Toplam 80 100.0
Tirkce 4-8 Ay 46 57.5
Ogrenim 8-12 Ay 34 42.5
Stireleri Toplam 80 100.0
Tirkce ¥urt Disinda OJrenim Gdrmek 55 68.8
OFrenim Is Bulmak 11 13.8
Diger 14 17.5
Amaclara
Toplam 80 100.0

Orenciler vyas degiskenine gdre 62'si (%77.5) 18-25, 18'i
(%22.5) 26-35 olarak dagilmaktadir. OJrenciler cinsiyet dediskenine
gbre 32'si (%40.0) kadin, 48'i (%60.0) erkek olarak dagilmaktadir.
Ogrenciler Tiirkce 63Jrenim siireleri degiskenine gére 46'si (%57.5) 4-8
ay, 34'Gi (%42.5) 8-12 ay olarak dagilmaktadir. Ogrenciler Tiirkce
O0grenim amaclari deJiskenine gbre 55'i (%68.8) yurt disinda OJrenim
gormek, 11'1 (%13.8) is bulmak, 144 (%17.5) diger olarak
dagilmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Data Collecting Instruments)

Arastirmada, Altunkaya ve Erdem (2016) tarafindan gelistirilen
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Orenenlere Yoénelik Okuma Kaygisi Olcedi”
ve Yaman ve Can (2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak
Tirkce Ogrenenlere Ydnelik Dinleme Kaygisi Olgedi” veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Okuma Kaygisi Olgcedi 16 madde ve 3 faktdrden
olusmaktadir. Genel olarak, glUvenilirlik katsayilarinin .70 veya daha
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yliksek olmasi, yeterli olarak deferlendirilmektedir (Nunnally, 1978).
Olcedin tiimiine ait Cra gilivenirligi .82, birinci alt faktdre iliskin
Cra .80, ikinci alt faktore 1iliskin Cro .73, fdclinci alt faktore
iliskin Croa .71 olarak bulunmustur. Birinci boyut faktdor yiikleri .37
ile .86 arasinda degisen 6 maddeden; ikinci boyut faktdr yikleri .55
ile .73 arasinda degisen 6 maddeden; Uclinci boyut faktdr yikleri ise
.62 ile .80 arasinda dedisen 4 maddeden olusmaktadir. Tim faktdrlerin
toplam varyansin %47’sini ac¢ikladidi goérilmistir. Birinci faktor
toplam varyansin %26.51’ini aciklamakta olup, “Okuma Becerisi Korkusu”
olarak isimlendirilmistir. Ikinci faktdér toplam varyansin $%13.10’unu
agiklamakta olup, “Dil Bilgisi Kaygisi” olarak isimlendirilmistir.
Uciinci faktdr toplam varyansin %7.05’ini aciklamakta olup “Okudugunu
Anlama FEndisesi” olarak isimlendirilmistir. Olcedin timiine ait Cro
givenirligi .82, birinci alt faktdre iliskin Croa .80, ikinci alt
faktore iliskin Croa .73, {lcinci alt faktdore iliskin Cra .71 olarak
bulunmustur. Tim bu bulgular ©6lcedin tatmin edici diizeyde glivenirlige
sahip oldudunu gbstermektedir (Altunkaya ve Erdem, 2015). Dinleme
Kaygisi Olcedi iki alt faktdérden olusmaktadir. Olcedin “Given
Eksikligi” faktorti ile ilgili yedi madde yer almakta ve maddelerin
faktor yik deferleri .505 ile .761 arasinda dedismekte ayrica toplam
varyansin %30.19’ unu aciklamaktadir. Ikinci faktdr ise “Metni Anlama
Ve Cozumleme” olup bu faktdérle ilgili vyedi madde vyer almakta ve
maddelerin faktdr vyiik dederleri .461 ile .680 arasinda dedismekte
ayrica toplam varyansin %10.97'sini aciklamaktadir. Buna gdre, alta

faktor acikladiklarz varyans miktara %41.16’dir. Olcedin
givenirliginin Dbelirlenmesi i¢in Cronbach’s o glvenirlik katsayisi
hesaplanmistir. 302 63grenciye uygulanan 6l¢cedin, Cronbach’s a

givenirlik katsayisi .90 bulunmustur. Bu deger 0Olcedin ylksek derecede
givenilir oldudunu godstermektedir (Yaman ve Can, 2015).

3.4. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 ©paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde
tanimlayici istatistiksel vyontemleri olarak sayi, vyluzde, ortalama,
standart sapma kullanilmistir. Olcek boyutlarinin aldidi puanlar 1 ile
5 arasinda dederlendirilmektedir. Bu aralik 4 puanlik genislige
sahiptir. Bu genislik bes esit genislige ayrilarak 1.00-1.79 arasi
“¢ok dustuk”, 1.80- 2.59 arasi “dusuk”, 2.60-3.39 “arasi orta”, 3.40-
4.19 arasi yiksek, 4.20-5.00 arasi c¢ok yuksek olarak Dbulgular
yorumlanmistir (http://www.istatistikanaliz.com/faktor analizi.asp).
Tki bagimsiz grup arasinda niceliksel sirekli verilerin
karsilastirilmasinda man whitney-u testi, ikiden fazla badimsiz grup
arasinda niceliksel siirekli wverilerin karsilastirilmasinda kruskall

whallis testi kullanilmistir. Kruskall whallis testi sonrasinda
farkliliklari belirlemek lzere tamamlayici olarak man whitney-u testi
testi kullanilmistir. Arastirmanin sirekli deJiskenleri arasinda

spearman korelasyon analizi wuygulanmistir. Elde edilen bulgular %95
given araliginda, %5 anlamlilik dilzeyinde dederlendirilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Arastirmanin temel problemi olan yabanci dil olarak Tlrkcge
O0grenimi alaninda anlama becerilerinden olan okuma ve dinleme kaygisi
arasindaki iliskinin tespitine iliskin bulgular asagida yer
almaktadir.
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Tablo 2. Okuma kaygisi ve dinleme kaygisi diizeyleri arasinda
korelasyon analizi
(Table 2. Corelation analysis between reading concern and listening
concern levels)

_ o 5 o o 0w
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Aciklama 2 By m S T 2 g 2 N0 5 0TS > | e >0
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[a)
Okuma Becerisi r | 1.000
Korkusu p | 0.000
Dil Bilgisi r | 0.525** 1.000
Kaygisi p | 0.000 0.000
Okudugunu Anlama r | 0.389** 0.508** 1.000
Endisesi p | 0.000 0.000 0.000
Okuma Kaygisi r | 0.828** 0.811** 0.725%* 1.000
Genel p | 0.000 0.000 0.000 0.000
r | 0.040 0.096 0.321** 0.142 | 1.000
i Eksikligi
Guven Eksikligi o | 0.727 0.396 0.004 0.210 | 0.000
Metni Anlama ve r | 0.175 0.227* 0.170 0.191 | 0.643** 1.000
Cozimleme Kaygilsi p | 0.120 0.043 0.132 0.089 | 0.000 0.000
Dinleme Kaygisi r | 0.125 0.192 0.251%* 0.186 | 0.867** 0.921** 1.000
Genel p | 0.269 0.088 0.025 0.099 | 0.000 0.000 0.000

Yabanci dil olarak Tirkce o&grenenlerin (B seviyesi) dinleme ve
okuma kaygilara arasindaki iliski kullanilan 6lgeklerin alt
boyutlarina gdre incelenmistir. Buna gdre Okuma Kaygisi Olcedine ait
olan ‘Okuma Becerisi Korkusu, Okududunu Anlama Endisesi ve Dil Bilgisi
Kaygisi’ alt boyutlari; Dinleme Kaygisi Olcedine ait ‘Glven Eksikligi
ve Metni Anlama ve Coézlimleme Kaygisi’ boyutlari arasindaki iliskiler
tespit edilmistir. Gerceklestirilen analiz neticesinde Dil Bilgisi
Kaygisi ve Okuma Becerisi Korkusu arasinda orta, pozitif ydnde anlamlzi
iliski bulunmaktadir (r=0.525; p=0.000<0.05) . Okudugunu Anlama
Endisesi ve Okuma Becerisi Korkusu arasinda zayif, pozitif yonde
anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.389; p=0.000<0.05). Okudugunu Anlama
Endisesi wve Dil Bilgisi Kaygisi arasinda orta, pozitif yoénde anlamli
iliski bulunmaktadir (r=0.508; p=0.000<0.05). Okuma Kaygisi Genel ve
Okuma Becerisi Korkusu arasinda yilksek, pozitif yoénde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=0.828; p=0.000<0.05). Okuma Kaygisi Genel ve Dil
Bilgisi Kaygisi arasinda ylksek, pozitif ydnde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=0.811; p=0.000<0.05).

Okuma Kaygisi Genel ve Okudugunu Anlama Endisesi arasinda

yiuksek, pozitif yonde anlamla iliski bulunmaktadir (r=0.725;
p=0.000<0.05). Glven Eksikligi ve Okudugunu Anlama Endisesi arasinda
zayif, pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.321;
p=0.004<0.05). Metni Anlama ve (dzlmleme Kaygisi ve Dil Bilgisi

Kaygisi arasinda c¢ok zayif, pozitif yoénde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=0.227; p=0.043<0.05). Metni Anlama ve Codzlimleme Kaygisi ve Glven
Eksikligi arasinda orta, pozitif yodénde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=0.643; p=0.000<0.05). Dinleme Kaygisi Genel ve Okudugunu Anlama
Endisesi arasinda =zayif, pozitif yoénde anlamli iliski bulunmaktadir
(r=0.251; p=0.025<0.05). Dinleme Kaygisi Genel ve Giliven Eksikligi
arasinda ylksek, pozitif yodnde anlamli iliski bulunmaktadir (r=0.867;
p=0.000<0.05). Dinleme Kaygisi Genel ve Metni Anlama ve Cdzimleme
Kaygisi arasinda cok yiksek, pozitif yonde anlamli iliski
bulunmaktadir (r=0.921; p=0.000<0.05). Diger degiskenler arasindaki
iliskiler istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0.05).

Arastirmanin a ve c¢ maddesi alt problemlerinde yer alan Yabanci
dil olarak Tirkce ©6Jrenen &Jrencilerin dinleme ve okuma kaygisi
dizeyleri nasildir? sorusunun yanitina iliskin bulgular Tablo 3’'te yer
almaktadir:
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Tablo 3. OJrencilerin okuma kaygisi ve dinleme kaygisi diizeyleri
(Table 3. Students’ reading concern and listening concern levels)

Aciklama N Oort Ss Min. Max .
Okuma Becerisi Korkusu 80 |2.738|0.885|1.000 | 4.670
Dil Bilgisi Kaygisi 80 | 3.077|10.774 ] 1.000 | 4.330
Okudugunu Anlama Endisesi 80 | 3.147 | 0.926|1.000 | 4.750
Okuma Kaygisi Genel 80 |2.967 | 0.712|1.000 | 4.310
Given Eksikligi 80 | 2.796 | 0.807 | 1.170 | 4.670
Metni Anlama Ve Cozimleme Kaygisi 80| 3.114 | 0.866 | 1.000 | 5.000
Dinleme Kaygisi Genel 80 |2.958 | 0.760 | 1.070 | 4.790

Arastirmaya katilan Odrencilerin “Okuma Becerisi Korkusu” diizeyi
orta (2.738+£0.885); “Dil Bilgisi Kaygisi” dluzeyi orta (3.0771£0.774);
“Okudugunu Anlama Endisesi” diizeyi orta (3.147+0.926); “okuma kaygisi
genel” diizeyi orta (2.967£0.712); “Gliven Eksikligi” dizeyi orta
(2.796+£0.807) ; “Metni Anlama ve (CozlUmleme Kaygisi” dizeyi orta
(3.114+0.866); “dinleme kaygisi genel” dizeyi orta (2.95810.760);
olarak saptanmistir.

Okuma Becerisi
Korkusu

Dinleme Kaygisi ~ o
Genel - Dil Bilgisi Kaygisi

82738 3077

M3 147 | Okudugunu Anlama

MeUnAMamaVe_gxild WA
Endises

Coziimleme Kaygisi

2,796 3967

\ Okuma Kaygisi

Giiven Eksikligi Gene

Sekil 1. Okuma kaygisi ve dinleme kaygisi diizeylerine iliskin diyagram
(Figure 1. Diagram of reading concern and listening concern levels)

Arastirmanin b ve d alt problemlerinde ifade edilen yabanci dil
olarak Tirkce OFrenen Ogrencilerin dinleme ve okuma kaygisi dizeyleri
cinsiyet, vyas, OJgrencilerin Tirkce O&Jrenme sltreleri, Tirkce O6Jrenme
amag¢lari degiskenlerine gdre farklilasmakta midir? seklinde belirlenen
alt problemi dogrultusunda ortaya c¢ikan bulgulara gdre arastirmaya
katilan Odgrencilerin Okuma Becerisi Korkusu, Dil Bilgisi Kaygiszi,
Okudugunu Anlama Endisesi, okuma kaygisi genel, Giliven Eksikligi, Metni
Anlama ve Cozumleme Kaygisi, dinleme kaygisi genel puanlara
ortalamalarinin yas, cinsiyet, O&Jrencilerin Tiurkce Odrenim siireleri
degiskeni acisindan anlamli bir farklilik gbdsterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla vyapilan test sonuc¢larina godre grup ortalamalari

arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>0.05). Arastirmaya katilan
O6grencilerin Glven Eksikligi puanlari ortalamalarinin Tirkce O6Frenim
amaglari degiskeni agisindan anlamli bir farklilzik gdsterip
gbstermedidini belirlemek amaciyla vyapilan Kruskal Wallis H-Testi
sonuc¢larina gore; grup ortalamalari arasindaki fark anlamli
bulunmustur (X?kw=8.586; p=0.014<0.05). Farkliligin hangi gruptan

kaynaklandigini belirlemek tzere Mann Whitney U testi uygulanmistir.
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Buna gore; Tirkgce OJrenim amaclari diger olanlarin guven eksikligi
puanlari (3.345%1.005), Tirkce o6Jgrenim amaclari yurt disinda o6Jgrenim
gbrmek olanlarin given eksikligi puanlarindan (2.630+£0.718) yiiksek
bulunmustur. Arastirmaya katilan 6Jrencilerin Okuma Becerisi Korkusu,
Dil Bilgisi Kaygisi, Okududunu Anlama Endisesi, okuma kaygisi genel,
Metni Anlama Ve Cozimleme Kaygisi, dinleme kaygisi genel puanlari
ortalamalarinin Tirkce ©6Jrenim amaclari dediskeni acisindan anlamli
bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek amaciyla yapilan test
sonuc¢larina gore grup ortalamalari arasindaki fark anlamli
bulunmamistir (p>0.05).

5. SONUG VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirmada, vyabanci dil olarak Tirkce 06Jrenen B diizeyinde
O6grencilerin dinleme ve okuma kaygilara arasindaki iliski
arastirilmistir. Analizler, arastirmada kullanilan Olgeklerin alt
boyutlarina gdre gerceklestirilmistir. OJrencilerin okuma kaygilarinda
Dil Bilgisi Kaygisi ve Okuma Becerisi Korkusu arasinda orta, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir. Bu durum, okuma becerisinin tam
anlamiyla kazandirilmasi yoniinde dil bilgisi becerisinin de gerekli
beceriler arasinda oldugunu ifade edebilir. Okudugunu Anlama Endisesi
ve Okuma Becerisi Korkusu arasinda zayif, pozitif yonde anlamli iliski
bulundugu sonucu da okudugunu anlama becerisinin; ses bilgisi, kelime
bilgisi, ctmle bilgisi ve dil bilgisi gibi bilgileri de gerektirdigini
gdsterebilir. Okudugunu Anlama Endisesi wve Dil Bilgisi Kaygisi
arasinda orta, pozitif ydnde anlamli iliski, Okuma Kaygisi Genel ve
Okuma Becerisi Korkusu arasinda yliksek, pozitif ydénde anlamli iliski,
Okuma Kaygisi Genel ve Dil Bilgisi Kaygisi arasinda yiiksek, pozitif
yonde anlamli iliski, Okuma Kaygisi Genel ve Okududunu Anlama Endisesi
arasinda yiiksek, pozitif yoénde anlamli iliski bulundudgu sonug¢lari da
okuma Dbecerisinin okudugunu anlama sirecinde dil bilgisi, okuma
becerisine ait temel Dbilgiler gibi bilgilerin bir Dbiitin olarak
O6grencilere kazandirilmasi gerektigini ifade edebilir.

Dinleme kaygisinin alt boyutlarinda, Metni Anlama ve COzimleme
Kaygisi ve Gluven Eksikligi arasinda orta, pozitif vyoénde anlamli
iliski, Dinleme Kaygisi Genel ve Glven Eksiklidi arasinda yiksek,
pozitif yonde anlamli iliski, Dinleme Kaygisi Genel ve Metni Anlama ve
Cozlimleme Kaygisi arasinda ¢ok yiiksek, pozitif yoénde anlamli iliski
bulunmasi sonu¢lari da dinleme ediminin amaci olan metni anlama ve
¢dzimleme noktasinda Odrencinin glveninin Onemli bir faktdér oldudu
sonucunu gostermektedir. Mills, Pajares ve Heron (2006) 0&Jrencinin
kendine gliveninin gdstergesi olan Ozyeterlik ve dinleme yeterligi
arasindaki iliskiyi arastirmislar ve kadin Odrencilerin Ozyeterligi
ile dinleme performanslari arasinda pozitif bir iliski Dbulundugunu
tespit etmislerdir. Kim (2000) vyabanci dil olarak Ingilizce &grenen
Koreli 238 6frencinin dinleme yeterlilikleri izerine dinleme
kaygisinin etkisini arastirmistir. Arastirma sonucunda dinleme
yeterliligi wve kaygil arasinda negatif Dbir 1iliski oldudunu ve bu
negatif iliskinin O&grencinin o6§rendigi dilde 6z gliveninin azalmasina
neden oldugunu belirtmistir. Bu bulgular ve arastirma Dbulgulari
neticesinde Odrencinin dinledidini anlama slirecinde kendine olan
gliveninin o6nemli bir etken oldugu sOylenebilir.

Given Eksikligi ve Okudugunu Anlama Endisesi arasinda =zayif,
pozitif yonde anlamli 1iliski bulundudu gorilmistiir. Dinleme kaygisi
alt boyutunda yer alan Guven Eksikligi wve okuma kaygisi alt boyutunda
yer alan Okudugunu Anlama Endisesi arasinda gorilen anlamli iliskiye
badli olarak anlamaya dayali becerilerden dinleme ve okuma becerisinde
O0grencinin giiveni ve anlama arasinda vyakin Dbir 1iliski olabilecegi
soylenebilir. Dinleme becerisinde gliven eksikligdi duyan &Jrencinin
okuma kaygisi 0Olgedinin alt Dboyutunda vyer alan ‘Okududgunu Anlama
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Endisesi’ boyutuyla 1iliskili sonu¢ gostermesi, gliven eksikliginin hem
dinlemede hem de okumada dil becerilerini etkileyen bir etken oldugunu
gbsterebilir. Metni Anlama ve Cozimleme Kaygisi ve Dil Bilgisi Kaygisi
arasinda c¢ok zayif, pozitif yonde anlamli iliski Dbulundugu tespit

edilmistir. Dinleme Kaygisi Genel ve Okudugunu Anlama Endisesi
arasinda zayaif, pozitif yo6nde anlamli iliski bulunmaktadir. Bu
bulgular, dinleme ve okuma kaygisinda dinleme kaygisinda Giliven
Eksikligi boyutu artarken okuma kaygisinda Okudugunu Anlama

Endisesinin de arttidini, yine dinleme kaygisinda Metni Anlama ve
Cozimleme Kaygisi artarken Okuma kaygisinda Dil Bilgisi Kaygisinin
arttigdini ortaya koymaktadir. Dider bir bulguda gdrilen dinleme
kaygisi genel puani 1ile okuma kaygisinin alt boyutunda yer alan
Okudugunu Anlama Endisesi arasinda anlamli iliski bulunmasi her iki
kaygi tlrinin birlikte arttiklarini gdstermektedir.

Capan ve Karaca (2013) yabanci dil olarak Ingilizce 6Jrenenlerin
dinleme ve okuma kaygilarina ydnelik gercgeklestirdikleri arastirmada
her iki kaygi tiirti arasinda bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.
Arastirmacilar, her iki tip kayginin ortak noktasinin ama¢ dilde
verilen mesajin anlanmasi ile 1ilgili oldudunu ifade etmigslerdir. Bu
bulgular ile vyabanci dil olarak Tirkce &Jrenenlerin okuma ve dinleme
kaygilari arasindaki iliski sonucg¢lari Ortismektedir. Yabanci dil
olarak Tirkce 0OJrenen OJrenciler, Tlurkce olarak iletilen mesajlar:
dinlerken ve okurken anlama siirecinde dinleme ve okuma kaygisi
duymaktadirlar. Anlamli c¢ikan 1iliski boyutlarina bakildidinda okuma
kaygisinda Okududunu Anlama Endisesi, dinleme kaygisinda ise Metni
Anlama ve CoOzlUmleme boyutlarindaki bulgular dikkati c¢ekmektedir. Bu
bulgularin 1siginda yabanci dil olarak Tiirkge 6Frenenlerin hem dinleme
hem de okuma Dbecerisinde metni anlamlandirma  siirecinin kaygi
kaynaklarindan oldugu sdylenebilir.

Ucgun (2016) ortaokul Ogrencilerinin dinleme ve okuma kaygilari
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirma neticesinde ortaokul
6grencilerinin okuma ve dinleme kaygilari arasinda orta dizeyde,
pozitif ve anlamli bir iliski bulundudu tespit edilmis ve bu iki kaygi
arasindaki iliski, her 1iki Dbecerinin de anlama becerisi olmasiyla
aciklanmistir. Yildiz ve Ceyhan (2016) ilkokul 4. sinif OJrencilerinin
okuma kaygisi ve vyazma kaygisi arasinda pozitif ve orta dizeyde bir
iliskinin wvar oldugu tespit etmisler ve Dbu bulgu dodgrultusunda
6grencilerde bu kaygi tirlerinden birinin oldugu durumlarda digerinin
de arastirilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Yabanci dil o&grenimi
alaninda gerceklestirilen arastirma sonuclari da bu bulgulara
destekler niteliktedir. Ana dili ve yabanci dil Oodrenenlerin dinleme
ve okuma ve kaygilari ile dinlediklerini wve okuduklarini anlamalari
arasindaki iliskinin arastirildigi calismalarda (Aida, 1994; Cheng et
al. 1999; Horwitz et al. 1986; MacIntyre and Gardner, 1991; Kim, 2000;
Sellers, 2000; Zhou, 2003; Chen, 2004; Elkhafaifi, 2005; Mills,
Pajares and Herron, 2006; Zhao, 2009; Chang, 2010, Wang, 2010; Kimura,
2011lve Golchi, 2012; Jafarigohar, 2012; Hadidi ve Bargezar, 2015)
dinleme ve okuma kaygisinin anlamayil olumsuz etkiledidi tespit
edilmistir.

Arastirmaya katilan yabanci dil olarak Turkce 68renen
O6grencilerin dinleme ve okuma kaygisi genel diizeylerinin orta seviyede
oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin kaygi
dizeylerinin yliksek olmama durumu, egitim aldiklarzy Istanbul
Universitesi Dil Merkezi editmenlerinin 6grencilerinin kaygi
durumlarini azaltacak sekilde egitim gerceklestirilmeleri ile
iliskilendirilebilir. Altunkaya (2015) yabanci dil olarak Tirkce
O0grenenlerin okuma kaygilarina yonelik yaptigi arastirmasinda
O0grencilerin okuma kaygisi diizeylerinin ortalamanin {dzerinde vyani
gorece vylksek oldugu sonucuna ulasmistir. Saito, Horwitz ve Garza
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(1999) vyabanci dil o&gJrenenlerin okuma editimi siirecinde bir zorlukla
karsilasmalari halinde hayal kirikligi vyasayabildiklerini wve okuma
kaygisi deneyimlediklerini ifade etmislerdir. Bu Dbilgiler 1sidinda
arastirmada yer alan OJdrencilerin orta diizeyde kaygiya sahip olmalara
bulgusu, okuma slirecinde karsilastiklari gliclik derecesinin de bir
yansimasl olarak deJerlendirilebilir. Ilkokul 4. sinif &Frencilerinin
Okuma ve vyazma kaygilarini arastiran Yildiz ve Ceyhan (2016)
O6grencilerin okuma ve vyazmaya yonelik kaygilarinin orta diizeyde
oldugunu tespit etmislerdir.

Ogrencilerin dinleme ve okuma kaygilari ile cinsiyet arasinda
anlamli bir iliski bulunmadidi gorilmistiir. Arastirma sonucglari Capan
ve Karaca (2013), Altunkaya (2015) wve Elkhafaifi’nin (2005) sonuclari
ile Ortismektedir. Cinsiyet dediskenine gbdre arastirma bulgulari ile
Ortlismeyen farkli arastirmalar da bulunmaktadir. Ucgun (2016) ortaokul
O0grencilerinin dinleme ve okuma kaygilarinda cinsiyet dediskenine gore
kizlarin erkeklerden daha kaygili oldugunu tespit ettigini; bircok
calismada (Plotnik, 2009; Alisinanoglu ve Ulutas, 2000; Toros ve
Tataroglu, 2002) kizlarin genel ve durumluk kaygi diizeyinin erkeklere
gore daha yiiksek bulunduunu ifade etmistir. Yas degiskeni ve Tirkcge
O0grenim siireleri degiskeni acgisindan ise &Jrencilerin dinleme ve okuma
kaygilara arasinda anlamli bir farklailak bulunmadigi tespit
edilmistir.

Yabanci dil olarak Turkge 6grenenlerin dinleme kaygisi
boyutlarindan Gluven Eksikligi puan ortalamalarinin Tirkgce O&Jrenme
amaci degiskenine gbre farklilastidi tespit edilmistir. Buna gdre;
Tirkgce O&drenim amaglari diger olanlarin giliven eksikligi puanlara
(3.345+1.005), Turkgce OdJrenim amag¢lari yurt disinda Odrenim gdrmek
olanlarin glven eksikligi puanlarindan (2.630+£0.718) yluksek
bulunmustur. Bu durumda Odrencilerin dinleme kaygisi Gliven Eksikligi
boyutunda Tirkce OJrenme amaci yurt disinda Odrenim gdrme olanlardan
ama¢lari diger olarak ifade edenlerin kaygisinin yiksek oldudu
goriilmektedir. Bu durum, yurt disinda o6dgrenci olmak amaciyla Tirkce
O0grenenlerin 6grencilik vyasantilari ile iliskilendirilebilir. Tirkce
O6grenme amaclarini diger olarak belirten O6grencilerin okul yasami vb.
sosyal vyasam disinda OJrenme gerceklestirmeleri durumunun kaygiya
stirikleyebilecek Dbir durum olabilecedi distnilebilir. Scarcella ve
Oxford’a gdre (1992) 0Ogrenciler daha once karsilasmadiklari ya da zor
bir dinleme gdrevi ile karsi karsiya geldiklerinde dinleme kaygisi
hissetmektedirler. Bu bulgu ve arastirma bulgulara
iliskilendirildiginde Turkce Ogrenme amaci diger olan Ogrencilerin
dinleme kaygisi Glven Eksikligi boyutunda daha yliksek kaygi
duymalarinin nedeni; ©o6rgin editimde 0Odrenim gdrmediklerinden zor bir
gbrev olan dinleme gdrevi ile dil o6drenme ortamlarinda karsilasmalar:i
olarak degerlendirilebilir.

Wu (2011) dil Dbecerilerine 06zgii kaygi ve performans arasinda
negatif korelasyon bulundugunu yani daha yiksek dinleme, konusma,
yazma ve okuma kaygisi olan ©&Jrencilerin sirasiyla daha diisik dinleme,
konusma, vyazma ve okuma performansi egilimi gdsterdiklerini ifade
etmistir. Arastirma sonucunda yabanci dil olarak Tirkge OJrenenlerin
hem dinleme hem de okuma becerisinde metni anlamlandirma sltreci ile
ilgili Dboyutlarda anlamli iliskiler Dbulundudu godz Onlne alindiginda
O0grencilerin dil becerileri performanslarinin artirilabilmesi ig¢in
O0grencilerin 6§renme ortamlarinin mimkin oldugunca kaygilarini
azaltacak sekilde dizenlenmesi gerektigi sdylenebilir. Dil &Jrenmenin
duyussal boyutunda vyer alan dinleme ve okuma kaygisi diizeyinin
yapilandirici dizeyde tutulmasi, =zayiflatici diuzeye ¢ikmasinin Onune
geg¢ilmesi gerekmektedir. Yiksek diuzeyde kayginin dinleme ve okuma
becerilerinin nihai amaci olan anlama dizeyini olumsuz etkilememesi
igin &grencilerin kaygi durumlarini azaltacak sekilde  bireysel
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farklailiklarinin dikkate alindigz egitim yvaklasimlara, 6fretim
programlari, OJretim yontem ve teknikleri dodrultusunda editilmeleri
gerektigi soylenebilir. Bu arastirmada vyabanci dil olarak Tirkce
6renen B dizeyindeki ©6gJrencilerin dinleme ve okuma kaygilari
arastirilmistir. Aynil arastirma, A ve C dizeyl &Frenciler ig¢in de
gergeklestirilerek sonuglar arasinda karsilastirma yapilmasi
O6nerilebilir. Yabanci dil olarak Tirkce 0&grenen OJrencilerin dinleme
ve okuma kaygilari ile dinlediklerini wve okuduklarini anlamalari
arasindaki iliskinin arastirilmasi konusunun da bir baska arastirmanin
konusu olabilecedi diusinilmektedir.

NOT (NOTICE)

Bu calisma, 13-15 Ekim 2016 tarihleri arasinda Rize’de
diizenlenen VI. Uluslararasi EJitimde Arastirmalar Kongresi’nde sunulan
s6z1i bildirinin glincellenmis ve genisletilmis h&lidir.
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