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GERCEKCI MATEMATiK EGITiIMINE DAYALI GEOMETRI OGRETIMiINiN OGRENCI
BASARISINA ETKisi VE OGRETIMIN DEGERLENDIRILMESIi: TEMEL ILKELER
AGISINDAN

OZET
Son yillarda Hollanda‘da Freudenthal tarafindan gelistirilen bir
matematik editimi yaklasimi vardir ki hareket noktasi zihnin nesneyi
sezgi yoluyla kavradigi diistincesidir. Freudenthal’in matematik
hakkindaki goriisleri: a.insan aktivitesi olarak matematik, b.
yonlendirilmis kesif wve c.didaktik fenomenoloji olmak tlzere Gergekci
Matematik EgJitiminin temel ilkeleri adi altinda toplanmaktadir.
Matematik Odrenme anlamlandirma ile baslar ve matematiklestirme silireci
ile devam eder. Calismada Gergekgi Matematik EJitimine dayali geometri
6gretiminin 6grenci basarisina etkisi ve OFretimin temel ilkelere gore
gerceklestirilip gerceklestirilmedigi incelenmistir. Gercgekci
matematik egitimine dayali geometri 0OJretiminin ©Jrenci Dbasarisi
fizerinde olumlu yonde etkisi olmustur. Gercekc¢i Matematik EJitiminin
temel ilkelerine gbre 6gretim gerceklestirildigi 6grenci
degerlendirmeleri ile ortaya konmustur.
Anahtar Kelimeler: Gercgekgi Matematik EJitimi, Geometri
OJretimi, Yoénlendirilmis Kesif, Didaktik
Fenomenoloji, Matematiklestirme Slireci

THE EFFECT OF REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION BASED GEOMETRY TEACHING
ON STUDENT SUCCESS AND THE EVALUATION OF TEACHING: IN TERMS OF BASIC
PRINCIPLES

ABSTRACT
In recent vyears, there 1is a mathematics education approach
developed by Freudenthal in the Netherlands and departure point is the
idea that mind apprehends the object by means of intuition
Freudenthal’s opinions on mathematics: a. mathematics as human
activity, Db. guided reinvention and c. didactic phenomenology are
collected under the name of basic principles of realistic mathematics
education. Mathematics learning Dbegins with signification and
continues with mathematisation process. In this study the effect of
Realistic Mathematics Education based geometry teaching on student
achievement and whether teaching was carried out according to the
basic principles were investigated. As a result, realistic mathematics
education based geometry teaching had positive effect on student
achievement. Teaching was carried out according to the Dbasic
principles of Realistic Mathematics Education and this result was
emerged in student evaluations.
Keywords: Realistic Mathematics Education, Geometry Teaching,
Guided Reinvention, Didactical Phhenomenology,
Mathematisation Process.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Gercekgi Matematik Egitimi (Realistic Mathematics Education -
RME) , ilk olarak Hollanda’da Freudenthal Enstitisi tarafindan
tanitildiktan ve gelistirildikten sonra bircok dinya llkesinde
benimsenmistir. Freudenthal’e gdre matematik bir insan aktivitesidir
ve gerceklikle mutlaka iliskilendirilmelidir. Freudenthal’in matematik
hakkindaki gorisleri: a. insan aktivitesi olarak matematik, b.
yonlendirilmis kesif ve c¢. didaktik fenomenoloji olmak {izere RME’nin
temel ilkeleri adi altinda toplanmistir (Freudenthal, 1968).
Freudenthal matematidin insan aktivitesi oldudunu; tarihte matematigin
gercek hayat problemleri ile basladigini, gercek hayatain
matematiklestirildigini daha sonra formal matematie wulasildigini
ileri slUrmistliir. Belirtilen aktivitenin en ©&nemli kismi “organize
etme” ya da “matematiklestirme” dir (Freudenthal, 1968). Once formal
matematik bilgiyi verip arkasindan uygulamaya gec¢me seklindeki
O0grenmenin anti-didaktik oldugu Dbelirtilmistir. RME’ de matematik
O0grenme anlamlandirma sireci olarak tanitilmis ve disiincesini “o6Jrenen
i¢cin matematik anlamlandirma 1ile Dbaslar ve gercek matematik yapmak
i¢cin her yeni safhada anlamlandirmanin esas alinmasi gerekir” gseklinde
ifade etmistir (akt. Altun, 2006).

Matematiklestirme olarak da aciklanan stirecte, O0grenci
matematiksel bilgiye kendisi ulasmaktadir. Freudenthal, gercek
modelden matematik kavrama ulasma seklinde isleyen bu slirece
matematiklestirme adini vermistir. OJretimde matematiklestirme anahtar

stirectir ve bunun iki temel nedeni wvardir. Bunlardan birincisi,
matematiklestirme sadece matematikcilerin isi dedildir, her insanin
isidir. Matematiklestirmeyi matematik editiminin merkezi yapmanin

ikinci nedeni yeniden kesfetme fikri ile ilgilidir. Matematikte formal
bilgiye ulasma son basamaktir. Bu son nokta Ogrettidimiz matematigin

ilk noktasi olmamalidir. OFrencinin calisabilecegi, denemeler
yapabilecedi Dbir ortamin hazirlanmasi gerekir ve OJrenme sekli,
stirecin matematikci tarafindan kesfi seklinde olmalidir.

Matematiklestirme slirecinin kazanimi Odrencilerin glinlik hayattaki
durumlara matematiksel vyaklasmalarini sadlar. Matematiklestirme vyatay
ve dikey olmak iizere iki baslik altinda incelenir. Dikey ve vyatay
matematiklestirme kavramlari, bir problem durumunu matematiksel bir
problem durumuna doniistirme ile matematiksel sistem icerisinde islem
yapma arasindaki farklari aciklamak amaciyla kullanilir (Treffers,
1987) . Freudenthal 1ise vyatay matematiklestirmeyi gtunlik diinyadan
semboller dinyasina ge¢lis, dikey matematiklestirmeyi ise semboller
diinyasi icinde hareket etmek olarak tanimlamistir (Freudenthal, 1991).

Yatay matematiklestirme realite iizerine odaklanir: 6rnedin,
matematiksel vyapilara Dbenzer nitelikteki gercek vyasamdan O&rnekler
bulma. Dikey matematiklestirme ise matematiksel yapilarin gelisimine

odaklanir (Treffers, 1987; Van den Heuvel-Panhuizen, 1996). RME’de
yatay ve dikey matematiklestirme, “Matematigi yeniden kesfetmek icin
O0grenciler ne yapmalilar?”in 6grencilerin bakis agisina
uyarlanmasindan dogar.

Sekil 1'de vyatay ve dikey matematiklestirme resmedilmektedir.
Yatay matematiklestirme organize etme, cevirme (tercime etme) ve
realistik (gercekcgi) problemleri matematiksel terimler icinde
donlistirmeyi kisaca gercekligi matematiklestirmeyi ele alir. Dikey
matematiklestirme, vyatay matematiklestirmeyi matematiksel acidan ele
alir yani matematiksel aktiviteleri matematiklestirme ve matematiksel
iliskilerin bir c¢ergevesini gelistirmedir. Dikey matematiklestirme
icin yararlanilabilecek modeller, semalar, semboller ve
diyagramlardir. Gercekci matematik egitiminde yatay ve dikey
matematiklestirme birbirini tamamlamalidir (Treffers, 1987).
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Matematiksel iligkilerin cercevesi

Dikey
matematiklestirme

Deneysel olarak gercek baglam «— Matematiksel model

Yatay
matematiklestirme

Sekil 1. Yatay ve dikey matematiklestirme
(Figure 1. Horizontal and vertical mathematization)

Bu baglamda, Freudenthal (1991) RME’nin ikinci temel ilkesi olan
yonlendirilmis kesfin ©Onemine dikkat c¢ekmektedir. Kesif terimi,
6grenme siiregclerindeki basamaklari ifade ederken yodnlendirme terimi
ise, Ogrenme slrecinin o6gretimsel c¢evresini ifade etmistir. Bu ilke
ile 6§rencilerden insanligin O0§renme sirecini tekrarlamalara
beklenmezken onlara O0gretmenlerinin ve O0§renme materyallerinin
rehberliginde matematidi yeniden kesfetme sansi verilir. Freudenthal’e
(1983) gbre vyonlendirilmis kesfetme, sltrecin vyeniden kesfini vyani

matematiklestirmeyi gerceklestirmektir. Bu ilke cercevesinde
O0grencilere, matematigin icat edilmesine benzer bir yodntemi vya da
calismayili denemeleri ig¢in firsat verilmelidir. Bunun icin matematik
tarihi, esin kaynagi olarak kullanabilir. Yonlendirilmis kesif ilkesi
informal c¢ozimlerden vyola ¢ikilarak uygulanabilir. Ogrencilerin
informal bilgi ve stratejileri, formal stratejilere giden bir yol
olarak ele alinabilir. Bu ilkenin iyi kullanimi ic¢in, ileri diizeylere
ulasmaya uygun c¢evresel problemlerin Dbulunmasina ihtiya¢ vardir
(Gravemeijer, Van den Heuvel-Panhuizen & Streefland, 1990). Burada

ise Ogretmenin vyeterliligi wve en ©6nemli rollerinden biri olan
yonlendiriciligi onemli rol oynar.

RME’nin {c¢lnci temel ilkesi olan didaktik fenomenoloji ilkesi,
matematiksel kavramlarin analizini yapmak suretiyle kavramlarin
olusumunu ag¢iklar. Buna gdre, c¢evre problemleri wuyarici olmakta ve
kavram, silirecin yeniden kesfi 1ile kazanilmaktadir. Bu ilkeye godre
gore matematiksel konularin O&Jrenilmesinde &Jretim ig¢in tasarlanmis
konularin, uygulamalarin matematiklestirmeye uygunludu Onemlidir.
Ogrencilerin kendi stratejilerini gelistirmelerini tesvik edecek
O0grenme aktivitelerinin tasarlanmasinda didaktik fenomenoloji ilkesi
0zgln girisim(heuristic) olarak hizmet etmektedir. Bu ilke ile diuslince
objesi (nooumenon) 1ile fenomen (phenomenon) ayrilarak aralarindaki
iliski  o6frenme- 6gretme acisindan incelenmektedir. Ozel olarak
matematiksel dislinme objelerini organize etmede ve gercekte fenomeni
yani matematiksel bilgiyi ya da kavrami yapilandirmada etkili
olmaktadir. Sonuc¢ olarak didaktik fenomenoloji ilkesi matematiksel bir
konunun hangi durumlarda kesfedildigini ve hangi durumlara
uygulanabildidini gdérme imk&ni sunar.

RME’ nin ic ilkesi incelendiginde matematiksel bilginin
olusturulmasinda oldukca etkili bir c¢ergeve ¢izdikleri gortlmektedir.
Bu yodnluyle RME’ye dayali ©6dretimin yer aldigi calismalara yurt disinda
oldukca sik rastlanmaktadir. Ulkemizde de son vyillarda bu ydnde
yapilan calismalar bulunmaktadir ancak sayica oldukca az oldugu gbdze
carpmaktadir. Wubbels, Korthagen & Broekman (1997), RME icin
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O0gretmenleri hazirlama Uzerine yapmis olduklari c¢alisma ile RME’ nin
matematik dersi icin kullanilabilir bir ydntem oldudunu ve bu ydntemin
kullanilmasi ic¢in Odretmenlerin iyi bir sekilde editilmesi gerektigi
iizerinde durmustur. Van Reeuwijk tarafindan 2001 vyilinda vyapilan
calismada, denklem sistemlerinin ¢cOzimlinin O6gretimi icin RME
kullanilmistir. Materyaller, 11 yasindaki cocuklarin problem c¢dzmedeki
sezgisel ve informal stratejilerini destekler nitelikte
hazirlanmistir. Yonlendirilmis kesfetmeyle bu stratejiler formal ¢ozim
yollarina donistirtilmistir. Calisma 6grencilerin matematiksel
denklemleri kavramsal anlamaya donlstiirdiklerini gdstermistir.

Fauzan, Slettenhaar & Plomp’un (2002) calismasinda RME’nin
O0grenme ve OJretme ic¢in iyi bir vyaklasim olduu ve bu yaklasimin
O0grenciler tarafindan sevildidi sonucuna ulasilmistir. Kwon’un (2002)
calismasinda, RME’nin diferansiyel denklemlerin 6dretiminde &6drencinin
bakis agisini genisleten ve ezberden kurtaran bir &6§retim tarzi oldugu
sonucuna ulasilmistir. Altun’un (2002) c¢alismasinda sayl dodrusunun
anlamlandirilmasinda elma merdiveni modelinin etkili oldugu tespit
edilmistir. Bintas, Altun & Arslan (2003), simetri Odretiminde, De
Corte (2004) problem cozmede ve Keijzer, Van Galen & Oosterwaal (2004)
ondalik sayilar konusunun ©&ogretiminde RME’nin etkili Dbir 0©&Jgretim
yontemi oldudu sonucuna ulasmislardir. Talati (2004) calismasinda RME’
nin matematik dersi i¢in kullanilmasi gereken uygun Dbir yontem
oldugunu vurgulamistair. Uzel’ in (2007) calismasinda, RME’nin
6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini olumlu vydnde
etkiledidi sonucuna ulasilmistir. Unal-Aydin’in (2009) ve DemirdsdJen’
in (2007) c¢alismalarinda RME’nin 0O0drenci basarisini artirmada etkili
oldugu tespit edilmistir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Tirkiye TIMSS geometri basarisina gdre projeye giren 38 ilke
arasinda 34. sirada yer almistir. TIMSS kapsaminda matematik
O0gretmenlerinin o6nemli bir bolimli matematidi soyut bir konu olarak
gbrmekte ve matematidin algoritmalar ve kurallar kimesi olarak
O6gretilmesi gerektigini diisinmektedirler. Tirkiye'nin sadece %1‘'inin
bulundugu dilimde ©drenciler verilen bilgiyi dtizenleyebilmekte,
genelleme yapabilmekte ve siradan olmayan problemlerin c¢odziminde ¢ozum
stratejilerini aciklayabilmektedirler. PISA-2003 verilerine gore
ilkemizin 15 vyas grubu OogJrencilerinin %75i asan bir kismi uzay ve
sekil (geometri) alaninda ikinci dizey veya altinda performans
gostermektedir. Buna karsilik OECD ilkeleri ortalamasi {UglUnci dizey
igcinde  bulunmaktadir. Bu sonuc¢lara gdre 6grencilerimiz; basit
matematiksel islemleri gerektiren problemleri c¢ozebilmekte, Dbilinen
baglamda temel matematiksel diustnmeyi kullanabilmekte ve bilinen
grafik, resim ve geometrik nesnelerle iliskili problemleri
¢cozebilmektedirler. Bir dider onemli bulgu ise &Jrencilerin matematik
derslerinde en c¢ok O&Jretmen destedi oldugunu bildirdikleri dlkeler
arasinda Tirkiye’ nin yer almasidir. TIMSS, PISA ve PIRLS raporlarina

gore Tirkiye uluslararasi ortalamanin altinda gorilmektedir
(http://earged.meb.gov.tr/htmlsayfalar/dokumanlar/dokumanlar/dokumanla
r.htm, erisim 20.05.08). Bu 3 projenin bulgulari incelendiginde

Hollanda' nin genellikle iyi bir profil ¢izdigi wve wuluslar arasi
ortalamanin da lzerinde oldugu gorilmektedir. Bu da bize Hollanda gibi
ilkelerin programlarinin ve o6gretimde uyguladiklari yontemlerin

incelenmesi gerekliligini gbstermistir. Hollanda’ da uygulanan
gergekgli matematik editiminin amaci, &Jrencinin gergek dinyasindan
yola cikmaktir. OJrenciler ginlik yasamlarindaki matematiksel

gorliisleri tanimlamaya ve farkina varmaya ayrica gercek hayat durumlu
problemlere anlam yiiklemeye tesvik edilirler. OJrenciler daha sonra
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problemleri ¢bzmek ig¢in  kendi stratejilerini wve yaklasimlarini
gelistirmekte ve diger arkadaslariyla bunu tartismaktadirlar.
Oretmenin rolinin yénlendirilmis yeniden kesif olarak bilinen siirec
sayesinde 06Jrencilerin &§renmeleri hizlandirilir. OFrencilerin kendi
matematiksel kavramlarinin insasini aktif olarak gelistirmeleri
beklenmektedir. OJretmen &Jrencilerin informal stratejilerinden yola
¢cikar wve ileri dizeyde formallestirme yaklasimina dodru kendi
insalarina yardimci olur. Hem yatay hem de dikey matematiklestirmeyi
tam olarak birlestirir. Freudenthal’e (1983) gbre eJer matematidin,
tarihsel slrecte, pratik problemlerin c¢ézimlerinden elde edildigini
(gelistigini) kavrarsak, gintmiizdeki uygulamalardan da, bu yaklasimla
matematik {Uretilebilecedini wumabiliriz. Bu durumda bize disen 1is
genellestirilebilecek durumlar ic¢in, matematiklestirmeyi saglayacak
6grenme ortamlarini yaratmaktir. Bu badlamda c¢alismanin amaci, RME’ye
dayali O6gretim ile geometriyi, 6grencilerin gtnlik yasam
aktiviteleriyle iliskilendirerek Ogrenilmesini kolaylastirabilmek ve
RME’ye dayali Ofretimi &6§renci gdriislerine gore deferlendirmektir.

2.1. Arastirma Problemi (Research Problem)
Bu calisma ig¢in iki problem ciimlesi olusturulmustur. Bunlar;

e RME’ye dayali Ofretimin &6§renci basarisina etkisi var midir?

e “Yizey Olciileri ve Hacimler” tUnitesinin &Jretimine vyoénelik
6grenci degerlendirmeleri nasildir? seklindedir.

2.2. Alt Problemler (Sub Problems)
Bu c¢alismada su problemlere vyanit aranmistir. RME’ye dayali
olarak yapilan 68retim sonunda;

e OfJrencilerin &én test ve son test basari puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

e “Yizey Olcilileri ve Hacimler” {nitesinin 6Jretiminde “Insan
Aktivitesi olarak Matematik” ilkesinin gerceklestirilmesine
iliskin 6drenci dederlendirmeleri nasildir?

e “Yizey Olctleri ve Hacimler” initesinin 6gretiminde
“Yonlendirilmis Yeniden Kesif” ilkesinin gerceklestirilmesine
iliskin 68renci dederlendirmeleri nasildir?

e “Yiizey Olcilileri ve Hacimler” initesinin &Jretiminde “Didaktik
Fenomenoloji” ilkesinin gercgeklestirilmesine iliskin 0©Jgrenci
degerlendirmeleri nasildir?

e “Yizey Olculeri ve Hacimler” Unitesinin 6Jretiminde dersin genel
etkisine yonelik 6Jrenci dederlendirmeleri nasildir?

3. YONTEM (METHOD)

Bu bolimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama
aracglarz, toplanan verilerin cozlimlenmesinde yararlanilan
istatistiksel ydntemler ve O&dJrenme siirecine hazirlik ve uygulama
asamalari aciklanmistair.

3.1. Arastirma Modeli (Research Model)

RME’ye dayali gerceklestirilen Odretimin 0OJrenci Dbasarisina
etkisinin arastirildigdir: calismada tek grup Ontest-sontest deneysel
desen kullanilmistir. Bu desende deneysel islemin etkisi tek bir grup
fizerinde vyapilan c¢alismayla test edilir. Calisma grubunun bagimli
degiskene 1iliskin ©&lcgimleri uygulama Oncesinde O&ntest, sonrasinda
sontest olarak ayni grup ve ayni Olg¢me araclari kullanilarak elde
edilir (Buyukoztiirk, Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2010).

Calismada gercgeklestirilen OJretimin RME’nin temel ilkelerine
gore degerlendirilmesinde anket yontemi kullanilmistir. Veri kaynagi
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olarak insanlardan bilgi edinme yollarindan biri de anket yontemidir.
Birincil kaynaktan anket yontemiyle alinacak bilgiler ¢ok c¢esitli
arastirma alani ig¢in vazgegilemez Onemdedir ve en yaygin kullanima
sahiptir. Anket vyoénteminin temelini, bir evren vya da Orneklemi
olusturan birimlerden sistematik bicimde bilgi elde edebilmek
olusturur. Bu amac¢cla, vyazili ya da s0zli sorular sorarak bunlarain
yanitlarina ulasilmaya calisilir (http://w2.anadolu.edu.tr/aos/kitap/
IOLTP/2294/unite05.pdf, erisim 25.12.2012).

3.2. Galisma Grubu (Study Group)

Milli Eg§itim Midirliglinden alinan izin dodrultusunda Balikesir
ili  merkezinde yer alan benzer 6zellikler tasiyan ilkogretim
okullarindan vyansiz atama yoluyla segilen iki 1ilkogretim okulundan
biri pilot wuygulama digeri ise asil uygulama ic¢in belirlenmistir.
Calisma, 2007-2008 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde
gergeklestirilmistir. Asil uygulamaya sec¢ilen 1lkédretim okulunda
bulunan 8.sinif dort sube arasindan grup eslestirmesi yoluna
gidilmistir. Glz dénemi karne notlarina ve denklestirme testine gdre
iki sube Dbirbirine denk bulunmustur. Uygulama okulunda bu iki denk
subeden biri yansiz atama yoluyla calisma grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)

Arastirmada belirlenen alt problemleri vyanitlamak {dzere veri
toplama arac¢lari olarak; O6drencilerin denklestirilmesinde kullanilmak
amaciyla matematiksel vyetenegi Olg¢meye yonelik denklestirme testi,
O0grenci basarisini &lc¢mek amaciyla kullanilmak {izere matematik basari
testi (bn test ve son test) ve RME' nin temel ilkelerine gdre
O0gretimin dederlendirilmesine yoénelik vyapilandirilmis dederlendirme
formu kullanilmistair.

3.3.1. Matematiksel Yetenedi Olcmeye Yoénelik Denklestirme Testi
(Equalization Test for Measurement of Mathematical Ability)
Bu arastirmada RME’ye dayali olarak Odretimin etkililiginin
sinanmasi ig¢in, 6grencilerin deney Oncesi matematik yetenekleri
agisindan denklestirilmesi gerekmektedir (Karasar, 2005). Bu amacla,
Uzel (2007) tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve givenirlik
analizleri vyapilmis matematik vyetenedini O&lcmeye yonelik 25 soruluk
coktan segmeli test kullanilmistir. Test {ilke genelinde uygulanan ve
gecerliligi saglanmis olan OKS, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi ve Meslek
Liseleri sinav sorularindan sec¢ilmis sorulardan olusturuldudgu ig¢in
gecerlik diizeyinin vyeniden arastirilmasina ihtiya¢ duyulmamistir.
Testin glvenirligini &lc¢mek amaciyla, pilot calismaya katilan toplam
71 OJgrenciye denklestirme testi uygulanmistir. SPSS 12.0 programi
kullanilarak vyapilan glivenirlilik analizi sonucu Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisi 0.791 olarak hesaplanmis ve bu deder guUvenirlik
bakimindan istenilen diizeyde gorilmiis ve yeterli kabul edilmistir.

3.3.2. Matematik Basari Testi (Mathematical Achievement Test)

“Yizey Olglileri ve Hacimler” Unitesi matematik dersinin diger
initeleri arasindan secildikten sonra bu iUnite ile 1lgili matematik
basari testi gelistirilmistir. Bu amacla ilgili {dnitenin davranis

analizi yvapilmistar. Unitenin kazanimlara belirlenerek maddeler
belirlenmistir. Testin kapsam gecerliligi icin matematik egitim, o&lcme
degerlendirme ve egitim programlari ve 6gretim uzmanlarinin

gorliislerine basvurulmus ve 25 maddelik test olusturulmustur. Testteki
maddelerin 7’si acik uclu kalan 18’1 ise coktan secmelidir. Test ilk
olarak “Yiizey Olclileri ve Hacimler” iinitesini geleneksel sisteme godre
almis, yansiz atama ile 278 dokuzuncu sinif 6Jrencisine uygulanmistir.
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278 0O0grencinin testten aldiklari toplam puanlar kiuclkten biylude dodru
siralanarak alt %27 ve Ust %27 1lik gruplar olusturulmustur. Bu iki
grubun madde Ilk durumda 25 maddelik testin giivenirlik katsayisi .807
olarak bulunmustur. Bu deder testin glivenirligi ic¢in yeterlidir ancak
hem testin cevaplanma siresinin olduk¢ca uzun olmasi hem de test
maddelerinin giivenirligini saglamak amaciyla yapilan madde-toplam puan
korelasyon analizi ile madde-toplam korelasyon katsayisi .30’dan kicik
olan maddeler oldugu tespit edilmistir. Bu maddeler testten
cikarilarak test maddelerinin givenirligi sadlanmistir. Testin 18
soruluk son halinde 5 acik wuclu soru, 13 coktan secmeli soru yer
almistir. SPSS 12.0 programi kullanilarak yapilan glvenirlik analizi

sonucu testin Cronbach Alpha givenirlik katsayisi .82 olarak
hesaplanmis ve bu deder testin glivenilir olduunu gdstermistir
(Buyukoztiurk, 2006). Bu test, c¢alisma grubuna ©&n-son test olarak
uygulanmistir.

3.3.3. O§retimi Dederlendirme Anketi (Teaching Evaluation Survey)

“Yiizey Olctileri ve Hacimleri” unitesinin RME’ye dayali &Jretimi
gerceklestirilmistir. Bu baglamda belirlenen alt problemleri
yanitlamak amaciyla Barnes tarafindan 2004 vyilinda gelistirilen
yapilandirilmis anket kullanilmistir. Anket iki kisimdan olusmaktadir.
Anketin 1ilk kismi 5’11 1likert tipinde hazirlanmis olup 3 kategori
altinda incelenmektedir. Bu kategoriler; insan aktivitesi olarak
matematik ilkesinin geceklestirilmesine iliskin durumlar,
yonlendirilmis kesif ilkesinin gecgeklestirilmesine iliskin durumlar,
didaktik fenomenoloji ilkesinin gegeklestirilmesine 1iliskin durumlar
olarak belirlenmistir. Barnes (2004) tarafindan gelistirilen ankette,
her bir kategori altindaki ©drenci deferlendirmelerine ait madde genel
ortalamasinin 3.5 ve izeri olmasi durumunda RME’nin 0Olc¢iilen ilkesinin
gerceklestirildigi kabul edilmistir. Anketin ikinci kisminda yer alan
bolimde 1ise O&gdretim sonunda dersin genel etkisini gdrmek amaciyla
dereceli puanlama anahtari yer almaktadir. Dersin yararliligi, ilgi
cekiciligi, eglenceli gegmesi ve etkinliklerin uygulanabilirligi
konusunda 1 ile 5 arasi puanlama yapillmasi istenmektedir.

Anketin Tlurkge’ye uyarlanmasi, Hambleton ve Patsula’nin (1999)
kiiltirler arasi anket uyarlamaya iliskin Onerileriyle tutarli olarak
iic asamada tamamlanmistir: 1. Ozglin anket Tirkce’ vye, her iki dile
hédkim olan ve ayni zamanda test yapisi hakkinda bilgisi olan iki uzman
tarafindan c¢evrilmistir. Uzman c¢evirileri arasinda dikkate deger
farklar igin tekrar goéris alinmis ve ¢eviri islemleri tamamlanmistir.
Daha sonra, bu kez iki uzman tarafindan 6zglin (kaynak) dile c¢evrilmis
ve O0zglin madde yapilari ile olan tutarliliklari incelenmistir. Yapilan
incelemede, 0O6zglin anketteki maddeler ile Tirkge’den yapilan ceviri ile
elde edilen formdaki maddelerin dil denklidinin oldudu dil uzmanlarzi
tarafindan tespit edilmistir. 2. Ankette yer alan maddelerin anlamsal
(kelimelerin anlamlari), deyimsel (yasamda kullanilan deyimlerin
anlami), deneyimsel (deneyimlerin varligi ve anlamlari) ve kavramsal
(kavramlarin ayni baglamda kullanilmasi) acilardan denkligi konusunda
iki alan wuzmani olumlu yonde gdris Dbildirmistir. Cronbach Alpha

givenirlik katsayisi hesaplanarak testin givenirligi analiz
edilmistir. SPSS 12.0 programi kullanilarak yapilan glivenirlik analizi
sonucu testin Cronbach Alpha glvenirlik katsayisi .874 olarak

hesaplanmis ve bu deder testin givenirligi icin yeterli kabul
edilmistir (Buyukoztirk, 2006).

3.4. Veri Analizi (Data Analysis)
RME’ye dayali geometri OgJretiminin o6Jrencilerin basarilarinda
etkili olup olmadigini incelemek amaciyla 6grencilerin basari
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testinden aldiklari on-son test puan ortalamalari belirlenmistir. On-
son ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig:
iliskili Olcumler igcin t-testi kullanilarak analiz edilmistir
(Buyukoztiirk, 2006).

O§retimi deJerlendirme anketinin ilk ¢ boéltimde puanlama
yapilirken her Dbir kategoriyi olusturan maddeler ic¢in “Tamamen
Katiliyorum” 4, “Katiliyorum” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” 1 ve son olarak da “Kararsizim” ifadesi ig¢in ise 0 puani

kullanilmistir. Ogrencilerin ankette her bir kategori altinda vyer
alan maddelere verdikleri vyanitlar ve dereceli puanlama anahtari ile
elde edilen verilere ait yizde (%) ve frekans (f) dagilimlarzi
incelenmistir. Ayrica Odrencilerin her bir kategoriye ait genel

ortalama puanlari hesaplanarak bu dederin 3.5 ve izeri olup olmadigi
tespit edilmistir.

3.5. OJrenme Siirecine Hazirlik Ve Uygulama Siireci (Preparation
And Application Process Of Learning Process)

RME’ye dayali &8retimin genel ilkeleri ve 1lk&é§retim 8. sinaif
“Yiizey Olciileri ve Hacimler” {nitesinin kazanimlari géz O&niinde
tutularak ders etkinlikleri hazirlanmistir. 8. siniflarda okutulmakta
olan Milli EJitim Bakanlidina ait ders kitaplari ve RME' ye dayali
olarak vyapilan Onceki c¢alismalar 1incelenerek ve uzman gorisleri
alinarak etkinlikler tasarlanmistir. Hazirlanan etkinlikler ig¢in 2
alan egitimi wuzmani gdrlustne basvurulup son halini almasi ig¢in bir
pilot c¢alisma vyapilmistir. Kullanilan etkinliklerle Odrencilerden
yeterli donlit saglandidi saptanmis, sadece Dbir tek etkinlik ig¢in
O6grencilerin ilgisini c¢ekmedidi ve c¢ok basit olarak yorumlandigi
gbzlenmis ve ana uygulama i¢in bu etkinlik tekrar diizenlenmistir.
Olusturulan etkinlikler wuzman gdrisleri dogJrultusunda tekrar gdzden
gegirilerek son haline getirilmistir. Hazirlanan etkinlikler
ilkdgretim 8. sinif 6Jretim programinda “Yizey Olcilileri ve Hacimler”
initesi icin ayrilan 20 ders saatine uygun olacak sekilde
tasarlanmistir. Calisma grubuna RME’ ye dayali 68dretim
gergeklestirilmistir. Guinltik hayat problemlerini iceren etkinlikler
calisma yapraklari yolu ile 4-5 kisiden olusan gruplara dagitilmistir.
Ogrencilerin kiicik grup tartismalari ve daha sonra buylik grup

tartismalarai yoluyla davranissal hedefleri gerceklestirmeleri
saglanmistir. OJretim birinci arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

Ogretim sirecini 6rnekleyen iki aktiviteye ve 6grenci
calismalarina iliskin gOrsellere yer verilmistir.

Olta probleminde gruplar oltanin enine, boyuna, dikine
sigdirilamayacadini, Pisagor badintisindan bagajin zeminine de

sidmayacagini ve nihayetinde Dbagajin son alt kOsesinden bagajin en
uzak kOsesine dodru konulabilecedini ifade etmislerdir. Yine benzer
sekilde garaj, dikdortgenler prizmasi seklinde resmedilmis ve oltanin
konumlandidi yer cisim kdsegeni olarak gorilmistiir. Bagaj 2.siradaki
koltuklarin arkasindan itibaren yer alan kisimdir.
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OLTA PROBLEMI...

Bahk tutmak igin olta aldim
amane vaptimsa oltavi bagaja

vearlagtiramedim. Bana vardme:
olur musunuz?

50cm Q

2
4

40cm

70cm

Arabanin bagajinin boyutlari 40x30x30 cm olsaydi durum ne olurdu?
Arabanin bagajinin boyutlar 40x40x40 cm olsaydi durum ne olurdu?
Yizey késegeni ile karsilastirniz.

Sekil 2. Ornek Aktivite-1
(Figure 2. Sample Activity-1)

Satran¢ Turnuvasi
MEB’e bagli Ilk&égretim Okullari 8. Siniflar Icin
Satran¢ Turnuvasi sonuc¢lanmak {izere, Avyhan kazanan
i¢cin bir platform yapmak ve Dbu platformun &zel
olmasini istiyor. Dolayisiyla platformun sergilenen
tim ylizeyini kirmizi kadifeler icersinde
kaplayacaktir. En alttaki 1lk basamagin ayritlara
15m, 7m, 1m dir. Ardindan gelen basamadin ayritlari
bir alttaki basamadin ayritlarindan itibaren diizenli
olarak 1 m azalmaktadir. Bu durumda Ayhan’in sergilenen vylzeyi
kaplamak icin ne kadar kadife kumasa ihtiyaci vardir?

(Platformun sol tarafinda basamak yoktur. Bu kisim diz olup
duvarla arasinda bosluk kalmayacak sekilde yerlestirilecektir.)

Ilm

m

 —

15m

Sekil 3. Ornek Aktivite-2
(Figure 3. Sample Activity-2)
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Gruplarain calismalara incelendiginde 4 grupta kadife ile
kaplanacak bolgelerin alanlari kirmizi bolgelerin alanlari toplami
olarak distniilmis ve tek tek alan hesaplamasi yapilarak dodru sonuca
ulasilmistir. 2 grupta ise kaplanacak kismin aslinda tabandaki
prizmanin ist ylzeyi oldudu fark edilmis ve dogru c¢ozime kisa yoldan
ulasilmistir.

Fotograf 1. &6Jrenci calismalarini Ornekleyen gdrseller
(Photo 1. Sample Images of Student Works)

4. BULGULAR (FINDINGS)

Arastirmanin bu boéliminde problemin ¢ozUmli ic¢in kullanilan
yontemlerle calisma grubundan toplanan verilerin istatistiksel
analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

4.1. O§rencilerin Basari Testi Puanlarina Iliskin T-Testi
Sonug¢lari (Students T-Test Results of the Achievement Test
Scores)

Arastirmanin ilk alt probleminde, RME' ye dayali olarak yapilan
O0gretimin gerceklestirildigi c¢alisma grubunun On-son test puanlara
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi amaclanmistir.
Calisma grubundaki o©ogJrencilerin ©n ve son test olarak basari yonelik
testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari SPSS 12. 0 programindan hesaplanarak iliskili Orneklemler
icin t-testi yapilmistir. OJrencilerin o6n test ve son test basar:
puanlarina iliskin t-testi sonug¢lari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ofrencilerin 6ntest ve sontest basari puanlarina iliskin t-
testi sonucglari
(Table 1. Students t-test results of the achievement test scores)

Matematik Ogrenci Aritmetik Standart Serbestlik | t degeri P
Basari sayilisi ortalama sapma derecesi
Testi (N) (X) (Ss) (Sd)
On test 38 26.86 5.04 37 -

.000
Son test 38 75.97 11.54 25.632

OJrencilerin &n test ve son test puan ortalamalari arasinda
49,11 puanlik bir fark oldugu gorilmistiir. Bu farkin anlamli olup
olmadigi iliskili O&rneklemler t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
t de§eri =-25.632 ve p= .000< .05 olarak bulunmustur. Bu bulgu RME’ye
dayalili Ogretimin &Jrencilerin matematik basari testi puanlarinin
yikselmesinde onemli bir etkiye sahip oldugunu gbstermistir
(Buyukoztirk, 2006).
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4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
(Findings Related to the Second Sub-Problem)
Ankette bu kategoriyi 06lg¢en maddeler sirasiyla; giris kismindaki
12. madde; gelisme kismindaki 3., 4., 7., 10., 11. ve 12. madde; sonuc
kismindaki 1, 2, ve 4. maddeler olusturmaktadir. Bu maddeler ile
O0grencilerin her bir kategori i¢inde yer alan maddelere verdikleri

yvanitlara ait aritmetik ortalama(X) ve frekans (f) dagilimlari Tablo

2'de verilmistir.

Tablo 2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular
(Table 2. Findings related to the second sub-problem)

IS IS
3 3 £ g
£ o 4 g 3 3
. . . . i = — 0 o g g
Insan Aktivitesi Olarak Matematik S g ﬂ ﬁ ? ? g - g
Ilkesine Iliskin Maddeler ISERG 0 —~ £ £ - 0 A
e — —~[ 4 a — — g —
P © — © -~ A — — c
—H D x| s n D D D g
gy & 0 © © © T ©
L O~ MW [N e N H G H BH o W
1.0§renciler diisiincelerini kendi 3.45 0 4 0 9 25
istekleriyle paylasirlar.
2.03renciler aktif olarak kendi 3.39 1 3 0 10 24

bilgilerini kullanirlar.

3.0§renciler problemde kullanilan 3.55 1 3 0 4 30
islemleri tartisirlar.

4.0§renciler 6Jretmenleri ile 3.34 3 1 0 10 24
etkilesime girerler.
5.0§retmen &Jrencileri kendi akran 3.82 1 0 0 3 34

gruplari icerisinde tartismalari
icin tesvik eder.

6.0grenciler yaptiklari 3.68 1 1 0 5 31
etkinliklerle ilgili sonuglar

cikarair.

7.0§renciler ders boyunca soru 3.85 3 2 5 8 20
sorarlar.

8.0§retmen birbirinden farkli 3.89 0 0 0 4 34

gruplarin /bireylerin kendi
bulduklari sonuclari sinifa
sunmalarini ister.
9.03retmen &grencileri bulgular 3.76 0 2 0 3 33
iizerine yorum yapmaya davet ve
tesvik eder.

10.0gretmen 6Jrencilerin 3.74 1 0 0 6 31
bulgularini ve kendi
farkliliklarini ya da celisgkileri
karsilastirmalarini saglar.

Ogrencilerden her bir maddeye “Kesinlikle katilmiyorum” yanitini
veren OJrencilerin sayisinin en fazla 4 olduu gbze carpmaktadir.
Ogrencilerin “iInsan Aktivitesi O0Olarak Matematik” ilkesine iliskin
durumlara iliskin wverdikleri vyanitlar agisindan genel dederlendirme
ortalamasinin 3.64 oldugu gorilmistir. Genel ortalama 3.64 olup bu
deer 3.5 iizeri oldugu icin “Insan Aktivitesi Olarak Matematik”
ilkesine iliskin durumlarin yerine getirildidi ortaya konmustur.

4.3. Ugiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular
(Findings Related to the Third Sub-Problem)
Ankette bu kategoriyi &lcen maddeler sirasiyla giris kismindaki
2., 3., 4. ve 16. maddeler; gelisme kismindaki 2., 8., 9. ve 11.
maddeler; genel kismindaki 2. madde olusturmaktadir. Bu maddelerle
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birlikte 0Ogrencilerin her Dbir kategori i¢inde vyer alan maddelere
verdikleri yanitlara ait aritmetik ortalama(X) ve frekans (f)
dagilimlari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Uclincii alt probleme iliskin bulgular
(Table 3. Findings related to the third sub-problem)

Yénlendirilmis Kesif Ilkesine Iliskin
Maddeler

ortalama
Kararsizim
Kesinlikle

o| Katilmiyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum
Katiliyorum

(x<1)
Tamamen

w| Aritmetik

~J
e
[
o
N
w
w

1. OJretmen derse giris yapmak icin
iliskili yoénlendirilmis sorular
yoneltir.

2. Ofretmen &Jrencilerin 3.58 3 0 1 2 32
diistincelerine karsilik verir.
3. Ogretmen &6rencileri kendi 3.58 3 1 0 3 33
diistincelerini paylasmalari ig¢in
tesvik eder.

4.0renciler birbirleriyle calismaya 3.37 2 2 1 8 25
tesvik edilirler.
5.0retmen 6Jrencilerin kendi 3.87 0 0 1 3 34
yaklasimlarini secmelerine izin
verir.

6.0gretmen gerektidi zaman 3.82 0 1 0 4 33
60grencilere yardim eder.
7.0§retmen 6Jrencilere ydénlendirici 3.50 2 1 0 8 27
sorular sorar ama cevaplari direkt
olarak vermez.

8.0gretmen 6Jrencilerin kendi 3.76 1 0 0 5 32
sonu¢larina ulasmalarina izin verir.
9. OJretmen 6Jrencilerin 3.68 |1 1 0 5 31
distincelerini kullanarak tartisma
ortami yaratir.

Tablo 3 incelendiginde ©6dgrencilerden her bir maddeye “Kesinlikle
katilmiyorum” yanitini veren Odgrencilerin sayisinin c¢odunlukla “0” vya
da wi” oldugu godze carpmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin
“Yonlendirilmis Kesif” ilkesi kapsamindaki maddelere verdikleri
yanitlar acisindan genel degerlendirme ortalamasinin 3.66 oldugdu
gorilmiistir. Genel ortalama 3.66 olup bu deder 3.5 lzeri oldugu ig¢in
“Yonlendirilmis Kesif” ilkesinin vyerine getirildigi sonucu elde
edilmistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular
(Findings Related to the Fourth Sub-Problem)
Ankette bu kategoriyi &lcen maddeler sirasiyla giris kismindaki
1., 7., 8., 1l1l. ve 15. maddeler; gelisme kismindaki 1., 5. ve 6. madde
olusturmaktadir. Bu maddeler ile &gdrencilerin her bir kategori icginde

yer alan maddelere verdikleri yanitlara ait aritmetik ortalama(X) ve
frekans (f) dagilimlari Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Ikinci alt probleme iliskin bulgular
(Table 4. Findings related to the fourth sub-problem)

g g
=] =] £ g
£ o 4 g 3 S
~ = —~ 0 o g g
Didaktik Fenomenoloji ilkesine iliskin |7 & N i > 2 o 2
maddeler g | & 2§ E s g -
S o —| o o - ~ g
AP x| S~ o~ D~ D~ ED~
4y T H [0 QH| ©W M H |© @ -
O~ M= MM —| M- | X~ BN~
1.0gretmen problemleri formiillestirir. 3.32 2 9 24 3 0
2.Problem 6grencinin bilgisi d&hilinde 3.68 1 0 1 6 30
anlasilir bir sekilde Ogrenciye
sunulur.
3.Problem 6Frencinin mevcut bilgilerini 3.76 0 1 0 6 31
kullanarak cozebilecedi sekilde
sunulur.
4.0§renciler problem durumunu anlarlar. 3.55 1 0 1 11 25
5. Ogrenciler gercek ve anlamli olarak 3.66 1 0 1 7 29
formiiliize edilen problemi denerler.
6.0§renciler problemleri grup 3.74 1 0 2 2 33
icerisinde ya da bireysel olarak
arastirirlar.
7.0§retmen 6Jrencilerin dikkatini temel 3.53 1 0 2 10 25
bilgiler izerine yodunlastirir.
8.0gretmen matematiksel gdsterimlerin 3.66 2 1 0 2 33
kullanimina dikkat ceker.

Tablo 8 incelendiginde ogrencilerden her bir maddeye “Kesinlikle
katilmiyorum” yanitini veren Odrencilerin sayisinin genellikle “1” vya
da “0” goériilmektedir. OJrencilerinin “Didaktik Fenomenoloji” ilkesi
kapsamindaki maddelere iliskin wvermis olduklari vyanitlar ag¢isindan

genel degerlendirme ortalamasinin 3.61 oldugu gorilmistiir. Genel
ortalama 3.61 olup bu deger 3.5 dzeri olup gerekli kosulu
saglamaktadir. Bu durumda “Didaktik Fenomenoloji” ilkesinin yerine

getirildigi sonucuna ulasilmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgular
(Findings Related to the Fifth Sub-Problem)

Anketin bu kisminda O0gretim sirecinin genel olarak
degerlendirilmesi; yararli, ilgi cekici, etkinlikler kolaylikla
uygulanabilir ve eglenceli olup olmamasi bakimindan incelenmis ve her
bir durum ic¢in ©6gJrencilerin disiinceleri en ylksek 5 ve en disik 1 puan

olmak tUzere puanlanmistir. Ogrencilerin her bir duruma ait toplam
puanlarinin aritmetik ortalamalari 1ile wverdikleri vyanitlara ait

aritmetik ortalama (X)

5’ te verilmistir.

ve frekans (f) ve yizde (%) dagilimlari Tablo
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Tablo 5. Besinci alt probleme iliskin bulgular
(Table 5. Findings related to the fifth sub-problem)

Aritmetik | 1 2 3 4 5
Dersin genel etkileri Ortalama Puan | Puan | Puan | Puan | Puan
v (£) (£) (£) (£) (f)
(X)
Yararli 4.50 0 1 5 6 26
11gi cekici 3.89 1 1 1 13 22
Etkinlikler kolaylikla uygulanabilir 4.24 2 0 6 9 21
Eglenceli 3.82 1 3 0 16 18

Tablo 5’e godre puanlamalarin genellikle 3 ve {zerinde oldugdu
tespit edilmistir. Bu baglamda O&drencilerin RME’ye dayali Odretimi
yararli bulduklarai, ilgilerini ¢ektigi, etkinliklerin kolaylikla
uygulanabilirligi ve eglenceli oldudu yoniinde olumlu goériiste olduklara
sdylenebilir. OJrencilerden; $%$97.4’1 dersin vyararliligi, %94.6's1
dersi ilgi cekici oldugu, $94.8"1 etkinliklerin kolaylikla
uygulanabildigi ve %89.6's1i dersin eglenceli oldudu yoninde 3 ve lzeri
puan vermistir. Dersin; vyararliligi, 1ilgi c¢ekiciligi, etkinliklerin
kolaylikla uygulanabilirligi ve eglenceli oldugu hakkinda
6grencilerinin verdikleri yanitlara ait puanlarin ortalamasi sirasiyla
4.50, 3.89, 4.24 ve 3.82 olarak hesaplanmistir.

5. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

“Yizey Olcileri ve Hacimler” initesinin 6gretiminin
gerceklestirildigi bu calismada RME‘ye dayali olarak yapilan Odretimin
etkililigi arastirilmistir. Bu amac¢la ilkdJretim I. Kademeden bu yana
matematik dersleri geleneksel 0Ogretimle gerceklesen 1lkdJretim TII.
Kademedeki 8. Sinif 6Jrencileri ve geometri agirlikli “Yizey Olciileri
ve Hacimler” {iinitesi secilmistir. OJrenciler geleneksel ydntemle 5, 6
ve 7. Sinifta prizmalari Ofrenmislerdir. Bu Dbilgilerin ne kadarini
hatirladiklarini gdrmek ve ayni zamanda yeni bir konunun(Piramit, koni
ve kiirenin alan ve hacimleri) ilk defa 8. sinifta veriliyor olmasi
acisindan farkli bir ydntemle OJretimini gerceklestirmek istenmistir.
Ayrica ileriki yillarda karsilasacaklari Uzay Geometri dersinin
temellerinin RME ile atilmasi istenmistir. Uluslar arasi sinav
raporlarina gdre matematikte oldugu kadar alt O&Jrenme alani olan
geometride de gdzlenen durum neticesinde hem RME’ ye dayali &Jretimin
ilkemizde sinirli sayida calismada yer almasi hem de geometri alaninda
hi¢ calisilmamis olmasi bu ydntemi tercih etmemizde etkili olmustur.
RME ye dayali olarak vyapilan 0©OJretimin Odrencilerin akademik
basarilarina etkilerinin incelendidi calismada On test ve son teste
gbre ortalama puanlarda artis gdzlenmistir. OJretim sonunda basarza
testinden alinan puanlarda ylkselme olmasi Dbeklenen bir durumdur.
Ancak bu artisin anlamli olup olmadidi Onem tasimaktadir. Bu baglamda
yapilan istatiksel analizler sonucunda O&Jrencilerin On-son test
puanlari arasinda son test puanlari lehine anlamli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin nedenleri arasinda
6grencilerin problem durumlarini gunlik yasama uygun olarak
tanimlamalara, anlamlandirmalara, ¢OzUiml ig¢in kendilerini sorumlu
hissetmeleri ve gerekli ¢ikarimlari kendilerinin elde etmeleri,

bulduklarza sonuclari tartisabilmeleri, farkla bakis acilara
kazanmalari gbsterilebilir (Wubbels, Korthagen & Broekman, 1997;
Gravemeijer, 1990; Widjaja, 2002; Moreira&Contente, 1997). RME’ ye

dayalili geometri OgJretimin &Jrenci Dbasarisi Uzerinde etkili olduduna
dair vyapilan c¢alismalarin sonug¢lari 1ile paralellik gbstermistir
(Klein, Beishuizen & Treffers,1998; Korthagen & Russell, 1999; Thanh-
Nguyen, Dekker & Goedhart,2008; Halverscheid, Henseleité&Lies, 2006;
Verschaffel & DeCorte,1997; Bintas,Altun & Arslan,2003; Uzel,2007)
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Gerceklestirilen Ogretimin RME’ nin temel 1ilkeleri agisindan
degerlendirilmesi yapilandirilmis ankete verilen Odrenci vyanitlariyla
saglanmistir. OJrencilerin; “Insan Aktivitesi Olarak Matematik”
ilkesine iliskin genel degerlendirme ortalamasinin 3.64,
“Yonlendirilmis Kesif” ilkesine iliskin genel ortalamanin 3.66,
“Didaktik Fenomenoloji” ilkesine iliskin genel ortalamanin 3.61 oldugu
tespit edilmistir. Barnes’in (2004) c¢alismasinda da belirttigi gibi
madde ortalama degerlerinin 3.5 dzeri olmasi kriteri saglanmis ve
O6grenme siirecinde RME’nin temel ilkelerinin gerceklestirildigi o&gJrenci
gdriisleri ile ortaya konmustur. “Insan Aktivitesi Olarak Matematik”
ilkesinin gergeklestirildigi sonucu Van den Heuvel-Panhuizen (2003),
Keijzer, Van Galen & Oosterwaal’in (2004) c¢alismalariyla paralellik
gosterirken “Yonlendirilmis Kesif” ilkesinin gerceklestirildidi sonucu
da Van Reeuwijk (2001) wve Doorman’in (2002) c¢alismalariyla paralellik
gostermistir. “Didaktik Fenomenoloji” ilkesinin gergeklestirildigi
sonucu ise Van Reeuwijk’in (2001) calismasiyla benzerlik tasimaktadir.
Ogrencilerin %97.4’1 dersin vyararlilidi, %94.6's1i dersin ilgi cekici
oldugu, %94.8’1 etkinliklerin kolaylikla uygulanabilirligdi ve %$89.6's1
ise dersin eglenceli oldugu konusunda olumlu yonde goris
belirtmislerdir.

Literatliir incelendiinde Dbenzer calismalarda(Bintas, Altun &
Arslan, 2002;De Corte, 2004; Demirddden, 2007; Eade & Dickinson, 2006;
Fauzan, Slettenhaar & Plomp, 2002; Fyhn, 2008; Kwon, 2002; Van
Reeuwijk, 2004; Talati, 2004; Widjaja, 2002; Wubbels, Korthagen &
Broekman, 1997; Unal-Aydin, 2009; Zulkardi, 2002) elde edilen “RME’
nin 0Ogrenci basarisini arttirdidi ve etkili Dbir &Jrenme vyaklasimi
oldugu” sonucu bu c¢alismanin bulgulari ile desteklenmistir. RME'ye
dayalili gerceklestirilen 0Ogretime 1iliskin o&drenci goriisleri duruma
aciklik getirmektedir: “Sgretim esnasinda tamamen ezber haricinde
kendi mantigimizla bir seyler yapmaya c¢alistik”, “mantik yliriiterek
elde ettigimiz matematiksel bilgiler daha kalici” ve "“O6gretmenlerimiz
bu 6gretim seklini  Srnek almalilar ve dersler ezber olmadan
yapilmali”. OJrenciler 6Jrenmenin kalici ve anlamli olmasini bunun da
ancak kendi bilgilerini kendileri vyapilandirdiklari takdirde mimkiin
olabilecegini ifade etmislerdir.

Uluslararasi sinavlarda matematik ve geometri basarisinin
arttirilmasinda bu derslerin korkulan, kaygi duyulan dersler olmaktan
cikarilmasi, sevilen bir ders haline getirilmesi ile saglanabilir. Bu
da matematik O&gJretim yontemlerinde vyapilacak vyeniliklerle mimkin
olabilir.

Bu calismadan elde edilen sonuc¢lar dogdrultusunda,

e OJretmenler 6grencilerin matematige ve geometriye bakis
acilarini degistirmeleri igin onlarin gercek yasamda
karsilastiklar: problem durumlarini 6§renme durumlariyla

iliskilendirebilirler,

e OJretmenler, o6Jrencilerin kendi bilgi vyapilarini kendilerinin
kurmasi i¢in onlara olanak yaratabilirler,

e OJretmenler kendi 06fretim yollarini gelistirmelidirler. Bunun
i¢in, OJretmen egitimi programlari RME yaklasimini icine alacak
sekilde yeniden diizenlenebilir,

e Hilihazirda gdrevde olan Ogretmenlere RME nin kuramsal boyutu ve
uygulamalari konusunda uzun siireli hizmet-ici editim programlari
diizenlenebilir.

e RME'‘ye dayali Ogretim ilkogretim, ortadfretim ve ylksekdfretimin
farkli kademelerinde uygulanabilir.

e FEgitim fakiiltelerindeki “Ozel OFretim Yéntemleri” dersinde RME
yaklasimina daha c¢ok yer verilebilir, 0OJretmen adaylarinin
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kendilerinin RME‘'ye uygun etkinlikler tasarlamalari tesvik
edilebilir, bu etkinlikler gelistirilerek ve 68retim
elemanlarinca diuzenlenerek RME ‘ye dayali 6gretim kilavuz
kitapcik olusturulabilir.

NOT (NOTICE)
Bu calisma birinci yazarin yiuksek lisans tezinden

hazirlanmistir.
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