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ILKOGRETIM 7.SINIFTA PERMUTASYON KONUSUNUN PROBLEME DAYALI OGRENME
YONTEMI ILE OGRETIMI UZERINE BIR UYGULAMA

OZET

Bu arastirmada, 1i1k6gretim 7.sinifta permiitasyon konusunda
senaryo kullanarak probleme dayalili Ogretimin sonucunda etkin olarak
bir degisim godzlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada 2007-2008 egitim-
dretim vyilinda Izmir’in Tire ilcesindeki bir ilkégretim okulunda
6grenim gdren 28 Ogrenci ile calisilmistir. “Permiitasyon” konusu ile
ilgili olarak U¢ oturumdan olusan bir senaryo hazirlanmistir. Uzman
goriisleriyle onaylanan senaryo alti ders saatinde iki egitim
yonlendiricisi tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin sonunda gdzlem
sonuc¢lari degerlendirildiginde &grencilerin matematik dersine yoénelik
motivasyonlarinin yikseldigi, sireci ilgi ile izledikleri wve O&Jrenme
hedeflerine wulastiklari goérilmistiir. Arastirmanin sonunda senaryo
kullanilarak verilen matematik odretiminin odrenciler {lizerinde olumlu
etki biraktidi gdzlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik EJitimi, Permiitasyon,

Probleme Dayali OJrenme, Senaryo, OJretim

A TREATMENT ON THE TEACHING OF PERMUTATION SUBJECT IN THE 7" GRADE OF
PRIMARY SCHOOL THROUGH PROBLEM-BASED LEARNING

ABSTRACT

In this study, the change which is effective as a result of
Problem-Based Learning by using scenario in the subject of
“permutation” at the 7™ level of a primary school has been observed.
The participants of this research are 28 seventh grade students in a
primary school in the district of Tire-Izmir in 2007-2008 academic
year. A scenario which was composed of three sessions related to the
subject of permutation was prepared. The scenario which was validated
by experts’ views was applied by two teaching administrators in six
lesson hours. At the end of the study, it has been observed that when
the results of the observation have been assessed, the students’
motivation in math lesson has increased, they have followed the
process with a great attention and they have reached the teaching
targets. At the end of the investigation, it has been observed that
mathematics teaching with scenario has had positive impact on
students.
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

Egitimdeki degisim icerisinde hig¢bir unsur “Probleme Dayali
Orenme” kadar glinimiz editim etkinliklerine damgasinili vurmamistir.
Probleme dayali OJrenme, cagin kiiresellesme slreci ile dontstiriilmeye
calisilan acimasiz vyani 1ile buna bir 06lg¢lide karsi koymaya c¢alisan
egitim biliminin bir celisme noktasidir (Dokuz Eyliil Universitesi Tip
Faktultesi, 2002: 8).

Probleme Dayali Ogrenme uygulamalarinda, egitim-6gretim
programindaki teknik bilgileri tamamlama, pratik deneyim ve yasam boyu
O0grenme becerilerinin kavratilmasi amac¢lanir (Johnstone ve Biggs,1998).

Probleme Dayali Ogrenme, gercekler lzerinde odaklanmaktan
ziyade, 0©Ogrenme aktivitelerini ve kendi kendine ©&Jrenmeleri igin
O0grencilere cesaret kazandirir. Kendilerine ait &Jrenme birimlerinin

belirlenmesi icin 0OJrencilere olanak saglar. Grup 1ile OJrenmeyi
kolaylastirir. Arastirma ve iletisim becerilerini artirir. Ozel bilgi
alaninda bilginin elde edilmesini ve transferini saglar

(http://edweb.sdsu.edu/clrit/learningtree/PBL/webassess/WebAssessmentH
ome.html) .

Probleme Dayali OJrenmede amac 6Jrencilerin bir takim halinde
calisarak, problem ¢bdzme yeteneklerinin gelistirilmesidir (Sluijmans,
D.M.A., Moerkerke, G.,Merrienboer, J.J.G.V., Dochy, F.J.R.C., 2001).

Probleme Dayali OFrenme vyaklasiminin temel prensibi, problem
durumunun &ncelikle 0Ogrenenler tarafindan bir Dbitin olarak ele
alinmasidir. O§renmenin gerceklesmesi 6grenenin problemi cOzme
girisimi sayesinde olur. Ogrenenlerin onceki bilgilerine ve
deneyimlerine bagli olarak, problemi temele alarak bilgi ve anlamanin
gerceklesmesiyle bir probleme c¢cok degisik ¢dzim yollari bulunmaktadir.

Probleme Dayali OJrenme iceriginde &grencilerin problem c¢dzme

becerilerini ve kritik distinme becerilerini gelistirmek yer
almaktadir. Probleme Dayali OJrenmede &Jrencilerin bir takim halinde
arastirmasi ¢ok Onemlidir. Bilgi, sadece egitim yodnlendiricisi
tarafindan 6gretilmez, ayni zamanda 6grenci bilgiye kendisi

ulasmalidir (Sluijmans, D.M.A., Moerkerke, G.,Merrienboer, J.J.G.V.,
Dochy, F.J.R.C., 2001).

Ogretim veya 6Jrenme ydntem ve teknikleri son dénemlerde ilizerinde
en fazla arastirma vyapilan konulardan birisidir. Egitimin islevinin
nasil olmasi gerektigi konusunda yapilan arastirmalarla cesitli
sonu¢lara ulasilmaktadir. Egitimin, &Jrenci merkezli ve geleneksel veya
Ogretmen merkezli olmak lzere iki farkli sekilde stirdirilduagi
bilinmektedir. OJretmen merkezli egitimde deney vyapma, anlatma, vyol
gbsterme, arac¢ gere¢ kullanma, ©odev verme, proje verme rolini Ustlenen
kisi siirekli o&Jretmenler olmaktadir. OJrenciler ise pasif durumda

siirekli alici pozisyonundadir (Akay, 2006). Probleme Dayali Ogrenme
stirecinde merkezde 06Jrenci vardir. OJrenciler bu siirec icinde aktif
olarak rol alirlar. OJretmenler ise rehber ve gdzlemci olarak

6grencilere danismanlik yaparlar. Calismada uygulanacak olan senaryolar
ile 6grencilerin aktif rol almasi hedeflenmistir.

Probleme Dayali OJrenme ydéntemlerinin temel eJitim gerecini,
gercek vyasamla uyumlu sorunlarin yer aldidi kurgulanmis olgu diye
adlandirabilecedimiz “senaryo”lar olusturur. Bir e§itim araci olarak
senaryolar, oOgrencinin merakini uyandirabilecek c¢esitli sorunlarin
bulundugu, bu sorunlarin neden kaynaklandigini distndiirecek ve
O0grencinin ulasmasi istenilen hedefe dogru giderken, ona yeni ipuclarzi
sunan ve o6grenme dirtisint stirekli canli tutan kurgulardir.
Senaryolarin temel amaci, O6dgrenciyi belirli siireg¢ler ic¢inde edinmesi
istenilen 6§renme hedeflerine ulastirmaktir (Dokuz Eyliil Universitesi
Tip Fakliltesi, 2002: 26). Calismada uygulanan senaryo, Odrencilerin
merakini uyandirabilecek ve ilgilerini c¢ekecek sekilde hazirlanmistir.
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Calismada wuygulanacak olan senaryonun O&drencileri istenen hedefe
gotlirmesi amac¢lanmistir.

Senaryolarda ©&nemli olan, konuyu O&dretirken, &gJrenciye konunun
gerekli ve vyararli oldudunu disiindirmektir. OJrenci konuya 1ilgi
duymali ve konu hakkinda arastirma vyapmaya motive edilmelidir.
Orenciden asil istenen, hedefe ulasmak ig¢in merak duygusunun

olusturulmasidir. Senaryolarla ogrenciler, c¢esitli problemlerle karsi
karsiya kalirlar. Problemi c¢ozmek icin pek cok fikir {retirler. Iyi
bir senaryo, O0grencileri O0grenmeye sevk etmelidir. Senaryolar

O6grencilerin ilgisini ¢ekici nitelikte olmalidir. Senaryonun kapagi
her =zaman Odrenciyi meraka duslirecek ©6zellik tasimalidir. Dikkat
cekmeyen bir senaryo kapadindan istenen cevaplar alinmayabilir.

Probleme Dayali OJrenme siurecinde &3Jrenciler pedagoji bilesenlerini
kullanarak yeni OJrenmeler edinirler. Edinilen yeni bilgileri grup
ig¢inde tartisarak farkli alanlarda arastirmalara olanak saglarlar
(Peterson ve Treaguest, 1998). Calismada uygulanacak olan senaryo ile
6grencilerin grup c¢alismasina olanak verilecektir. Grup c¢alismasi
icinde O&Jrencilerin iletisim Dbecerilerinde dedisimler belirlenmeye
calisilmistair.

Uygulamalarda bazi o6zellikler gbzlense de, Probleme Dayali
Orenme uygulamalarinin ortak &zelliklerinden biri, “&§renme siirecinin
uyarani ve Oogrenme etkinliklerinin odak noktasi” (Boud ve Feletti,
1997) olarak gergcek vya da gercede c¢ok benzeyen ©problemlerin
kullaniliyor olmasidir (Ac1kgoz, 2007) . Arastirmacilar tarafindan
yazilan senaryoda da ginliik yasamdan Ornekler verilmeye c¢alisilmistir.
Gercede yakin Ornekler Odrencilerin oldukca ilgisini ¢ekmistir. Merak
uyandiran senaryo uygulamalari sonucunda, 6grenciler kalica
O0grenmelere ulasmislardir.

Probleme Dayalzi O§renme oturumlarinda 6grencilerin 6nceki
bilgilerini kullanmalarsa, senaryonun niteligini ve editim
yonlendiricisinin tanimlanan islevini yerine getirmesi sonucunda grup
arastirmasinin ve bagimsiz arastirma slirecinin daha etkin bir sekilde
gerceklestigi belirtilmektedir( Musal, Akalin, Kiling, Esen; 2002). Bu
baglamda, OJrenciler ©on bilgilerini kullanarak siire¢c icinde grup
calismalarini basarili bir sekilde gercgeklestirmislerdir.

Ogrenci merkezli O0grenmede 6grenciler nasil calisip,
6greneceklerini belirlerler. Ogrencilerin 6ncelikle 6grenme
ihtivyaclarzy belirlenmelidir. Sinaf ig¢inde vardimlasmalara ve
tartismalara yer verilmelidir. Etkili problem c¢dzme ve kendi kendine
63renme Probleme Dayali Ogrenmenin temelidir (http://www-
ctl.stanford.edu). Calismada, senaryo uygulamalari ile 0Odrenciler
nasil 6greneceklerini, grup ici calismalarin 6nemini, O6grenme

hedeflerine nasil ulasacaklarini ortaya koymuslardir.

2. CALISMANIN ONEMiI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Aktif odrenme modelinin temelinde, 6gJrencinin kendi &Jrenmesinin
sorumlulugunu tasimasi, OJrenmenin OJrenci katilimi ile gercgeklesmesi

yatmaktadir. Bu baglamda Aktif OJrenme modellerinden biri olan
Probleme Dayali OJrenme modelinin gelisen eJitim sistemimizde Onem
kazandigi acikca goériilmektedir. Ciinkii Probleme Dayali OJrenmede

6grenciler kendi egitimleri ic¢in sorumluluk alirlar ve vyasam Dboyu
O6grenmeye devam eden bagimsiz bireyler olurlar.

Yapilan bir arastirma sonucunda matematik OJretiminde Probleme
Dayali OJrenme yodnteminin 6§rencinin tutumunu, basarisini ve kalicilik
diizeyini geleneksel ydnteme gbre anlamli derecede olumlu yonde
etkiledidi gérilmistiir (Uslu, 2006). Bu amacla Probleme Dayali Ofrenme
sirecinde uygulanan senaryo ile O&Jgrencilerin basarilarinin artmasi ve
kalici o6Frenmeler elde etmeleri hedeflenilmistir.
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Probleme Dayali Ogrenme yonteminin matematik dersinde
6grencilerin geometrik diisiinme dizeylerini arttirdidi, geometriye
yonelik ©&z-yeterlik inanclarini olumlu ydnde etkiledigi, elestirel
distinme Dbecerilerini gelistirdigi, matematige yonelik olumlu tutum
olusturdugu ve erisi diizeylerini arttirdigi Dbulunmustur (Cantiirk
Ginhan, 2006). Yapilana c¢alismada, ©grencilerin matematik dersine olan
yvaklasimlarinda olumlu yoénde artis olmustur. OJrencilerin diisiinme
becerilerinin olumlu ydnde oldudu sdylenebilir.

Probleme Dayali OJrenmenin 06Jretmen adaylarinin OJretme ve
mantiksal akil yliritme becerilerine yodnelik senaryolar ile uygulamasi
iizerinde vyapilan arastirmalar olumlu sonuc¢lar vermistir. Probleme
Dayali Ogrenmede kullanilan senaryolarin olusumunda {ii¢c temel bilesen
fizerinde durulmustur. Bu 1{i¢ temel bilesen: alana yonelik icgerik
bilgisi, mifredat ve 0O0Jrenci bilgi seviyesi olarak belirtilmistir.
Ogrenciler Probleme Dayali OJrenme metodu uygulamalari sonucunda yeni
dgrenmeler edinirler. OJrenciler edinilen yeni bilgileri grup icinde
tartisarak farkli alanlarda arastirmalara olanak saglarlar (Peterson
ve Treaguest,1998) . Calismada arastirmacilar tarafindan yazilan
senaryo, Odrencilerin bilgi seviyelerine gdre yazilmistir.

Bu arastirmalar dikkate alindiginda, Probleme Dayali OJrenme
sirecinde uygulanan senaryolar ile 06grencilerin basarilarinda gelisim
olup olmadigini saptamak ve derse olan motivasyonlarini gbdzlemlemek
o6nem kazanmaktadir. Senaryo uygulamalari sonucunda OgJrenciler arasinda
bilgi alis-verisinin sadlanmasi editim acisindan c¢ok biliylik Onem
tasimaktadir. Yapilacak arastirma sonucunda, senaryo uygulamalari ile
islenen matematik dersinin 6gdrencilerin basarilarini artirip
artirmadigyr ve bu Ogretimin OFrenciler {izerinde etki birakip
birakmadigi ortaya konulmaya calisilacaktir.

Guniumlizde bu tir arastirmalara gereksinim duyulmaktadir. Cinki
cagdas egitim OJretmenin dedil, oOJrenmenin onemine dayanmaktadir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirmada Probleme Dayali OJrenme yontemi senaryo
uygulanarak gerceklestirilmistir. Durum saptamasina yonelik bir
arastirmadir.

3.1. Evren ve Orneklem (Population and Sample)

Arastirmanin evrenini Tzmir ilinde 06Jrenim gbéren 7.sin1f
d§rencileri olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemi ise, Izmir 1141
Tire ilcesinde bulunan bir il1ké6Fretim okulundaki 7. Sinif
6grencilerinden olusmaktadir.

3.2. Uygulama (Application)

Bu Dboélimde, senaryonun uygulanisi ve OJrenci goriislerine vyer
verilmistir. Senaryo hazirlik asamasinda egitim yonlendiricileri
kaynaklari onceden hazirlamislardir. Senaryonun icerigi ve oturumlarda
one ¢ikarilmasi gereken 6grenme hedefleri genel hatlaraiyla
belirlenmistir. Senaryo bilgisayar destedi kullanilarak sunulmustur.

Arastirmada 2007-2008 egitim-6gretim yilinda 7.sinif
“Permiitasyon” konusunda senaryo ile bir uygulama yapilarak, ilkdégretim
7. Sinif &Jrencilerinin Probleme Dayali OJrenme uygulamalarina ydnelik

gorisleri alinmistir. Uygulamadan once editim yonlendiricileri
tarafindan senaryo hazirlanmis ve &§rencilere Probleme Dayali OJrenme
yontemi hakkinda Dbilgiler verilmistir. Arastirmacilar tarafindan

hazirlanan senaryo uzman gbrisine sunulup onaylandiktan sonra
uygulamaya baslanmistir. Okul oOgretmenlerinin ilgiyle karsiladigi ve
6grencileri yonlendirmede egditim vydnlendiricileri ile is birligi
iginde oldudu gOzlenmistir. Uygulamaya 28 &drenci katilmistir.
Uygulama iki egitim yoénlendiricisi tarafindan yiritilmistiir. Senaryo
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uygulamalarinda bilgisayar destedgi kullanilmistir. Senaryonun kapagi
tim sinifin rahatlikla gOrebilecedi sekilde vyansitilarak 1sinma
egzersizlerine baslanilmistir.

Senaryo 1U¢ oturumdan olusmaktadir. Senaryonun uygulanmasi iki

hafta strmistir. Senaryo uygulamasina 6 ders saati ayrilmistir.
Uygulamanin yapildigi sinif 5 gruba ayrilmistir. Grup iyeleri sayisi
5-6 Ogrenci ile Dbelirlenmistir. Her bir grup kendi arasinda
isimlendirme vyapmistir. OFrenciler olusturduklari gruplari; “Basari
Grubu”, “Kardelen Grubu”, "“Menekse Grubu”, “Kanarya Grubu” wve “Zambak
Grubu” olarak isimlendirmislerdir. Grup isimlerini olustururken
6grencilerin silirece ilgi ile katildiklari ve c¢ok hevesli olduklarzi
gdzlenmistir. Oturumlar sirasindaki wuygulamalar sirasiyla asadida
aciklanmistir.

Probleme Dayali Ofrenme ilk oturum asagidaki sekilde
gerceklesmistir.

Oturum baslamadan o6nce egditim yonlendiricileri sinif ortamini
kontrol ederek eksiklikleri tamamlamislardir. Sinaif ortaminin
O0grencilerin rahat calisabilecegdi bir ortam olmasina dikkat

edilmistir. Ilk oturumda &grencilerin editim yoénlendiricisini tanimasz
igin iletisim saglanmistir. Olumlu iletisimin sadlanmasi Probleme
Dayali OJrenme oturumlarinin 6n kosuludur. OJrenciler ile tanisma
gerceklestirildikten sonra grup iyeleri ile birlikte Probleme Dayali
Orenme hakkinda kisa bir konusma vyapilmistir. Ogrencilere oturum
o6ncesi uymalari gereken kurallar &dJrencilerin katilimi ile egditim

yonlendiricisi tarafindan saptanmistir. Grup i¢indeki isinma
saglandiktan sonra senaryonun 1ilk oturumu Odrencilere dagitilmistair.
Senaryonun daha iyi anlasilmasi icin bilgisayar destegdi

kullanilmistir. Ilk olarak senaryonun kapadi bilgisayar destedi ile
yansitilarak beyin firtinasi yolu ile 0OJrencilerin disiinceleri
alinmistir. OJrencilerin cok fazla ilgisini ceken senaryo kapadi ve
senaryo ismi, ¢esitli yorumlar vyapmalarina neden olmustur. Grup
iginden bir baskan sec¢ilerek senaryo okutulmustur. Senaryo okunurken
bilinmeyen terimler Odrencilerin sorusu izerine acg¢iklanmistir. Oturum
esnasinda egitim yonlendiricisi 6grencilerin sorunlari
belirlemelerinde yoénlendirici rol Ustlenmistir. Ogrenciler sorularin
cevaplarini grup 1i¢i arastirmalarla bulmaya c¢alismislardir. Oturum
esnasinda egditim yonlendiricisi &grencilere c¢esitli sorular sorarak
hedefe ne kadar yaklastiklarini saptamistir. Senaryo Ekl’de
verilmektedir.

Oturum sonunda OJgrencilerin beraber Dbelirledikleri sorunlar
6grenme hedefi olarak senaryoya yazilmistir. Oturum sonunda OdJrenciler
kendilerini, grubu ve editim yodnlendiricisini dederlendirmislerdir.
Geri bildirim vapilirken O0grenciler bir sonraki oturuma
yonlendirilmislerdir.

Probleme Dayali O§renme Ikinci oturum asagidaki sekilde
gerceklesmistir.

Ikinci oturum, birinci oturumdan iki giin sonra yapilmistir.
Oturum Oncesi grup Uyeleri 1ile 1sinma egzersizleri vyapilmistir.
Birinci oturumdaki problem durumu hakkinda konusulmustur. Birinci
oturumda ortaya c¢ikan hedef Odrenciler tarafindan aktarilmistir.
Ogrencilere kaynaklarin yeterliligi sorulmustur. Ve senaryoya
gecilmistir. Grup baskani tarafindan senaryo okunmustur. Bilgisayar
destedi kullanilarak senaryo yansitilmistir. Yeni 0OJrenme hedeflerine
gecilmistir.

Probleme Dayali O§renme Uciincii oturum asadidaki sekilde

gerceklesmistir.

i1k iki oturumda vyasanan siirecler {clincii oturumda da
tekrarlanmistir. Ucilinci oturum, ikinci oturumdan bir hafta sonra
uygulanmistir. Uclinci oturumda oturum ©&ncesi 1sinma sadlandiktan
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sonra, senaryolar dagitilmistir. Grup baskani senaryoyu okumustur.
Problemin ¢ozimlenmesi, geri Dbildirimin alinmasi ve verilmesi ile
modulin son oturumu tamamlanmistir.

Uygulama sirasinda gerekli  kaynak, egitim yonlendiricileri
tarafindan daditilmistir. Uygulama sonunda tim o6Jrencilere “EJitim
Yénlendiricisini Degerlendirme” formu uygulanmistir. Ayrica “Ofrenci
Etkinlik Degerlendirme” formu egditim yonlendiricileri tarafindan
doldurulmustur. Oturumlar sonunda &Jrencilerin birbirlerini ve editim
yonlendiricisini deJerlendirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonunda
O6grencilere 8 sorudan olusan bir test dagitilarak o&Jrencilerin
hedeflere ulasip ulasilmadidi saptanmaya calisilmistir. OFrencilerin
sinif i¢i Dbasarilarinin %80 civarinda oldugu bulunmustur. Tim
oturumlarin sonunda &§rencilerden Probleme Dayali OJrenme de senaryo
ile ders islenisi hakkinda goérislerini yazmalari istenmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Uygulama sonucunda ulasilan bulgular asagida verilmistir.
Bulgular kismi slrecin isleyis sekline gbre sirasiyla verilmistir.
Probleme Dayali OJrenme oturumlarinin uygulanmasindan ©nce okul
dretmenleri ile gériismeler yapilmistir. OJretmenlerin bu arastirmada
istekli olduklari gbzlenmistir. Oturumlarin o&grencilere aktarilmasi
asamasinda 6gretmenler etkin roller almislardir.

Birinci oturumda, 6frencilere kazandirilmasi gereken
O6zelliklerden birincisi, O0grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmeleri ve Probleme Dayali OJrenme hakkindaki fikirlerini
almaktir. OJrenciler oturum sonunda ki deJerlendirmede, Probleme
Dayali OJrenmenin arastirmaya sevk ettidini séylemislerdir. Arastirma
yaparak ikinci oturuma katilmalara gerektigini belirtmislerdir.
Birinci oturum ile ilgili Ogrencilerin gorisleri;

e "“Magazada c¢ok kiyafet oldugu i¢in Elif (oksiislii ne giyecedgine
karar vermemistir.”

e “Farkli kiyafetlerin olmasi aklini karistirmis olabilir.”

e "“Renkler konusunda karasiz kalmistir.”

e “Hepsi birbirinden c¢esitli oldugu i¢in kararsiz kalmistir.”

e "“"Modeller konusunda bilgisi olmadigi i¢in kararsiz kalmistir.”
e "Renk ve modelleri uyduramadigi i¢in karasiz kalmistir.”

e “Birbiriyle en uyumlu olani secemedidi i¢in karasiz kalmistir.”
e "Begendigi kiyafetleri eslestiremedigi i¢in karasiz kalmistir.”

7”7

e “Zeynep Hepsik hep sik giyindigi i¢in ona sormustur.
e "“Ofretmenini kendine c¢ok yakin hissettidi icin &§retmeninden
yardim istemistir.”

e “Ofretmeninin kiyafetlerini cok bedendigi icin danismis
olabilir.”

e "“Giysileri birbirine uyduramadigi i¢in Zeynep Hepsik &gretmenden
yardim istemistir.”

e “Sari ipek bluz ile saricicekli etegi, Sari 1ipek bluz 1ile

kirmizicizgili etedi, Sari ipek bluz ile pembe papatya desenli
etedi giyebilir.”

e “Ofretmenin ©&nerisi de sari ipek bluz ile saricicekli etedi,
sari 1ipek bluz ile kirmizi ¢izgili etedi, sari ipek bluz 1ile
pembe papatya desenli etedgi giymesi olabilir.”

e "Bir bluz ile li¢ etedi giyebilir.”

Egitim yonlendiricisi gerekli tim kaynaklari o&nceden sinif
kitapligina koymustur. Birinci oturumun sonunda 6grencilerin
ulasabilecekleri sayida c¢esitli kaynaklar oJrencilere daditilmistir.
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Tkinci oturum ile ilgili 6Jrencilerin gériisleri;
“Iki bluz ve iic etek oldudu icin zor olmustur.”
“Iki bluz ve iic etek ile iki c¢cift kiyafet olusturulabilir.”
“Iki bluz ve ilic etek ile takim olusmaz, cilinkii iiciincii etee bluz
kalmadi.”
“Papatya desenli etegin listiine giyecek bluz kalmadigi ig¢in akli
karismis olabilir.”
“"Bluz eksik oldugu ic¢in bluz isteyebilir.”
“Tki bluz ile lic etek eslestirilebilir.”
“Zeynep Hepsik’in Onerisine gbre 1ilk olarak sari 1ipek bluz ile
saricicekli etek, kirmizigcizgili etek ve pembe papatya desenli
etedi deneyebilir.”
“Esin Coksilislii’niin &énerisine gdre de sarigcicekli etek ile sari
ipek bluz ve mavi ¢izgili bluzu deneyerek kiyafet sec¢cimini
yapabilir.”

Tkinci oturum esnasinda, grup i¢cinde c¢esitli diyaloglarin gec¢mesi,

bilgiye ulasilmasi, c¢esitli yorumlarin yapilmasi &frencilerin istenen
hedefe ulasmalarini kolaylastirmistir.

Uclincti oturum ile ilgili &Jrencilerin goériisleri;

“Saricicekli etek ile sari ipek bluz, mavi ¢izgili bluz ve yesil
puanli bluz; kirmizig¢izgili bluz 1ile sari ipek bluz, mavi
cizgili bluz ve yesil puanli bluz; pembe papatya desenli etek
ile sari 1ipek bluz, mavi ¢izgili bluz ve yesil puanli bluzu
giyebilir.”

“Her bir bluz ile etekleri ayri ayri deneyebilir.”

“3x3=9 takim olusturabilir.”

“El1if Coksiislii Secim Senin adli maJazadan 5 farkli etek ve 4
farkli bluz secerek 20 secim hakki kazanmistir.”

“"E1if Cokslislii’niin kararsizligi artacaktir.”

“"E1if Coksiislii eslestirmeleri sonucunda 20 kiyafet secebilir.”
“E1if Coksiisli her iki madazadaki kiyafetleri alirsa 29 kiyafeti
olur.”

“E1if Coksilislii iki magazadaki kiyafetlerle toplam 29 kez baloya
gidebilir.”

“"El1if Coksilisli iyice silslenmis olur.”

Tim oturumlarin sonunda vyapilan Odrenci goOrismelerine ait

O0grencilerin disiinceleri:

“Cok zevkliydi”

“Senaryonun kapadi c¢ok gilizeldi, bayildim”

“Bilgisayarli &éJretim c¢ok anlamli”

“"Keske tim dersler senaryo ile anlatilsa”

“Kitaplar ¢ok karisik, ama arastirma k&§itlari c¢cok anlasilir”
“Grup arkadaslarimiza danistik hep”

“Cok sorunlu olan Elif Coksiislii’yii en sonunda giydirdik”
“Senaryo ile arastirmak kitaptan daha zevkli”

“Problemleri bulmak daha kolay”

“Oretmenimiz bizi cok giizel yénlendirdi”

“Liitfen bdéyle bir arastirmayi tekrarlayin”

“Arastirma yapragindan sorulari rahatlikla anlayabildim, sayfada
cok acik gériiliyordu”

“"Anlamadigim kisimlari arkadaslarimdan 6grendim”

“Bugiine kadar anlamadigim permiitasyon megJer ne kadar kolaymis”
“Ayrintili olan senaryo ilgimi c¢ekti”

“OJretmenimizin ilgisi cok glizeldi”
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e “Iyi ki balo vardi, bizde permiitasyon konusunu 6Jrenmis olduk”
e “"Diger derslere gbre daha c¢cok sey &6Jrendim”

e "“Ortam c¢ok giizeldi, ¢ok rahat anladim konuyu”

e "“"Cok edlenceli bir matematik dersi oldu”

e “Senaryo kapadi cok giizeldi, ilk kapak dikkatimi cekti”

e "“"Teknolojiden yardim almalari ¢ok iyi olmus”

e “"Meger permiitasyon konusunda bilmedigdim ne ¢ok sey varmis”
e "“Bu arastirmayi cok sevdim”

e “"Grup ile calisarak tartismayi O6grendim”

e "“Senaryo ile ders yapmak ¢ok mutlu etti beni”

e “Hazirlikli gelmemiz c¢ok iyi oldu”

e “Zaman cok hizli gecti, hi¢ sikilmadim”

e ‘“Arkadaslarla bilmediklerimizi paylastik”

e "Derse katilimimiz ¢ok iyiydi”

Uctinci oturum sonunda &Jrencilere “EJitim Yénlendiricisini
degerlendirme Formu” uygulanmistir. Degerlendirme formlarina gore,
O0grenciler permiitasyon konusunu c¢ok iyi anladiklarini, bundan sonraki

derslerini senaryo ile islemek istediklerini belirtmislerdir.
Ogrenciler, egitim vydénlendiricisinin &Jrenme siirecine olumlu yé&nde
katkisi oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler, egitim
yonlendiricisinin, bilgiye wulasmalarinda vyonlendirici rolde katkz
sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, editim yonlendiricisinin

6grencilerin oturumlara katilimi ve ydnlendirmede istekli oldudu ve
O0grencileri motive ettidi sonucuna ulasilmistir. Egitim yonlendiricisi
O0grencilerin iletisim becerilerinin gelisiminde etkili rol oynamistir.
Oturum sonunda ayrica, editim yoénlendiricileri de 0&grencileri
degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda Odrencilerin konuya ilgi
ile vyaklastiklaraz, her oturumda hevesli olduklari go6zlenmistir.
Ogrencilerin eski bilgilerini kullanarak senaryoda vyeni bilgiler
drettikleri sonucuna varilmistir. Grup i¢i arastirmalarinda, fikir
iiretmede vyaratici dislinme becerileri gelismistir. Uygulama esnasinda
teknolojiyi kullanarak etkin bir seklide bilgi alis-verisinde
bulunmuslardir. Ayni zamanda Odrencilerin farkli kaynaklari kullanmada

ve Dbilgileri Dbirlestirmede c¢ok 1iyi olduklari gbzlenmistir. Grup
arastirmasi sirasinda sorumluluk aldiklari ic¢in grup kurallarina
uymuslardir. Senaryo sonunda O0grenciler kendilerini ve egitim

yonlendiricilerini nesnel dederlendirmislerdir.

Uygulanan 8 soruluk basari testi sonucunda sinif ortalamasinin
cok ylkseldigi sonucuna varilmistir. Bu arastirmada &Jrencilerin c¢ok
istekli oldudu gdérilmistiir. OFrencilerin 6nceki bilgi ve deneyimlerini
kullanarak vyeni Dbilgilere wulastigdi, senaryodaki sorulara cevaplar
verdikleri gbézlenmistir. OJrencilerin Probleme Dayali OJrenme ve
Geleneksel yontemi karsilastirdiklari gdzlenmistir.

5. SONUC VE TARTISMA (CONCLUSION AND DISCUSSION)

Arastirmada elde edilen sonug¢ ve tartisma asagida verilmektedir.
Probleme Dayali Ogrenme sirecinde 6grenciler derse zevkle
katilmislardir. Uygulama sirecinde, grup ic¢i etkilesim ve iletisim
O0gretmen-0Jrenci arasinda gercgeklesmistir. Probleme Dayali Ofrenme
stirecinde 0OJgrencilerin kendi aralarinda grup ic¢i etkilesim wve
iletisimde bulunmasi on plandadir. Probleme Dayali OJrenme siirecinde
editim yonlendiricileri silire¢ ig¢inde yodnlendirici ve rehber olarak rol
almistair.

OJrencilerin motivasyonlarinin c¢ok yiiksek oldugu gozlenmistir.
Probleme Dayali Ofrenme siirecinde 6§renci motivasyonunu artirici ortam
saglanmalidir. OJrencilerin kendilerini rahatca ifade etmeleri siirec
iginde Dbasariyi Onemli derecede etkilemektedir. Uygulama asamasinda
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egitim yoénlendiricileri Ogrencilerin motivasyonun yiksek tutacak
ortamlari hazirlamislardir.

OJrenciler arasinda bilgi alis-verisi saglanmistir. Arastirma
konusu olan “Permiitasyon” konusunun senaryolar ile o6dretilmesinden
O6grenciler cok keyif almislardir. Uygulama sonucunda kalici oJrenmeler
edindikleri yapilan test sonucunda ortaya konulmustur. Ayrica
6grenciler, geleneksel egitimde derslerde sikildiklarini, bilgisayar
destedi ile islenen konunun onlari hi¢ sikmadidini belirtmislerdir.

Senaryo uygulamasi ile islenen dersler ve verilen test sonuclari
degerlendirildiginde oOgrencilerin problem ¢ézme Dbecerilerinde Onemli
seviyede artis oldudu saptanmistir.

Yapilan arastirmalarda Probleme Dayali Orenme metodu
uygulamalarinda uygun problem cOzme becerilerinin acikca
Ogretilebilecedine dikkat cekilmistir. Problem cOzme becerileri
O0gretimi ig¢in yeni yaklasimlarin o6drencileri cesaretlendirdigi ortaya
konmustur (Johnstone ve Biggs, 1998) . Senaryo uygulamalarinda
O6grenciler c¢esitli problemlerle karsilastiklari ic¢cin problem ¢dzme
becerilerini uygulamaya koymuslardir. Ofrencilerin icinde bulunduklari
durumda, sorunlari c¢coOzmede mantikli cOzlimler {rettikleri, kaygi

diizeylerinin azaldigz, problemlere daha olumlu yaklastiklari
gbzlenmistir.

Probleme Dayalzi Ogrenme metodu uygulamalarinda editim
yonlendiricileri ilgili alanda yeterli bilgiye sahip olmasi

gerekmektedir. Aksi halde editim ydénlendiricileri oturumlar esnasinda
O0grencileri vyanlis yonlendirebilirler. EJitim ydnlendiricileri ilgili
alanda yeterli bilgiye sahip olduklari ig¢in senaryo uygulamalarinda
6grencilere rehberlik etmislerdir.

Egitim yonlendiricisinin iyi bir gbdzlemci ve grup ici
atmosferini iyi dederlendirmesi gerekmektedir. Yonlendirici sessiz ve
baskin olan &drencilere nasil vyaklasacagini bilmesi gerekmektedir

(Beser, Mete wve Yildiraim, 2004) . Uygulamalar esnasinda editim
yonlendiricileri grubu 1iyi gdzlemlemis ve grup 1i¢i motivasyonu
saglamistair.

Yapilan arastirmada, Probleme Dayali OJrenme alaninda egitim
gérmiis iki eJitim yoénlendiricisi gérev almistir. OJrencilerin egitim
yonlendiricisini dederlendirme formundan c¢ikan sonuca gdre OJrenciler,
egitim yonlendiricilerinin stirece olan katkidan oldukg¢a memnun
olduklaraini belirtmislerdir. Ayraca, egitim yonlendiricilerinin,
O0grencilerin bilgiye ulasma asamasindaki roliniin c¢ok yerinde oldudu
ortaya c¢ikmistair.

Ofrencilerin kaynaklarini cok iyi bir sekilde calistigi, derse
hazirlikli geldikleri gézlenmistir. Ofrencilerin bilgiye ulasmada cok
hevesli olduklari gbzlenmistir. Bilgiye ulasmanin sonunda Ogrencilerin
disiinme becerilerinin arttidi sdylenebilir.

Probleme Dayali OJrenme, 6grenenlerin dedisik kaynaklardan
edindikleri bilgileri ve becerileri kullanmalarini ve bir disiplin
alani kapsaminda muhakeme ve problem ¢Ozme becerilerini, o0z-
yeterliliklerini gelistirmelerini sadlayan bir ydéntemdir (Feletti,
1991’den akt. Giinhan,2006:28). OJrencilerin grup ile arastirmalaraz,
kendi kararlarini almalarini saglamistir. Ofrencilerin konuya
odaklanmalari, godzlem yapmalari, grup ic¢inde fikirlerini tartismalarai,
konu hakkinda yorum yapmalari onlarin Ust diizey diustinme becerilerinin
gelistigini gOstermistir. Senaryo ile 0&Jrenmenin ¢ok daha kalica
oldugunu belirtmislerdir. OJrencilerin problem c¢dzme becerilerinde
artis olmustur.

Ofrencilerin bu tip arastirmalara cok sicak baktidi, senaryo ile
ders islemenin ilgilerini c¢ektidi gbdzlenmistir. Geleneksel &Jretimde
sikildiklaraina, Probleme Dayali OJrenme stirecinde cok mutlu
olduklarini sdylemislerdir.

27



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0111, 5, (1), 19-39. NTIISA
Ersoy, E., Uysal, O. ve Baser, N.

Probleme Dayali Ofrenme siirecinde &§rencilerin problem ¢dzme
becerilerinin ve elestirel diuslnme becerilerinin gelistigi vyapilan
arastirmalarda vurgulamistir. Geleneksel eJitimde, Probleme Dayali
O§renme stirecinde uygulananlarin tam tersinin uygulandigi
belirtilmektedir. Probleme Dayali OJrenme pek cok getirisi olan bir
yéntem oldudu ifade edilmektedir. OFrenciler kendilerini gelistirerek
bilgiye wulasmislardir. Probleme Dayali OJrenme metodunda calisan
O0grencilerin cok hassas ve yiliksek sorumluluk duygusuna sahip olduklarzi
gdzlenmistir (Sluijmans, Moerke, Merrienboer ve Dochy,2001).

Ogrenciler problemlere daha farkli vyaklasmaktadirlar. Onceden

matematik dersinde tedirgin olduklaraini, problemleri cok iyi
anlayamadiklarini sdylemisleridir.
Ogrencilerin egitim yonlendiricisini degerlendirme formu

sonuc¢larina gbdre; grup arastirmasinda kendilerini rahat ve glivende
hissedecek bir ortam oldudu ortaya c¢ikmistir.

Ofrenciler arasinda iletisim becerilerinde olumlu yénde artislar
gdzlenmistir. Ayrica, o6grenciler arasinda yardimlasma davranislarinin
gelistidi gbzlenmistir.

Probleme Dayali OJrenme basamaklarinin dodru olarak uygulanmasi,
O0grencilerin 6Jrenme hedeflerine ulasmalarinda etkili olmustur.

Modiil sonu dederlendirme sinavinda, sinav notlarinin c¢ok yiiksek
oldudu gorilmistiir. Uygulanan 8 soruluk test sonucunda, basarinin %80
civarinda oldugu saptanmistir. Testte OJgrencilerin sorulara ¢ok net
yorumlar yazdiklari belirlenmistir.

Degerlendirme de esas olan bireyin kendini, grubu, senaryoyu ve
egitim yénlendiricisini nesnel olarak deferlendirmesidir. OJrencilerin
bu dederlendirmeleri yapmalari, onlarin gelecekteki basarilari
acisindan c¢ok vyarali olacaktir. Ofrencilerin karar verme siurecinde
ginltik hayattan 6rneklerle iliski kurmasinin disinme sirecini c¢ok iyi
bir sekilde kullandiklarini gdstermistir.

Yapilan bir diJer arastirma da ise, Probleme Dayali OJrenme
siirecinde 6gretmenler tarafindan geri doéniistimin saglanmasi,
O0grencilerin farkla fikirleri kesfetmeye cesaretlendirme ile
olmalidir. OJretmenin gruplar {lizerinde baskin olmamasi ©&nemlidir.
Oretmen 6Jrenme ve kesif asamasinda cok onemli bir rol istlenmistir.
Oretmen deferlendirmesi; gruplariyla bireysel iletisim ve onlarin
biligssel gelisiminin nasil Dbasarili olacadina ait olmaktadir (
http://edweb.sdsu.edu/clrit/learningtree/PBL/webassess/WebAssessmentHo
me.html) .

Bu degerlendirmeler sonucunda 6grenciler, egitim
yonlendiricilerinin basarili oldudunu belirtmislerdir. Ofrenciler
birbirlerini degerlendirdiklerinde ise tartismalarinin basarila

gectidini, grup arastirmasinin hedeflere ulasmada etkin rol oynadidini
soylemislerdir.

6. ONERILER (SUGGESTIONS)

Arastirma sonuc¢larina ydnelik Oneriler asagida sunulmaktadir.

Probleme Dayali OJrenme siirecinde o&Jretmenlere gerekli egitim
verilerek Probleme Dayali Odrenme yaklasiminin siniflarda uygulanmaya
baslanmasi sadlanabilir. Bu sekilde &3Jrenciler Probleme Dayali OJrenme
siirecinde kalici Ogrenmeler edinirler.

Geleneksel egitimde o&Jrenciler sinif ic¢inde kendilerini rahat
ifade edemeyebilirler. Probleme Dayali O§renme uygulamalarinda,
O0grencilerin sinif ortaminda aktif rol alarak kendilerini rahat bir
sekilde ifade etmeleri icin arastirmalar yapilabilir. Ofrenciler sinif
ortaminda aktif rol almalidirlar.

Probleme Dayali OFrenme uygulamalarinda giinliik yasamdan &rnekler
verilerek Ogrencilerin dikkati c¢ekilebilir.
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Probleme Dayali OJrenme siirecinde derslerin kiiciik gruplar
halinde islenmesi, siirekli degerlendirmenin vyapildigdi bir o&Jretim
modeli geleneksel 6fretime gore daha etkili olacaktir. Fakat
O0grencilerin yeni bir c¢evre icinde farkli roller {stlenmesi =zor
gelebilir. Egitim yoénlendiricileri &Jrencilerini cesaretlendirip derse
olan ilgiyi artirabilir.

Orenciler kitap ile o6Jrenmeye alistiklari icin senaryo ile
drenmede 1lk Dbasta zorluk cekebilirler. Probleme Dayali OFrenme
uygulamalarinda kullanilan senaryo kapadinin, ©6Jrencilerin oturuma
hevesle baslamasi acisindan c¢ok ©&nemli bir yeri vardir. OFrencinin
ilgisini c¢eken bir senaryo kapadi oturuma katilim ag¢isindan ¢ok
6nemlidir. Bu sebeple senaryo kapaginin 6zenle secilmesi
gerekmektedir.

Egitimde arac ve gereclerin kullanimi c¢ok Oonem tasidigi icin,
Probleme Dayali Ogrenme uygulamalarinda ara¢c ve gerec¢ kullanimi
O6nerilebilir.

Egitimde ¢ok ¢esitli kaynak kullanimi, &§rencinin farkli ve
genis bir bilgi edinmesini saglamaktadir. Probleme Dayali OFrenme
uygulamalarinda da egitim yonlendiricileri tarafindan O&Jrencilere
sunulan cesitli kaynaklar yeni &6Jrenmelere 1sik tutacaktir. Ofrenciler
kullandiklari kaynaklardaki bilgileri Dbirlestirerek vyeni bilgilere
ulasirlar. Bu asamada kaynaklarin cesitliligi Onem arz etmektedir.

EKl: Senaryo Ornegi
EK2: Degerlendirme Sorulari
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1.0TURUM
1.BOLUM:
Dokuz Eyliil Universitesi 75. Yil 1Ilk&éfretim Okulu vyilsonu
mezuniyet Dbalosuna gidecek 7. sinif o6drenciler ic¢in hazirliklar

baslamistir. OJrencilerin etek ve bluz giymesine karar veren idare
renk ve model sec¢imini kendilerine Dbirakmistir. Siniftan ilk olarak
géniilli olan El1if Coksiisli adli 6grenci balo kiyafeti seg¢imi igin

annesi Esin Coksiisli ile “Maskeli Balo” adli madazaya gitmeye karar
verir. Magazada cok c¢esitli kiyafetler oldugu icin Elif Coksiisli ve
annesi Esin  Coksiisli karar verememislerdir. Elif Cokslisli bu

kararsizligi ortadan kaldirmak ic¢in Ogretmeni Zeynep Hepsik’tan yardim
istemistir. Tekrar maazaya gitmek iizere randevulasirlar..

1. Sizce 6Jrencinin giysi secimindeki kararsizlidi nedir?

2. E1if Cokslislii neden Zeynep Hepsik adli o6Jretmeni secgmistir?

Bu sorulari yanitlamadan sayfayi c¢cevirmeyiniz.
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2 .BOLUM:

Elif Coksiislt adli 0©drenci, annesi Esin Cokslisli ve O&Jretmeni
Zeynep Hepsik "“Maskeli Balo” adli madazaya giderler. Elif Coksiisli’nin
bedJendigi etekler ,  kirmizicizgili etek ve

olmustur. Bluz secimine geldiginde ise seg¢imde

zorlanmistir. Clnkdi Elif Cokslisli 2 bluz begenmistir. Bluzlardan da

ve mavi cizgili bluzu secgcmistir. Elif Coksislu 3

farkli model ve renkte etek ve 2 farkli model ve renkte Dbluz

beenmistir. Fakat 3 farkli etek wve 2 farkli Dbluz secimi ile

takimlarini nasil olusturacaklarina karar verememistir. Bu secimlerde

zorlanan Elif Coksiisli’ye Zeynep Hepsik Ogretmen etek secimi ve bluz

se¢iminde oOnerilerde bulunmustur. Kararini veremedidi ig¢in madazadan
ayrilip, tekrar bulusma ic¢cin 2 giin sonraya randevulasirlar..

3. Siz olsaydiniz yukarida verilen kiyafetleri nasil
dederlendiriniz?

4 Zeynep Hepsik OJretmenin Onerileri neler olabilir?

Bu sorulari yanitlamadan sayfayi cevirmeyiniz.
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2. OTURUM
1. BOLUM

iki giin sonra magazada bulustuklarinda Zeynep Hepsik Elif
Cokstislii’yi kiyafetleri denemesi konusunda serbest birakmistir. EI1if
Coksltislti ilk olarak saricgicgekli etek ile sari ipek bluzu denemistir.
Sonra kirmizigcizgili etek ile mavi c¢izgili bluz denemistir. Ucilinci
olarak da pembe papatya desenli etek ile giyecedi bluz kalmadigini
fark etmistir. Kiyafetleri deneme sirasinda akla karisan Elif
Cokstislii, bu secimin daha kolay olmasini umdudunu belirtmistir. Tekrar
Zeynep Hepsik &Jretmene danismak zorunda kalmistir. Zeynep Hepsik’in
6nerisi ilk basta eteklerden biri ile istiine 2 farkli bluzu deneyerek
secime baslayabilecedi olmustur.

1. Secim hangi nedenden o6tirid zor olmustur?

2. Sizce Elif Cokslislii’niin akli neden karisti?

3. Ogretmeninin dogrultusunda kiyafet secimini nasil yapilmalidir?

Bu sorulari yanitlamadan sayfayi c¢cevirmeyiniz.
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2. BOLUM
Elif Coksiisli bu sekilde sec¢imin istedidi gibi olmadiginin farkina
varir. Ve daha ¢ok gesitte kiyvafet giymek istedigini Zeynep Hepsik

dretmene bildirir. O§Jretmeninin dogrultusunda Elif Coksiislit ilk
olarak saricicekli etek ile sari ipek Dbluzu denemistir. Sonra
saricicekli etek ile mavi ¢izgili bluz denenmistir. Ikinci olarak

kirmizicizgili etek ile sari ipek bluz ve kirmizigizgili etek ile mavi
cizgili bluz denenmistir. Ucilinci olarak da pembe papatya desenli etek
ile mavi c¢izgili bluz ve sari ipek Dbluzu demistir. Zeynep Hepsik
6grencinin bu sekilde sec¢im vyaparak kostiimlerini Dbelirlemesine
yardimci olmustur. Kostim denmeleri sirasinda Elif Coksiislii, annesine
nasil bir sec¢im yapacadini danisir. Esin Coksiisli 6gretmenden farklzi
olarak, bluzlardan birini giyip, U¢ farkli etek ile deneme yapmasini
dnerir. Ilk olarak ile id¢ farkli etedi denemesini,
sonrada ile ¢ farkli etedi denemesini Onermistir.
Giniin sonunda Elif Coksiisli yilsonu mezuniyet balosu icin pek c¢ok
kiyafet beenmistir.

4. Zeynep Hepsik’in O0nerilerine gbre kac farkli sekilde
giyinebilirsiniz?

5. Esin Coksiislii’ niin Onerilerine gobre kac farkla sekilde
giyinebilirsiniz?

Bu sorulari yanitlamadan sayfayi c¢evirmeyiniz.
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6. GlUnlik vyasantimizda bu sekilde vyapilan secimlere 0Ornek
verebilir misiniz?

Bu sorulari yanitlamadan sayfayi cevirmeyiniz.
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3. OTURUM
1. BOLUM
Etek wve Dbluzlarin renk ve modeli hakkinda karar veren EIif

Cokstisli kac¢ tlirld takim olusturabilecedine tam karar vermisken maJaza
calisani Zehra Isglizar iiciincii bir bluz getirmistir. Uclincii bluzu gdren
Elif Coksiislii’ntin kafasi iyice karismistir. Kiyafet segimlerinin
tumiyle deJisecedinin farkina varmistir. Uclincii bluz gelmeden o&nce
yapilan kiyafet denemeleri sonunda 3 farkli etek ve 2 farkli bluz ile
tam takimlari olusturmusken, simdi de 3 farkli etek ile 3 farklza
bluzdan takim vyapmaya karar vermistir. Yeni kiyafetlerin sec¢imini
diistinmek Ulzere ertesi gline randevulasip madazadan ayrilirlar..

1. Sizce EI1if Cokslisli 3 etek ve 3 bluz ile kag¢ tirld takim
olusturabilir?

2. Zehra Isglizar’in getirdidi yeni bluz ile birlikte kac tirli
takim olusturabilirsiniz?

Bu sorulari yanitlamadan sayfayi cevirmeyiniz.
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2.BOLUM

Baloya iki giin kalmistir. Elif Coksiisli kiyafetlerini secmek {lizere
tam “Maskeli Balo” adli madazaya giderken arkadaslarinin “Sec¢im Senin”
adli magazadan alisveris yaptigini o6Jrenmistir. Elif Coksisldy,
karasizligini ortadan kaldirmak icin diger madazaya da gider. “Sec¢im
Senin” adli madazada bes farkli etek ile dort farkli bluz secen Elif
Cokslislti, i1ki madaza arasindaki sec¢im sansini nasil dederlendirecedini
O0gretmenine danismistir. En c¢ok ™“™Maskeli Balo” adli magazadaki
kiyafetleri bedendigi icin o maJazaya tekrar geri déner. Uc bluz ve ic
etek 1le kac¢ farkli sekilde kiyafet giymesi gerektigi konusunda
O6gretmeninden yardim almistir. Tuim denmeler sonunda kiyafetine karar
veren Elif Coksiisli, madazadan neseyle ayrilmistir..

1. Sizce Elif Cokslisli “Secim Senin” adli madazadaki secimleri neye
gbre yapmalidir?

2. Elif Cokslsli kag tirlid kiyafet ile maskeli baloya gidebilir?
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EK2: Degerlendirme Sorulari

. Ankara ile Istanbul arasinda 5 farkli otobiis yolu, Istanbul ile

Izmir arasinda 7 farkli otobiis yolu vardir. Bir yolcu otobiisii,
Ankara’dan Izmir’e giderken Istanbul’dan gecmek zorunda ise kac
farkli bicimde gidebilir?

Ege 8 gdmlek ve 3 kravatini kac¢ dedisik big¢imde giyebilir?

Esin bir lokantada yemek yiyecektir. Lokantada salata ve meyve
seklinde soguk yiyecekler; pilav, k&éfte ve sebze yemedi seklinde
sicak yiyecekler vardir. Esin kac¢ farkli sekilde yemek siparisi
verebilir?

Elif bir lokantada yemek yiyecektir. Lokantada salata ve meyve
seklinde soguk yiyecekler; pilav, koéfte ve sebze yemedi seklinde
sicak yiyecekler vardir. Biri soduk digeri sicak yiyecek olmak
lizere kac farkli bicimde siparis verilebilir?

Oya 5 etek ve 3 gémledi kac degisik bicimde giyebilir?

. Ahmet 3 pantolon ve 4 gémledi kac degisik bicimde giyebilir?
. Ankara ile Konya arasinda 8, Konya ile Adana arasinda 9 farkli

otoblis yolu oldugunu varsayalim. Bir otoblis, her seferinde
Konya’ya ugramak sartiyla Ankara’dan Adana’ya kac farkli sekilde
gidebilir?

. Ali’'nin 6 farkli ceket wve 4 farkli kravati wvardir. Ali bu

giyecekleri kag¢ degisik sekilde giyebilir?
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