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TAM SAYILAR KUMESININ OZELLIKLERININ OGRETIMINDE BiLGi DEGISME
TEKNIGININ KULLANIMININ OGRENCI BASARISINA ETKISI

OZET
Son yillarda egditim sistemlerinin deJismesi, &gretim siirecinde
O0gretmen ve OJrencinin rollerini dedistirmis ve OJrenciyi merkeze alan
6gretim tekniklerini ©n plana ¢ikarmistir. Bu tekniklerden biri de
isbirlikli oOdrenmeye dayali bilgi dedisme teknigidir. Bu calismada,
tam sayilar konusunun Odretiminde bilgi dedisme tekniginin etkililigi
incelenmistir. Calisma bir 1lkdégretim okulunun farkli 1iki 6. sinif
subesinde okuyan toplam 39 6grencinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calismada Oon-test ve son-test kontrol gruplu
deneme modeli kullanilmistir. Kontrol grubuna sunus yoluyla Odretim
uygulanirken, deney grubuna isbirlidine dayali 0OJrenme tekniklerinden
bilgi dedisme teknidi uygulanmistir. Calisma sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin ©&n-test ve son-testleri arasinda, son-testler
lehine anlamli bir fark elde edilirken gruplarin son-testleri arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.
Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Bilgi Degisme Teknigi,
Tamsayilar Konusunun OJretimi,
Matematik Egitimi, Matematik Basarisi

THE EFFECT OF EXCHANGE OF KNOWLEDGE METHOD ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT IN
PROPERTIES OF WHOLE NUMBERS

ABSTRACT
In recent years, the roles of teachers and students have changed
with the change of education system in the teaching process. The
teaching techniques appear that students are at centre. One of these
techniques is the Exchange of Knowledge Method in Cooperative
Learning. The reason of this study is to investigate the effeteness of
Exchange of Knowledge Method in teaching whole numbers. This study has
done 39 students in Elazig/Baskil in two different 6th classes at a
primary school. Presentation method put into practice to control
group, Exchange of Knowledge Method put into practice to experiment
group. In this study pre-test and last-test used for trying model. At
result of study is founded out relevant difference in favour of last-
tests between the pre-tests and last-tests of practice and experiment
groups but is not founded out a relevant difference as of statistics
between last-tests of groups.
Keywords: Cooperative Learning, Exchange Of Knowledge Method,
Teaching Integers, Mathematics Education,
Mathematics Achievement
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

GUinimizde egitimin amaci, sadece bilen dedgil, Odrenen, elestirel
dislinen, sorgulayan, yenilik getiren wve vyeniliklere ayak uyduran
insanlar yetistirmektir. Buna paralel olarak, matematik egitimi,
sadece matematik Dbilen degil, bildiklerini wuygulayan, matematikle
ilgili problem ¢ézen, iletisim kuran ve bunlari vyapmaktan mutluluk
duyan insanlar vyetistirmeyi hedeflemektedir. Boyle bir hedef, hem
icerik hem de isleniste bir takim degisiklikleri zorunlu hale
getirmistir (Olkun ve Toluk, 2001).

Degisen egitim anlayisiyla Dbirlikte matematik editiminde de
degisime gereksinim duyulmustur. Milli E§itim Bakanligi, Diinya’da ve
Tirkiye’de vyasanmakta olan degisimler ve gelismeler dogrultusunda
ilkégretim 1.-5. sainiflar; Tirkge, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji,
Sosyal Bilgiler ve Matematik dersleri odretim programlarini yeniden
diizenlemistir. Matematik Dersi Oretim Programi, “her cocuk matematik
6grenebilir” ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar,
somut ve sonlu yasam modellerinden yola c¢ikilarak alinmistir (Tutak,
2008). Matematik Dersi OJretim Program’inda yer alan kazanimlara
paralel olarak oOdgrenci merkezli yontem, teknik ve strateji kullanimi
gerekli kilinmistair. Program, somut modelli 6Jrenmeye dayali
etkinlikler ile &grencinin bizzat kesfederek ve anlayarak Orenmesini
esas almaktadir (Bulut, 2004). Matematigin dogasi geredi, yeni Odretim
anlayisina yatkin olmaszi, ondan unsurlar barindirmasi, yeni editim
anlayisi icinde matematik editimin ayricalikli bir yere oturtmakta ve
6nemini arttirmaktadir (Umay, 2004) . Degisime udrayan matematik
programinda; butin 6grencilerin kesfetme, bulma, karar verme,
mantiksal c¢ikarimda bulunabilme ve bircok matematiksel metotlari ve
yontemleri etkili bir Dbig¢imde kullanarak problem c¢dzme seviyesine
gelmesi hedeflenmektedir (Baki, 2003).

Matematik konularinin soyut olmasindan dolayi 6gretim
ortamlarinda genellikle geleneksel Ogrenme vyaklasimlari, diiz anlatim
ve sunus yoluyla o6gretim teknikleri kullanilmaktaydi. Ofretmen

merkezli olan Dbu yontemlerde, Odrenci OJretim ortaminda pasifize
edilmis, matematik O©OJrenmede esitsizlikler ortaya c¢ikmistir. Soyut
anlatimlarda matematiksel zeké&si 1iyi olan 0Odrenciler &6n plana
¢ikarken, diger Odrencilerin o&grenme slrecine katilmalari ic¢cin uygun
materyal ve etkinliklerin yer almamasi 6grencilerin matematik
derslerine olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmustur. Ginimiizde
ise; OJrencinin bilinc¢li olarak farkina vardigdi, arastirdidi bilginin,
daha degerli wve kalici &Frenmelere neden olduunu soylenebilir.
Ersoy’a gdre (2003), yillardir okullarimizda matematigin yasamimizda
cok ©Onemli etkilerinin oldugu anlatilmamis veya anlatildiysa da
toplumca anlasilmamis veya gerekleri yeterli diizeyde yerine
getirilmemistir. Acikcasi dinin “ogretileni &Jren” ve bugiinin
“o6Fgrenmeyi ogren” sloganlari eskimistir. Yeni ve yarinin sdylemleri
ve sloganlari “diisinmeyi 6gren” ve “yaraticiligi Ogrendir.”

Orenme kavrami &§renmeye hangi bakis acisiyla bakildigina gore

farkli anlamlar tasimaktadir. Davranis¢cl acidan Odrenme, yasanti
sonucu gbzlenebilen davranislarda ortaya c¢ikan kalici degisiklik
olarak tanimlanmaktadir. Bilisgssel ag¢idan Ogrenme 1ise, Dbireylerin
zihinsel vyapilarinda goériilen dedismelerdir (Selcuk, 2004). OJrenmenin

kuralli bir sekilde vyapildigdi formal o&gJretim sonucu olusan okulda
O0grenmelerde de farkli siniflamalar vyapilmaktadir. Okulda &gJrenme
tirlerinde; yarismali ogrenme, bireysellestirilmis Ogrenme ve
isbirlikli Odrenme vardir (Johnson, 2002). Yarismali (competitive)
O0grenmede; OoJrencilerin basarilari 0Oteki o6drencilerin davranislarina
gbre Dbelirlenir. Basariyi belirli sayida &drenci elde edebilir.
Orenciler arasinda olumsuz etkilesim ve etkilesimsizlik vardair.
Bireysellestirilmis (individualistic) o6grenmede; O6grencilerin

121



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0118, 5, (1), 120-129. KSR
Tutak, T., Aydogdu, M. ve Adir, T.

basarilari kendi 0Ogrenme diizeylerine gbre belirlenir, &gdrencilerin
basarilari birbirlerinin basarilarini etkilemez, bir 6grencinin
dtekilerle etkilesimi sinirlidir. Isbirlikli (cooperative) OJrenmede;
O6grencilerin Dbasarilari, grup olarak ©6Jrenen 0OJrencilerin basarisi
olarak belirlenir. Grubun basarisi gruptaki tlim 6grencilerin
basarisiyla olusur (Tutak, 2008). Kendi ic¢lerinde avantajlari ve
sinirliliklari olan bu tirlerde yeri geldikce 0OJretim ortamlarinda
uygulanmaktadir. Bu &Jretim uygulamalari geleneksel ve yapilandirmaci
olarak siniflandirilabilir. Son yillarda matematik 6gretiminde
yapilandirmaci Odretim uygulamalari kullanilmakta, editim programlari
da bu kurama goére degistirilmektedir.

Egitim programlarinin degismesi, OJretmenin sinif igerisindeki
rolini de degistirmistir. Artik OJretmen rehber, kilavuz, OJretim
ortamini tasarlayan rolini 1istlenmistir. Ogretmenin ders &ncesi bir
senarist gibi 6gretim  ortaminda isleyecegi dersin senaryosunu
hazirlamasi gerekmektedir. Farkli materyaller ve Ofretim tekniklerinin
yvardimiyla her 0Odrencinin derse katilimi saglanip, 06z glUvenlerini
gelistirici etkinliklere yer veren Ogretimler 6n plana c¢ikmistir.
Orenme ve OJretme siirecinde &Jrencinin derse etkin katilimini
saglayan yontem ve tekniklere yer verildiginde Ogrenciler daha iyi ve
hizli o6grenmekte, hatirlamakta ve vyaptigi isten zevk almaktadir.
Isbirlikli 6Jrenme de 6Jrencinin derse etkin katilimina olanak veren
tekniklerden biridir. Teorik ve uygulamali arastirmalarin bir drinid
olan isbirlidine dayali &Jrenme yontemi sosyal iliskiler, grup
dinamigi, Ogrenme ve OJretme alanlarinda yapilan uzun bir bilimsel
calismanin sonucunda ortaya cikmistir. Isbirligine dayali &Jrenme ile
onun 6zellikleri, isbirlikli o&6§renmenin farkli icerik, konu ve &Jrenci
gruplarina uygulanabilirligi {dzerinde vyapilan arastirmalar, editimde
sistematik arastirmalarin en etkili wve verimli alanlarindan birini
kapsamaktadir (Oral, 2000).

Isbirlijine dayali &Jrenme metodu, OJrencilerin kiiciik gruplar
halinde birlikte c¢alismasini gerektiren bir grup aktivitesi olmakla
birlikte, ¢alisma gruplari, proje gruplari, laboratuar gruplari ve
okuma gruplari gibi diger grup tekniklerinden farklidir (Johnson,
2002) . Isbirligine dayali O0renme metodu bireysel sorumluluk,
dayanisma, yliz ylize etkilesim, becerilerin kullanilmasi gibi
6zelliklere badgli olarak farkli oJrenme tekniklerinden olusmaktadir.
Bu Ogrenme teknikleri Slavin (1988), Johson (2000) wve tarafindan
gelistirilmistir. En cok kullanilan Ogrenme teknikleri asagida
verilmistir.

e OJrenci Takimlari ve Basari Bdélumleri

e Takim-Oyun—-Turnuva

e 1Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
e Takim Destekli Bireysellestirme

e Birlestirme I

e Birlestirme IT.

e Karsilikli Sorgulama

e Bilgi Dedisme Teknigi

Matematik Ogretiminde de Onemli yer tutan isbirligine dayalz
Ogretim teknikleri, oncelikle matematige karsi olumlu tutum
gelistirilmesinde yardimci olmaktadir. Bu tekniklerden Bilgi DegJisme
Teknigi matematik OJrenmelerinde kullanilan etkili Dbir tekniktir
(Tanisli, 2002). Bilgi Degisme Teknigi, Leikin wve Zaslavsky (1997)
tarafindan matematik Odretiminde kullanilmak {izere gelistirilmistir.
Bu teknikte O&drenciler hem bireysel hem de grup halinde c¢alisip,
O0gretmen rolinlii iUstlenmektedirler. Bir problemin ¢&zim basamaklarini
O0rnegine bakarak bireysel olarak anlamak, grup arkadaslariyla tartisip
problemin ¢ézim basamaklarina birlikte karar vermek ve bir 0OJretmen
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gibi wuzman oldudu konuyu diger grup arkadaslarina aktarmak gibi
gdrevleri o6grenciye sunmaktadir. Bu teknikte OJretmen ise &Jrenme
ortamini diizenleyen, gruplari olusturan ve OJrenme silirecinde tam
olarak bir rehber gdrevini {stlenendir. Tanisli (2002), Bilgi Degisme
Tekniginin uygulanmasini sdyle aciklamaktadir.

e Bilgi Degisim Kimelerinin Olusturulmasi:

Sinif, mevcuda bagli olarak dort wveya alti kisilik gruplara
ayrilir. Bu gruplara “Bilgi Degisme Kimeleri” adi verilir. OJretmen
bilgi degisim kiimelerindeki Odrenci sayisina gdre c¢alisma kartlari
seti hazirlar. Calisma kartlara setleri ayni konunun farkla
boyutlarini igermek kosuluyla farkli hazirlanir. Her bir calisma karta
seti 3 bolimden olusur. Birinci bolim &rnek bir problem ve c¢oziminden,
ikinci bolim c¢ozimli verilmeyen Ornek probleme benzer bir problemden,
iclincti boltim daha {ist diizey bir problemden olusur. Calisma kartlari
setleri kimelerdeki Ogrencilere dagitilir. Bilgi degisim kiimelerinde
her 6grenci farkli bir calisma kartini almistair.

Cl: 1 numarali calisma kartlari setini alan OgJrencileri temsil

etmektedir.

C2: 2 numarali calisma kartlari setini alan &Jrencileri temsil

etmektedir.

¢C3: 3 numarali calisma kartlari setini alan &grencileri temsil

etmektedir.

C4: 4 numarali calisma kartlari setini alan O&gJrencileri temsil

etmektedir.

CGEC. CHECENCECENCECENCEC.

@ & @& W& W&

e Uzman Kimelerin Olusturulmasi:

Farkli kimelerde ayni c¢alisma kartlarini alan OJgrenciler bir
araya gelerek uzman kimeleri olustururlar. Uzman kimelerdeki
O0grenciler c¢alisma kartlarindaki problemleri Once Dbireysel ¢ozip,
sonra tartisip birlikte o&grenmeye c¢alisirlar. Kartlardaki problemler
tam anlamiyla Odrenildikten sonra uzman kiimelerdeki &Jrenciler Onceki
bilgi dedisme kiimelerine geri ddnerler.

) (o @ 2 & & E)
(e = D
e D G & €y & & &

e Konusunda Uzmanlasmis Ogrencilerin Bilgi Dedisim Kiimelerine
Dénip Bilginin Aktarilmasi:

Bilgi dedisim kimelerinde wuzman olmus her bir ©6Jrenci Dbir

digerine, wuzman oldugu karttaki problemlerin ¢dzimiini aktarir. Bu
sekilde 6Jrenme siireci tamamlanir.
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Yapilandirmaci egitim sistemine gec¢cilmesiyle, matematik
O6gretiminde yeni &gretim ydntem ve tekniklere yonelimler olmustur. Bu
tekniklerden biri de Bilgi Dedisim Teknigidir. Bilgi Degisim
Tekniginin, bir problemin ¢&zim basamaklarinin &Jretiminde kullanilan
etkili bir yontem oldugu tlkemizde Tanisli tarafindan (2002)
arastirilmistir. Bu c¢alismada Bilgi Dedisim Teknidginin problem ¢dzim
basamaklari disinda, yeni bir konuya baslangi¢ yapildiginda, teknidin
kullanilmasinin Ogrenmeye katkisi arastirilmistir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Isbirligine dayali o63Jretim teknikleri, oJrencilerin matematige
karsi olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olduklari ic¢in 6n plana
¢ikmaktadair. Bu tekniklerden Bilgi Degisme Teknigi matematik
O0grenmelerinde kullanilan etkili bir tekniktir (Tanisli, 2002). Bilgi
Degisme Teknigi, Leikin wve Zaslavsky (1997) tarafindan matematik
O6gretiminde kullanilmak {izere gelistirilmistir. Bu teknikte &grenciler
hem bireysel hem de grup halinde calisip, Ogretmen rolinu
istlenmektedirler. Bir problemin ¢&zim basamaklarini Ornedine bakarak
bireysel olarak anlamak, grup arkadaslariyla tartisip problemin c¢ozim
basamaklarina birlikte karar vermek ve bir O6dretmen gibi uzman oldugu
konuyu diger grup arkadaslarina aktarmak gibi goérevleri o&grenciye
sunmaktadir. Bu teknikte Ofgretmen ise OJrenme ortamini diizenleyen,
gruplari olusturan ve OJrenme siirecinde tam olarak bir rehber gdrevini
iistlenendir.

Tam sayilar kiimesi ile Odrenciler ilk defa 6. sinifta
tanismaktadirlar. Tam sayilar klmesinin 6. sinifta anlamli ve kalica
bir sekilde ©6grenilmesi, 6grencileri  Odrenim hayatlari  boyunca

yakindan ilgilendirmektedir. Bu sayil kimesinin ©zelliklerinin tam
olarak anlasilmasi 1¢in materyal ve etkinlik tabanli &Jretimler,
kiimenin elemanlarinin kullanimi acisindan onem tasimaktadir.

Dolayisiyla bilgi degisme tekniginin, O6gJrencilerin o&grenmekte en c¢ok
sikinti vyasadiklari tamsayilar kilmesinin Odretiminde kullanilarak
sonu¢larinin irdelenmesi ¢alismanin Snemini artirmaktadir.

3. DENEYSEL YONTEM (EXPERIMENTAL METHOD)

Arastirma, ©6n test ve son test kontrol gruplu deneme modelinde
bir c¢alismadir. Calisma 2008-2009 egitim-06gretim yilinda, Elazig’in
Baskil ilgesinde iki farkli ilkogretim okulunun 6. sinifinda okuyan
toplam 39 0OJrenciye uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplari yansiz
atama vyolu ile Dbelirlenmis olup, derse katilan tim &Jrencileri
kapsamaktadir. Kontrol grubuna sunus yoluyla Oretim uygulanirken,
deney grubuna isbirligine dayali Ogrenme tekniklerinden Bilgi Dedisme
Teknigdi uygulanmistir.

4. PROBLEM (PROBLEM)

I11kégretim 6. sinif matematik dersinde verilen tam sayilar
kiimesinin 6zelliklerinin 6gretiminde, Bilgi Degisme Tekniginin
kullanilmasinin, sunus yoluyla Odretim yonteminin kullanilmasina gore
O0grenci basarisina etkiligi nedir?

Kontrol grubu O6grencilerinin on-test ve son-test puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
Deney grubu OJgrencilerinin ©on-test ve son-test puan ortalamalara
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu 6drencilerinin son-test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?
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5. VERI TOPLAMA ARACI VE UYGULAMA
(DATA COLLECTION TOOL AND APPLICATION)

Bu c¢alismada, oOn-test ve son-test olarak uygulanmak amaciyla
arastirmaci tarafindan 6zellikle yo6n bildiren ifadelerin yer aldigi 7
sorudan olusan c¢oktan secmeli bir test gelistirilmistir. Gelistirilen
bu test alaninda uzman iki akademisyen ve dort OJretmene gbdsterilerek
kapsam gecerliligi saglanmaya ¢alisilmistir. Uygulamaya baslamadan
once deney grubuna ve kontrol grubuna On-test uygulanmistir. Kontrol
grubuna, tamsayilar kiimesinin 0Ozellikleri ders 06Jretmeni tarafindan
sadece sunus yoluyla verilip, soru ve cevap teknigiyle de 0Odrencilerin
konuya vaklasimlari oOlg¢lilmistliir. Deney grubuna ise, ders OJretmeni
tarafindan bilgi degisim teknigi uygulanmis ve OJretmen sadece rehber
gorevi gormistiir. Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubunda bulunan
O0grencilere son-test uygulanmis ve deney grubunun teknik hakkindaki
gorliisleri de ayrica alinmistir.

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 15.0 ©paket programi

kullanilmistir. Her iki grubun On-test ve son-test aritmetik
ortalamalari, standart sapmalari hesaplanmis, iki grubun da aritmetik
ortalamalarindaki ylizdelik artislara bakilarak aradaki farkin

anlamlilik diizeyine bakilmistir.

6. BULGULAR (FINDINGS)
Bu c¢alismada deney grubuna tamsayilar kimesinin ©&zellikleri
bilgi degisme teknigi ile verilirken, kontrol grubuna sunus yoluyla

verilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ©&n-test uygulama
baslamadan Once deney ve kontrol gruplarina uygulanmis, uygulama
bitiminde ayni test son-test olarak uygulanmistir. Gruplarin On-test
puanlarina yapilan analizler sonucunda, gruplarin uygulama

baslangicinda esdeder durumda olduklari tespit edilmistir. Ayrica
kontrol ve deney gruplarinin on-test ve son-testten almis olduklara
puanlara iliskin degerler asagida tablolar halinde verilmistir.
Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlarina iliskin dederler Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Kontrol grubu tam sayilar kiimesi on-test ve son-test puanlari
arasindaki iliski
(Table 1. Control group pre-test a set of integers and post-test
scores between)

Kategori Kategori Toplam
Kontrol Grubu Puanlari N 3( S sd t o)
On-test 20 52 24 19 -3.2 10.004
Son-test 20 67 33

Tablo 1 incelendiginde kontrol grubunun &on-test ve son-test
puanlari arasinda %29 dederinde bir artis oldugu gdrilmektedir.
Kontrol grubunun ©&n-test ve son-test puanlarina yapilan analizler
sonucunda %95 glivenirlik diizeyinde p<0,05 elde edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda kontrol grubunun O©on-test ve son-test puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. DiJer taraftan, deney grubuna
Bilgi Degisim Teknigi uygulanmis olup, on-test ve son-testten
aldiklari puanlarin istatistik sonuc¢lari Tablo 2’'de verilmistir.
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Tablo 2. Deney grubu tam sayilar kiimesi On-test ve son-test puanlari
arasindaki iliski
(Table 2. Experiments group pre-test a set of integers and post-test
scores between)

Kategori Kategori Toplam
Deney _

Grubu Puanlari N X S sd t p
On-test 19 56 277 18 -3 0.008
Son-test 19 67 26

Tablo 2 incelendiginde deney grubunun On-test ve son-test
puanlari arasinda %12 degerinde bir artis oldugu goérilmektedir. Deney
grubunun on-test ve son-test puanlarin yapilan analizler sonucunda %95
givenirlik diizeyinde p<0,05 olup deney grubunun ©&n-test ve son-test
sonuc¢lari ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney ve
kontrol gruplarinin son test puanlarina yapilan analizde, anlamlilik
diizeyi p>0,05 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gdre OgJrencilerin
toplam 6grenme basarilari arasinda anlamli bir fark yoktur.

7. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Matematigin temel konularindan biri olan tamsayilar kiimesinin
6zelliklerinin iyi tanitilmasi soru c¢ozimlerinde o&Jrencilerin, yorum
yapma yeteneklerinin gelismesinde olumlu katki saglamaktadir. Konu
anlatimlarinda farkli OJrenme ve OFretme tekniklerinin kullanilmasi
sinif ortaminda, matematide karsi olumlu tutum gelistirme c¢alismasi
olarak goriilebilir. Tam sayilar kimesinin kavratilmasinda da calismada
iki farkla teknik kullanilip, o6grenci basarisina etkililigi
arastirilmistir. Sunus yoluyla 0Odretimin vyapildigi kontrol grubuna
dersin sonunda, sorular sorularak konunun O6Jrenme diizeyi &lcilmiis olup
bir hafta sonra son-test uygulanmistir. Bilgi degisim teknigi ile
Ogretimin yapildiga deney grubuna bilgi degJisme teknigi ile

anlatilmis, o6gretmen rehber olarak sinif ortaminda Dbulunmustur.
Ofretimler vyapildiktan sonra o&Jrenci gdériisleri alinmis, tekniklerin
uygulanabilirlik dizeyi hakkinda yorumlar yvapilmistair. Testler
genellikle yo6n bildiren ifadelerin ve sayi dodrusunun kullanilmasini
gerektiren sorulardan olusmustur. Ofrencilerin son-test cevaplara
incelendiginde; bilgi degisim teknidin uygulandigi deney grubu
6grencilerin kavrama diizeyinde, kontrol grubu &6drencilerinin ise bilgi
dizeyinde kaldiklari gozlenmistir. Buradan isbirlikli &§renmenin

O0grencilerin OJgrenme diizeylerini Ust dlzeye ¢ikarmada daha etkili
oldugu soOylenebilir. Bu sonu¢ Tutak’in (2008)’de vyaptidi calismanin
sonuc¢lariyla paralellik goéstermektedir. Deney grubu 6drencileri konuyu
kendi ifadelerini kullanarak anlatirken, kontrol grubu 6Jrencileri ise
O0gretmenin kullandigi ifadelere bagimli kalarak tanimlarini
yapmislardir. Konu giinliik hayata indirgendidinde, deney grubunda daha
0zgln Orneklerin verildigi gdzlemistir.

Arastirmanin problemi bulgular 1sidinda incelendiginde tam
sayilar kiimesinin o6gretiminde iki yodéntem arasinda istatiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi gorilmistir. Deney ve kontrol grubunda
bulunan &gJrencilerin Oon-test puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark olmamasindan, O&drencilerin hazir bulunusluk dlizeylerinin esit
oldugu soéylenebilir. Kontrol grubunun ©On-test ve son-test puan
ortalamalari arasindaki artis; deney grubunun &n-test ve son-test puan
ortalamalari arasindaki artistan fazladir. Ancak yukarida belirtildigi
gibi deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.

Literatiire bakildidinda (6rnedin, Barbato, 2000; Arslan, Ozpinar
ve Aydin, 2007; Kilaicg ve Kurtulus, 2007; Simsek, Doymus ve
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Bayrakceken,2004; Yilmaz, Karabey ve Kesan, 2004; Arslan ve Sahin,
2004) isbirligine dayali 06gretimin uygulandidi gruplarin Dbasari
oranlarinin didger gruplardan daha yiiksek oldudu rapor edilmektedir. Bu
baglamda; bu calismadan elde edilen istaiksel sonuclar vyukarida
verilen calismalarla Ortiismemektedir. Buna karsin, Durmus, Toluk ve
Olkun (2002)’de isbirligine dayali yaptiklari c¢alismanin sonucunda,
grup c¢alismasinin o6Jgrencilerin basarisini artirmadigini bulmustur. Bu
sonu¢ arastirmanin sonucu ile Ortismektedir. Durmus ve digerleri
(2002) vyaptiklari c¢alismanin sonucunun nedeni olarak; ©&Jrencilerin
grup ¢alismasina uygun davranmadiklarini, grup ig¢erisinde gdrev
paylasimi yapmadiklarini, birbirlerini dinlemediklerini, diisiincelerine
saygl duymadiklarini vb. sebepleri saymistir. Deney grubunda bulunan
O0grenciler grup icerisinde birbirlerinin diisiincelerine saygl
gbstermis, her tirli dodru ya da yanlis fikirlerini rahatlikla dile
getirmis, grup arkadaslariyla fikirlerini tartismis, Dbirbirlerinin
yanlislarini diizeltmislerdir. Ancak bu calismada istenen basari elde
edilememistir. Bunun nedeni ise arastirma siirecinin kisa olmasi ve
uygulama yapan O©Odretmenin bu tir bir uygulamayil 1ilk defa vyapiyor
olmasi olabilir.

Her iki teknikte o&gJrencilerin basarilari arasinda anlamli bir
fark olmamasina radmen o&grencilerin o6Jrenme dizeylerinde farklilik
gdzlenmistir. Deney grubunda bulunan biitin 06drencilerin derse aktif
katilimi, isbirlikli O&&renmenin Ogrencilerin matematide karsi olumlu
tutum gelistirmelerini saglamistir. Bu sonug¢, Bono (1991) ve Battista
(1999) yaptigi calismanin sonucuyla ortismektedir. Teknigin yapisi bir
islemi Ogretmek lzerine oldugu i¢in kavram Odretiminde yanlis
O6grenmelerin olmamasi ag¢isindan ders Ogretmeninin calisma kartlarini
stirekli kontrol etmesi gerekmektedir. Bu da sinif igcerisinde bir
karmasaya neden olmasi teknigin kavram O6gretimindeki
sinirliliklarindan biri olarak gdsterilebilir. 2005 yilindan itibaren
dedisen matematik egitim programi &grenci merkezli bir editimi temel
almistir. Bilgi dedisim teknigi de basta derse karsi ilgiyi artirmakta
olup, ©&Jrencinin merkezde olduu Dbir 0©Odretim vyapilmasina imkan
saglamaktadir. Tam sayilar kimesinin 0©OgJretiminde ise 0©OJrencinin
bilgiye kendisinin ulasmasi a¢isindan &Jrenmede kaliciligdi artiran bir
teknik oldudu sdylenebilir.

8. ONERILER (SUGGESTION)

I1kdgretim 6. sinifta verilen tamsayilar kiimesinin
6zelliklerinin Odretiminde bilgi dedisme tekniginin kullanilmasinin
6grencilerin basarisina olan etkilerini incelemek i¢in vyapilan bu
calismanin sonucunda sunlar onerilebilir.

e Farkli matematiksel kavramlarin ogretimi, bilgi deJisme teknigi
kullanilarak yapilabilir.

e OJretmenlerimize bilgi deJisme teknigi ile ilgili hizmet-ici
kurslar verilerek, siniflarinda bu yoOntemde faydalanmalari
saglanabilir.

e Bu yoéntem her ne kadar matematik ic¢in gelistirilmiste olsa diger
derslerde de uygulanabilirligi arastirilabilir.
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