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PROBLEM COZME STRATEJISI OGRETIMININ MATEMATIGE YONELIK TUTUMA
ETKisI

OZET: Bu arastirmanin amacil, Problem Cézme Stratejisi
Ofretiminin matematie yoénelik tutumlarin iizerine etkisini
incelemektir. Arastirmanin deseni o6n test-son test kontrol
gruplu bir deneme modelidir. Arastirma deneklerini, 2005-2006
egitim-6Jretim yili Izmir ili sinirlari icinde, biri Anadolu
Lisesi digeri Normal Lise olmak lizere iki ortaddretim kurumunda

okuyan 32 dokuzuncu sinif Odrencisi olusturmustur. Denel
islemler toplam 8 haftada gercgeklestirilmistir. Deney grubu
izerinde Problem Cdzme Stratejisi o6Jretimi, sesli diisiinme
yontemiyle sunulmustur. Kontrol grubuna ise Problem Cozme
Stratejisi Ogretimi yapilmadan Olcekler uygulanmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Matematige Yonelik Tutum
Olcegi kullanilmistair. Arastirma sonucunda, Problem Cdzme

Strateji Ofretiminin deney gruplarindaki &grencilerin matematik
tutum puanlarinda olumlu etkili oldudu gorilmistir.
Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Problem C&zme
Stireci, Problem Cozme Stratejileri,
Tutum, Matematik

THE EFFECT OF TEACHING PROBLEM SOLVING STRATEGY ON ATTITUDES
FOR MATHEMATICS

ABSTRACT: The main aim of this research is to examine the
effects of problem solving strategies on attitudes for
mathematics. The experimental group consisted of 32 9th grade
students studying in two secondary level education
institutions, one being a college, the other being a normal
high school, in the spring semester of 2005-2006 academic years
in Izmir. The experimental work was completed in 8 weeks. In
this research experimental design with pre and post-test groups
were used. Teaching problem solving strategy was applied in the
course of teaching problem solving strategy by using the method
of thinking aloud. 1In this research the data collection
instrument was The Scales of Attitudes towards Mathematics. The
results have shown that using the teaching of problem solving
strategy has positive effects on students’ attitudes towards
Mathematics.

Keywords: Mathematics Education, Problem Solving, Problem

Solving Strategies, Attitude, Mathematics


http://www.wsa.com.tr/

e-Journal of New World Sciences Academy 4ERI
Education Sciences, 1C0162, 5, (3), 751-764. NUUSA
Yavuz, G. ve Baser, N. .

1. GIRiS (INTRODUCTION)

Matematik problemleri  {izerinde c¢alisma, matematiksel
dislinmeye vyol acarak problemlerin rasyonel ¢ozimlerine yonelik
stratejiler olusturulmasina ve bu stratejilerin hayatta
karsilasilan her +tirlti probleme uyarlanmasina olanak saglar.
Cinkli problem, hem zihinsel hem de fiziksel caba gdsterilmesini
gerektiren ve bu sekilde insanin gelisimine yol agarak, mevcut
durumu dedistirmeye zorlayan bir uyarandir (Israel,2003).
Cocuklarin cogu problem cOzerken bilgileri O0rglitlemede,
sistemlestirmede ve kullanmada giicliitk cekebilirler. Ozellikle,
problem c¢oéziliirken dislemlerin yapilmasi asamasinda hatali
yaklasimlar sergileyebilirler. Bu noktada siniflarda
d§retmenlere dnemli gdrevler dismektedir. OJretmenin, cocuklari
problemleri c¢bzerken, gbzlerken, onlari sesli disindliriirken vya
da c¢ocuklar tarafindan ¢ozlilen problemleri kontrol ederken,
cocuklarin yaptiklari hata c¢esitlerini gdrme sansi artmaktadir.
Clinkl g¢ocuklarin problemin ¢ozUmll asamasinda yaptigi hatalarin
analizine gdre dodru bakis acisi kazandirici dizeltme yollarina
gidebilir. Problem ¢&zmenin &Jretim slirecinde &dJrencilerin
sorumluluklarini gelistirme, arastirmaya ydneltme, &Jrenmeye
ilgilerini artirma, kalici izli OJrenmeyi saglama, motivasyonu
artirma gibi pek c¢ok vyarari oldugu aciktir (Fisher, 1990).
Problem ¢cOzmenin degerlendirilmesi konusunda cesitli
arastirmacilar farkli OoOneriler getirmektedir. Bu Oneriler daha
¢cok Ogretmenlerin sinifta problem ¢odzmeyli Dbelirli odlcitler
dogrultusunda deJerlendirmelerine vyoneliktir. Ogrenciler her
zaman problemin sonunda hata yaparak problemi yanlis
¢bzmemektedir. Bazi durumlarda O©Ogrenciler daha problemi anlama
asamasinda, bazi durumlarda analiz etmede bazi durumlarda ise
sonu¢landirma asamasinda hata yaparak problemi c¢dzememektedir.

Problem Cozme yetenegdi insan neslinin en temel
yetenedidir. 1Insan ve toplum hayatinda ne zaman, ne tiir
glicliklerle karsilasilacadi ya da ne tir ihtiyaclarin doJacagi
onceden bilinmedigi ic¢in, cagdas egitim kendi kendine
gli¢gliiklerin istesinden gelebilen insan yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bilgi vyalniz Dbasina problem c¢ozmemektedir.
Problem ¢o6zme yetenekleri gelismis insan ise, bilgiyi etkili
olarak kullanabilmektedir. Problem ¢bzme yetenedi gelismemis
insan, bilginin sadece tasiyiciligini vyapar. Bu Dbakimdan
problem ¢dzme ve dolayisiyla onun O6dretimi Onemlidir (Altun,
1995).

Ogrencilerin matematik dersi ile ilgili duygularindan
ortaya c¢ikan matematide karsi tutumlari matematik editiminde
cok Onemlidir. Matematige karsi tutum c¢esitli acilardan ve
bircok farkla dizeyde o0grenci izerinde arastirilmistir.
Baykul’a gore, Dbasarisizligin sebepleri arasinda, matematik
O6gretiminde &Jrencilere, iliskisel anlamayi saglayici yardimda
bulunamayisin Onemli bir roli oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerdeki olumlu ve olumsuz tutumlarin olusmasinda,
gelismesinde &Jretmenlerin, ebeveynlerin rolinin c¢ok etkili
oldudu dislincesi ¢ok yaygindir.
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Zihinsel ve duygusal slirecler o6grenmenin yadsinmaz
parcalaridir ve bunlar arasinda karsilikli bir iliski wvardir.
Duygular ve beklentiler ne 06drenildigini etkiler. Bircok beyin
arastirmasi bulgulari da ©OJrenmede duygularin ¢ok Onemli
olduguna isaret etmektedir (Caine& Caine, 1991).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bir konuya iliskin duygular, O0grenme strecinde
degisebilir. Duygular, tutum sayesinde acida cikar. OJrenciler
bir konuyla 1lgili o&6drendikleri bilgileri wunutsalar bile o

konuya karsi olan tutum ve egilimlerini unutmazlar. (Stodolsky,
Salké& Glaessnes, 1991) .Bu arastirmada O0grenme sireci ve
duyussal stirecin iliskisine bakilmistir. Problem ¢cOzme

stratejilerinin O0gretimi ile duygusal sirecin gbstergesi olan
tutuma etkisi gbsterilerek alan vyazisina katki saglanmak
istenmistir. Bu amac¢la arastirilmak istenen “Dokuzuncu Sinif
Ogrencilerinde Problem Cézme Stratejisi OJretiminin Matematige
Yonelik Tutumlarina Etkisi Nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Problem c¢6zme strateji &6Jretiminden Once ve sonra OJrencilerin
matematige yonelik tutumlarinda nasil Dbir dedisim oldugunu
gormek amaciyla, Ontest ve sontest olarak matematide yodnelik
tutum 0Ol¢edi wuygulanmistir. Ayrica, Problem c¢bzme stratejisi
O0gretiminin dokuzuncu sinif Odrencilerin okuduklari okul tiriine
ve cinsiyetlerine gdre de matematide yodnelik tutum puanlarinda
bir dedisim gbsterip gdstermedidi de incelenmistir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirmanin Deseni (Design of Research)

Arastirma deneysel bir calismadir. Bu calismada
6grencilere uygulanan ©problem ¢bzme strateji  Ogretiminin
matematik tutumlarinda Dbir degisim gbsterip gbstermedigi
incelenmistir. Arastirmada deney-kontrol gruplu Ontest-sontest
arastirma modeli kullanilmistir. Her iki okulda, iki deney ve
iki kontrol grubu olmak {Uzere toplam dért grup ile birebir
calisilmistir. Arastirmada Once her iki okulda deney ve kontrol
gruplarindaki &§rencilerin en az kullandiklari stratejiler

belirlenmek istenmistir. Bunun icin O0grencilere tim
stratejilerin kullanilabildigi cesitli problemler
¢cozdirtulmistir. Uygulama sonucunda O0grencilerin en az

kullandiklari problem c¢O6zme stratejilerinin dedisken kullanma,
iliski bulma ile tahmin wve kontrol stratejileri oldugu
saptanmistir. Deney grubundaki o&Jrencilere degisken kullanma,
iliski bulma ile tahmin ve kontrol stratejilerinin O&Jretimi
amaclanmis ve bu 0Odrencilere “Sesli Dislinme Yontemi” 1ile

strateji o©gretimi vyapilmistir. OJretimin sonunda deney ve
kontrol gruplarina, Matematige Yonelik Tutum Olcegi
uygulanmistir.

3.2. Galisma Grubu (Participants)
Arastirma, 2005-2006 Ogretim yilinda okuyan biri Anadolu
Lisesinden 32,digeri Normal Liseden 32 olmak {lizere toplam 64
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dokuzuncu sinif 6Jrencisi ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
deney-kontrol grublari olmak Uzere 64 O0grenci Uzerinde

calisilmistair. Deney ve kontrol gruplarin olusumunda
O0grencilerin matematik basarilari dizeyleri ve cinsiyetleri,
denk olacak sekilde secilmistir. Bu seciminde icinde de
calismaya goniilli 6grenciler secilerek deney grubu
olusturmustur. Daha sonra da matematige yodnelik tutum Olgedi
uygulanmistair. Deneklerin &n OlclUmlerde matematige yonelik

tutum O©lcedine verdikleri vyanitlarda Anadolu Lisesi deney-
kontrol gruplari arasinda istatistiksel bir farklilik c¢ikmamis
(p=0.63)olmasina ragmen, normal lise deney-kontrol gruplari
arasinda istatistiksel bir farklilik gdérilmistir (p=0.00). Bu
sonuc¢lara radmen her 1iki okul da problem ¢bzme stratejisi
O0gretimi yapilmis ve son test olarak matematige yonelik tutum
6lcedi tekrar uygulanmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Instruments)

Bu arastirma da verileri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi
Formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu form ile
6grencilerin matematige yonelik tutumlarini etkileyen bagimsiz
dediskenlere iliskin bilgilerin elde edilmesi amac¢lanmistir.
Ogrencilerin matematik dersine ydnelik tutumlarini belirlemek
ig¢in Erol, (1989)tarafindan gelistirilen “Matematige YoOnelik
Tutum Olcedi” kullanilmistir. Olcek 70 maddeden olusup 6 alt
testi vardir. Bu calismada alt testlerden sadece 16 maddeden
olusan 6.alt testi olan matematide yonelik tutum 0Olgedi
kullanilmistair.

Erol’un (1989) gelistirdigi bu 0©0lc¢edin glivenirliligi tim
O0lcek dic¢cin 0.93 iken, matematige yonelik tutum alt testinin
givenirliligi ise 0.87 olarak bulunmustur. Yapilan bu arastirma
da 9.sinif OFrencilerin matematige yonelik tutumlarini O&lcgmede
kullanmak 1izere secilen bu 0&6lcek, 250 tane dokuzuncu sinif
O0grencisine wuygulanmistir. Glvenirlik katsayisi tim Olcgekte
0.88 iken alt testlerden matematide yonelik tutumda 0.86
bulunmustur.

3.4. islem (Procedure)

Deneysel calismaya baslamadan o6nce iki deney, iki kontrol
grubu Ogrencilerine strateji belirleme sorulari matematige
yoénelik tutum o&lcedi ile 6n Olcumler vyapilmistir. OFretimi
yapilmasi gereken ¢ problem ¢dzme stratejisi belirlenmistir.
Denel islemler belirlenen deney gruplarinda bulunan
dgrencilerle birebir gériusmeler yapilarak sadlanmistir. OJretim
sirasinda her stra-tejiye yonelik ortalama 10’ar problem
tizerinde calisilmistir. Uc¢c stratejinin herbirine ait 10’ar
problem her calisma saatinde teker teker 0OJrenciye sunulmustur.
Orencilere Problemler ile birer bos sayfa ve bir kalem
verilmistir. Daha sonra Ogrencinin problemi okumasi saglanmis,
okunan problemle 1ilgili olarak neler diustndigli sorulmus ve

disindigi herseyi sesli dislinerek bos k&gida yazmasil
istenmistir. Bu konusmalar kayit cihazina kaydedilmistir. Daha
sonra O6gJrencinin problemi anlayip anlama- digdi sorularak
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diisiinceleri alinip, diisiinceleri dogrultusunda ¢cOzlim icin
sorular yoneltilmistir. Problemin anlasilmasi ile ¢Ozum
stirecinde farkla stratejilerin kullanimi saglanmistair.
Cozlimlenen problemin dederlendirilmesi ig¢in tekrar distnmeleri
istenerek sesli konusmalari istenmistir. Her oturumun sonunda
calisma k&gitlari toplanmistir. Strateji oJretiminde her bir
O0grenciye bir strateji i¢in 1,5 saatlik bir zaman dilimi
ayrilmistir. Uc¢ strateji &gretimi icin herbir o&3Jrenciyle 4,5
saatlik ¢alismalar vyapilmistir. Deney grubundaki toplam 32
6grenci 1le 8 haftada ve vyaklasik 144 saatlik bir calisma
gerceklestirilmistir. Kontrol gruplarinda ©6gretim sinif ici
geleneksel yontemle devam etmistir. Kontrol grubuna arastirmaci
tarafindan problem ¢&zme stratijisi &Jretimi vyapilmamistir.
Oretim uygulamasi sonunda tiim gruplara son Olcum olarak
matematige yonelik tutum Olc¢edi tekrar uygulanmistir.

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)
Arastirma slrecinde kullanilan test ve O&lcgeklerden elde
edilen veriler  SPSS 11.0 istatistik programi kullanarak

Ortalama (X ),Standart Sapma (S) ve t-testi ile coézimlenmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

i1k olarak deney ve kontrol gruplarinin 6n &lciim tutum
puanlari arasinda bir fark bulunup bulunmadiginin belirlenmesi
amaclandi. Problem Cézme Strateji OFretiminin 6Jrencilerin
matematie yoénelik tutumlari {lzerinde etkilerini incelemek
amaciyla, denel islemlerden once deney ve kontrol gruplarina
“Matematie  Yénelik  Tutum Olg¢edi” uygulandi. On  dlcim
puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari
hesaplandi. Daha sonra gruplarin ortalamalari arasindaki farka
gdrmek icin SPSS 11.0 kullanilarak t-testi uygulandi. Sonucglar
Tablo 1’de gorilmektedir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarindaki &6§rencilerin matematik
tutum puanlarinin o6n dlg¢um sonuglara
(Table 1. Experimental and control group students’ attitude
scores toward mathematics pre-test results)

Okullar |Gruplar N Ortalama | Standart sd t o)
(SZ) Sap. (S)
Anadolu Deney 16 52.50 10.41 30 0.74 0.46
Lisesi |Kontrol |16 54.75 6.27
Normal Deney 16 44.56 10.65 30 4.82 0.00 ©
Lise Kontrol |16 30.00 5.69
* (p<0.05)

Tablo 1’e bakildiginda, Anadolu Lisesinin deney ve
kontrol gruplarinda Dbulunan Odrencilerin matematide yonelik
tutum ortalamalari arasinda istatistiksel olarak Onemli Dbir

fark Dbulunmamasina radmen (£ 0, 0.05=0.74, p=0.46), Normal
Lisedeki 0©OdJrencilerin matematik tutum puanlarinda farklilik
gorilmektedir (tz0, 0.059=4.82,p=0.00). Tablo’1 de Anadolu
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Lisesindeki ©6gdrencilerin tutum puan ortalamalarinin, Normal
Lise Odgrencilerinin tutum puan ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu da goOrilmektedir. Her 1ki okuldaki deney ve kontrol
gruplarindaki &drencilerin cinsiyet ve basari dizeylerine
bakilarak secilmesine radmen, Anadolu Lisesindeki tim
O0grencilerin denel islemlere katilmada daha istekli olmalari ve
matematigi biraz daha fazla sevmeleri gdzlendiginden dolayi
ortalama puanlarinin daha vylksek olabilecedi diusilinilmektedir.
Normal lisedeki ©grencilerin basari ile tutumun arasindaki
pozitif iliskiyi dogrulayan bir sekilde deney grubunun
ortalamasinin daha ylksek olusu ve kontrol grubunun matematige
yonelik c¢alismayi sevmemeleri ortalamalar arasinda farklilik
ortaya ¢ikarmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki ©odgrencilerin
matematik tutum puanlarinin son O0lcumlerde degisip
deismedigini gdrmek amaciyla t-testi vyapilmis ve sonuglar
Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarindaki Odrencilerin matematik
tutum puanlarinin son Ol¢um sonug¢lari
(Table 2. Experimental and control group students’ attitude
scores toward mathematics post-test results)

Okullar Gruplar N (SZ) (S) Sd t o)
Anadolu Deney 16 59.43 6.89 | 30 [2.44 | 0.027
Lisesi Kontrol 16 52.68 8.64
Normal Lise Deney 16 50.43 7.64 | 30 [6.15 | 0.00"
Kontrol 16 33.75 7.70

*

(p<0.05)

Tablo 2'de gorildigi gibi Anadolu Lisesinde denel

islemlerden once deney ve kontrol gruplari arasinda tutum
puanlari arasinda Dbir farklilik c¢ikmazken Problem Cdzme
Strateji Ogretiminden sonra matematik tutum puanlarinin deney
grubunda arttidi ve gruplarin arasinda anlamli bir farklilik
¢iktigi gorulmistir (t(so, 0.05=2.44, p=0.02). Normal Lisede ise
denel islemlerden &nce tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
olmasina ragmen, Problem Cézme Strateji OFretiminin sonunda
yine bu farklilik ortaya c¢ikmistir (t(so, o.05=6.15, p=0.00). Bu
farklilikta da deney grubunun matematik tutum puanlari &ncekine
gbre daha yiksek olusu farkliligi artirmistir.
Arastirmada Problem ¢dzme strateji &Jretiminin, deney gruplarin
matematik tutum puanlarini okullara ve cinsiyete gore
degistirip degistirmedigine bakilmasi istenmistir. Bu amacla o6n
Ol¢clim ve son Olgumleri arasinda anlamli bir farklilik gdsterip
gbstermedigini bulmak ic¢cin t-testi sonug¢lari Tablo 3'de
verilmektedir.
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Tablo 3. Deney gruplarindaki 6drencilerin matematik tutum
puanlarinin on &6l¢im ve son &lcglimlerinin okullara gobre
sonug¢lari
(Table 3. Experimental and control group students’ attitude
scores toward mathematics pre-test and post-test results
according to schools)

Ort
Test Okullar N SZ S 3d |[t-degeri o)
( )
On Olciim |Anadolu Lisesi | 16 52.50 10.65
Normal Lise 16 44.56 10.41 |30 2.44 0.02"
Son Anadolu 16 | 59.43 | 6.89
. N Lisesi1i
Olcim - *
Normal Lise 16 50.43 7.64 30 3.70 0.00
* (p<0.05)

Tablo 3 incelendiginde Anadolu Lisesi deney grubu &Jren-

cilerinin tutum puan ortalamalari o6n olclimlerde ( X = 52.50) iken,

Normal Lise Odrencilerin tutum puan ortalamalari (X =44.56)
dir. Bu iki okul o6grencilerin arasinda on Olciimlerde tutum puan
ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik géstermektedir (t (30, 0.05=2.44, p=0.02). Bu farklilik
Anadolu Lisesi 06grencilerinin lehinedir. Bu sonuc¢lar da Anadolu
Lisesi o6grencilerinin matematik dersine olan tutumunun Normal
Lise Ogrencilerinden daha yiksek oldugunu gdstermektedir.
Anadolu Lisesi deney grubunun son OlclUmlerde tutum puan

ortalamalari (X =59.43), Normal Lise 6grencileri tutum puan

ortalamalari ise (X =50.43)dir. Bu ortalamalar arasinda da
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldudu godriilmektedir
(t (30, 0.05y=3.70 p=0.00) .

Burada Odrencilerin bilissel 06zelliklerinin de duyussal
6zelliklerini etkilediginden yola c¢ikarak Anadolu Lisesi
6grencilerinin tutum puanlarinin Normal Lise &dgrencilerinin
tutum puanlarindan daha ylksek oldudu sonucuna ulasilmistir.
Bu farkliligdi Anadolu Lisesi OFrencilerinin matematik dersini
daha fazla sevmeleri, 1lgi duymalari ve calisma isteklerinin

yuksek olmasina dayandirailabilinir. Ayni =zamanda bu vyas
grubunda, vyani 9.sinif Odrencilerinin tutumlarinin da c¢ok
hizli: degisemedidi gbz ardi edilmemelidir. Problem Cdzme
Stratejisinin OJretimi her iki okul OFrencilerinin tutum
puanlarinin yukseltmis olmasina ragmen bu farklilaiga
kapatamamis ve tutum puanlari arasinda istatistiksel

farklilidi ortaya koymustur.

Deney gruplarinin matematik tutum puanlarinin on Olg¢im ve
son Olg¢imleri cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gdstermekte
midir? alt problemine iliskin bulgular Tablo 4 gdsterilmekte-
dir.
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Tablo 4. Deney gruplarindaki 6drencilerin matematik tutum
puanlarin 6n Ol¢im ve son Olgimlerinin cinsiyetlerine gore
sonug¢lari
(Table 4. Experimental and control group students’ attitude
scores toward mathematics pre-test and post-test results
according to gender)

Okullar | Test [|Gruplar | N (X)) S sd t p
On Kiz 8 52.37 9.48 14 |0.04 0.96
Anadolu | Olcim Erkek 8 52.62 |11.92
Lisesi Son Kiz 8 59.12 8.00 14 |2.01 0.86
Olcum Erkek 8 59.75 6.13
On Kiz 8 47.37 13.11 14 |1.09 0.30
Normal |Olciim Erkek 8 41.75 7.28
Lise Son Kiz 8 48.37 7.52 14 |1.08 0.29
Olcum Erkek 8 52.50 7.67
Tablo 4 incelendiginde, Anadolu Lisesinde kiz
O0grencilerin tutum puan ortalamalari on

dlciimlerinde ( X =52.37)iken, erkek  Ogrencilerin tutum puan

ortalamalarinin (X =52.62) oldugu goriilmektedir. Anadolu Lisesi
deney grubundaki ©&gdrencilerin matematik tutum puanlarinin On
O0lcimlerinde kiz ve erkek ©&Jrenciler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark ¢ilkmamistir (p>0.05) .Anadolu
Lisesindeki kiz Odrencilerin tutum puanlarinin ortalamasi son

O0lcimlerde ise (X =59.12)iken, erkek 6grencilerin tutum

puanlarinin ortalamalari (X =59.75)dir. Burada da son
O0lciimlerde de matematik tutum puanlari kiz ve erkek 0OJrenciler
arasinda bir farklilik gOstermemistir. Normal Lisedeki kiz

O6grencilerin tutum puan ortalamalarinin o6n Olciimleri ( X =47.37)
iken, erkek 6grencilerin tutum puanlarinin ortalamalari

(X =41.75) dir. Bu sonuclarda da Normal Lise deney grubunun
matematik tutum puanlarinin &n Olc¢lUmlerde kiz ve erkek
O0grenciler arasinda bir fark ¢cikmamistir. Normal Lise
O6grencilerinin son ©0lc¢im tutum ortalamalarinda kiz Ogrencilerde

(X =48.37), erkek 6grencilerde ise (X =52.50) olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ her iki okulda da yapilan son Olgumlerde
ki1z ve erkek Odrencilerin tutum puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigini godstermektedir.

Bu bulgu genel olarak incelendiginde, strateji o6Jretimine
katilan ogrencilerin hem 6n 6lclimleri hem de son Olcimleri ile
ilgili olarak, matematige yonelik tutum puanlarinda cinsiyete
gbre istatistiksel bir farklailak olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

5. TARTISMA (DISCUSSION)

Ulasilan bulgular, Problem Cézme Strateji OJretiminin
deney ve kontrol gruplarindaki oOdrencilerin matematik tutum
puanlarinin son Olc¢lUmlerde istatistiksel olarak anlamli Dbir
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farklilik olusturdudunu gbstermektedir. Strateji o6gretimi
sirasinda hem Anadolu Lisesi, hem de Normal Lise O6Jrencilerinde
calisilan problemler izerinde uygulanan sesli diisinme yodntemi,
O0grencilerin kendi kendine diisinme firsati vermistir. Bu
yontemle Odretilen Problem Cdzme Stratejilerin &Jrencilerin
zevkli calismalarina ve kendilerinin de c¢dzme asamalarinda yeni
fikirler ortaya koymasina, boylelikle matematige yonelik
pozitif bir tutum olusturmasina neden oldugu godzlenmektedir.
Ogrencilerle birebir calisma da, OJrencilerin fikirlerinin
devamli konusarak sunmalari tutum puanlarini arttirmistir.

O§rencilerin bilissel 6zelliklerinin de duyussal
6zelliklerini etkilediginden yola ¢ikarak Anadolu Lisesi
O0grencilerinin tutum puanlarinin Normal Lise &Jrencilerinin
tutum puanlarindan daha ylksek oldudu sonucuna ulasilmistir. Bu
farkliligi Anadolu Lisesi &grencilerinin matematik dersini daha
fazla sevmeleri, i1lgi duymalari ve calisma isteklerinin yltksek
olmasina dayandirilabilinir. Ayni zamanda bu yas grubunda, yani
9.s1n1f 6&Jrencilerinin tutumlarinin da c¢ok hizli deJisemedigi
géz ardi edilmemelidir. Problem Cézme Stratejisinin Ogretimi
her iki okul Odrencilerinin tutum ©puanlarinin vyikseltmis
olmasina radgmen bu farkliligi kapatamamis ve tutum puanlari
arasinda istatistiksel farkliligi ortaya koymustur.

Arastirmada, Problem (dzme Strateji OJretiminin deney
gruplarindaki oOgrencilerin matematik tutum puanlari {zerinde
etkili oldugu goérilmistir. Bu etki sonucu olusan dedisim hem
Anadolu Lisesi hemde Normal Lisede ortaya c¢ikmistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki tutum puanlarindaki
dedisim nedenleri asagida siralanmaktadir.

*Deney gruplarinda yer alan &6§renciler:

e Problem c¢dzme stratejilerini daha sistematik bir bicimde
uygulamislardair.

e (Cesitli problemler izerinde disinme firsatlarina
sahiptirler.

e Yonteme karsi yodgun istekli olduklari gbzlenmistir.

e Heyecanli ve ilgili olduklari gdzlenmistir.

e *Kontrol gruplarinda vyer alan 0Odrencilerin problem
cozmeye yoOnelik tutum ortalamalarinin fazla bir dedisim
gbstermeme nedenleri ise

e Derslerin slirekli &6§retmen merkezli olarak yiriitiilmesi,

e OJrencilerin Problemleri yeterince anlayamamalari,

e Ofrencilerin siirekli alici konumda olmasz, disinmeye
yoneltilememesi, sorumluluk tasimamasi seklinde
siralanabilir.

Matematik dersinin agir ve zZOor olmasi nedeniyle,
O6grencilerin biyik bir kisminin matematide yonelik ilgisinin
azalmasi, basarisizlik korkusuna kapilmasi ve endise duymasi
bir takim olumsuzluklara yol acmaktadir. Arastirma sonucunda,
yasanan olumsuzluklarin biyik bir kismi deney gruplarindaki
O0grencilerde uygulanan ydntemle asilmistir. Deney gruplarindaki
O6Frencilerin matematik dersinin daha cok sevdikleri ve
0zellikle problemin daha iyi anladiklarinda kullanacaklari
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stratejileri kolaylikla secebildigi gdzlenmistir ve
O0grencilerin matematide yoénelik tutumlari gelismistir. Ayrica
bu arastirma olumlu tutumun olusmasinda sesli distnme
yonteminin c¢ok etkili oldugunu da ortaya koymustur. Clnki
Problem Co6zme Strateji Ofretimi sesli diisiinme yéntemi ile
yapilmis ve bu yodntemle O&Jdrencilere kendi kendine diistinme
firsati verilmistir. Bu uygulama OJrencilerin problem c¢&zimline
kendi kendine ulasmalari nedeniyle yeni fikirler ortaya
koymalarina olanak saglamistir. Sonucta OJrencilere matematige
karsi olumlu tutum olusturmustur.

Bu arastirma, yukarida aciklanan sonuca gdre, strateji
O0gretiminin 6Jrenci tutumlari idzerinde olumlu etkileri oldudunu
gostermektedir. Bu sonu¢ OJrenme-6Jretme stratejileri ile tutum
iliskilerinin inceleyen c¢esitli arastirma sonucglari 1ile de
tutarlilik goOstermektedir. Ornegin Saritas (2002) matematik;
Gok (2006) fizik alaninda vyurtdisinda ise Artzt ve Thomas
(1997), Keller (1990), ©Liu (1993), Whicker wve Bol (1997)

matematik; Wilson, Ackerman ve Malave (2000) fen bilgisi
alaninda yaptiklara arastirmalarda strateji O0§retiminin
tutumlari olumlu ydnde etkiledigini saptamislardir.

Keller (1990) oOgrencilerin matematik dersinde problem

cOzmeye karsi daha olumlu tutum olusturmayi amac¢layan
calismasinda, 7 farkli strateji &dretiminden sonra Odrencilerin
tutumlarinda olumlu gelismeler gdzlemistir. Bu sonug
arastirmayl destekler niteliktedir.

Problem Cdzme Strateji OJretiminin Anadolu Lisesi ve
Normal Lise dokuzuncu sinif O&drencilerinin tutumlari {dzerinde
olumlu etki yaptidi belirlenmistir.

Bu sonug¢, sesli disiinme ydntemiyle Problem Cdzme Strateji
Ogretiminin ©&grencilerin okuduklari okullara gdére tutum puan
ortalamalarinda etkili oldudunu gdstermektedir. Fakat bu etki
O6grencilerin okuduklari okullara gdre dedisim gdstermektedir.

Uygulanan Problem Cézme Strateji OJretiminin belli bir

sinavla sec¢ilen Anadolu Lisesi &drencilerinin tutumlarini
olumlu ydnde arttirmis ve Normal Lise Odrencilerinin negatif
tutumlarinda da olumlu etkileri olmustur. Cesitli sebeplerle
matematige yonelik olumsuz tutumlara sahip ©drencilerin birebir
calisarak strateji o6gretimi tutumlarinda degisme
gbstermektedir. Bu sonug¢ O6Jrencilerin bilissel o6zelliklerinin
duyussal 6zellikleri Uzerindeki etkilerini de gOstermektedir.
Bu sonu¢ strateji &Jretimi ile tutumun iliskisini 1inceleyen
cesitli arastirma sonuclari ile tutarlilik gdstermektedir.
Bircok arastirmada matematidi sevmeme, ilgi eksikligi wve
motivasyon eksikligi olarak ortaya c¢ikan olumsuz tutumlar
incelenmis ve ortadan kaldirma yollara arastirilmistir.
(Mitchell, Trisha,1999; Utsimu, Miriam Cardoso; Mendes, Clayde
Regina, 2000; Harry,C.Triands, 1971; Joseph, S.,Johnson et all,
1991 den aktaran Baser, Yavuz,2001).

Ne vyazik ki, Tirkiye’de problem c¢odzme strateji oJretimi
ve tutum iliskisini inceleyen arastirma sayisi oldukga azdir.
Matematikte tutum dedisikligi uzun zaman gerektirse de imkénsiz
dedildir. Ders ic¢i ve ders disindaki farkli uygulamalarin tutum
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iizerindeki etkilerini incelemeye yonelik c¢esitli arastirmalar
(Cheung,1985; Johnson, Johson & Scott, 1988; Mugaloglu &
Nazligigcek, 2000; Aydin, 1995) bulunmakla birlikte matematige
karsi olumlu bir tutum gelistirmek igcin ozel O0gretim
yontemleri, sinif yonetimi wve 0OdJrencilerin kisisel gelisimine
iliskin calismalarin matematik egitimine biytuk katkilari

olacaktair. Matematige yonelik tutum, 1i1ko6gretim birinci
kademesinde en yiksek, ikinci kisminda de§isken, ortaddretim
yillarinda ise kararlilik kazanir (Baykul, 1990). Arastirmaya
katilan deney gruplarindaki o6grencilerin ortaddretim kurum
O6grencilerinden olmasi Baykul’un (1990) calismasiyla
celismektedir.

Arastirmada, Problem Cézme Strateji OJretimi vyapilan
deney gruplarindaki Odrencilerin tutumlarinin cinsiyete gore
degismedigi sonucuna ulasilmistir.

Bu sonug, cinsiyet faktoriinin arastirmaya katilan
O0grencilerin matematige yonelik  tutumlarini etkilemedigini
gostermektedir. Bu sekilde bir sonuca ulasilmasinda arastirmaya
katilan &drenci sayilarinin az olusunun etkisi olabilecegi
diistintilebilir. Cinsiyet faktoriiniin matematige yodnelik tutumlar
iizerinde etkisi incelendiginde bu arastirma sonuclarini
destekleyen ve celisen bazi arastirmalar bulunmaktadir.

Lampb ve Daniels(1992)calismalarinda ise yetenekli kiz
O0gren-ilerin matematie yonelik tutumlarini gelistirebilmeyi
amaclamislardir. 18 haftalik Dbu programdan sonra sontest
matematik tutum o&lcedi (MAI), kirsal bodlgedeki yetenekli kiz
O6grencilerin matematidge yonelik tutumlarinin dedismesinde
olumlu yonde etkili oldugunu gdstermistir.

Orhun (1999) "nun yaptigi calismada kiz ve erkek
O6grencilerin matematik tutum ortalamalarinin birbirine c¢ok
yakin c¢ikmasi nedeniyle anlamli bir farklilik bulamamistir.

Blaszczynski ve James (2001) de ilkogretim 4. sinif
O0grencileri {zerinde bir c¢alisma vyapmislardir. Bu c¢alismada
matematik Odrenimine yonelik tutumlar da kiz OJrencilerle erkek
6grencilerin aralarinda onemli bir fark bulamamislardir.

Matematige iliskin tutumlar bazi arastirmalarda (Kanai ve
Norman, 1997; Cotsombis, 1995; AAUW, 1992; Weinburgh, 1995)
erkeklerin lehine Dbulunmasina radmen, bazi arastirmalar ise
(Germann, 1994; Ma ve Kishor, 1997; Utsumi ve Mende, 2000) kiz
O0grencilerin tutum puanlarini daha vyiksek olmasina karsin
istatistiksel acidan anlamli bir fark bulunmamistir (Baser ve

arkadaslari, 2002). Kizlarin erkeklerden daha yiksek tutum
puanlarina sahip olmalari arastirmayla uyum saglamaktadir.
Glzel (2002) de vyaptigdi calismada ise 0©OJgrencilerin

matematige yonelik tutumlarin cinsiyetlerine gdre istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gOstermis ve kiz Odrencilerin
tutum puanlari erkek &6Jrencilere gdre daha yiiksek bulmustur.
Baker, 1983; Hofstein, Maoz ve Rishpon, 1990; AAUW, 1992;
Greenfield, 1996; Kanai ve Norman, 1997; Francis ve Greer, 1999
yaptiklari arastirmalarda, matematik tutumlarinin ilkokulda
daha olumlu oldugdunu, cinsiyet farkliliklarinin ortaokul
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yillarinda basladigini ve lisede yoJunlastigini
belirtmislerdir. (Aktaran Akkoyunlu, 2003).

Celik wve Bindak (2005) c¢alismalarinda kiz OgJrencilerin
matematide yonelik tutumlarinin erkek Ogrencilerin tutumlarina
gore daha olumlu bulmuslardir.

5. ONERILER (SUGGESTIONS)

e Ortadgretimin ilk yillarina gelen 6frencilerin vas
Ozellikleri dikkate alinarak matematide yonelik
tutumlarinin c¢ok fazla dedJiskenlik gOsterememesi goz
oniune alinmala, il1k6gretim yillarinda daha dikkatli
O0gretim programlari hazirlanarak, 1lk adimda matematige
yonelik pozitif tutumlarin olusturulmasi dinisilmelidir.

e OJrencilere her alanda problem cbzme egitiminin
verilmesi, onlarin disincelerinin daha iyi organize
etmelerine, farkli disiinme becerilerini gelistirmelerine,
tutarli disiince modelleri olusturmalarina ve dolayisiyla
daha iyi problem ¢éziiciler olmalarina yardimci olacaktir.

e Matematik OJretmenleri tim problem c¢dzme stratejilerini
iyi bilmeli ve yeni stratejilerin de disiniilmesine ortam
hazirlamalidirlar. Bu istenen ortamin hazirlanmasi ic¢in
O0grencilere soru sorma firsati verebilecek sinif ic¢i
etkinlikler hazirlanmalidir.

e Problem ¢bzme silirecinde sorularin problemi c¢dzmeye yardim
edecek nitelikte degdil, rehberlik edecek nitelikte olmasi

6nemlidir. Onlari kisa yoldan sonuca gotlUrecek tirden
sorular Odgrencilerin diisinme sireg¢lerini anlamak ig¢in
yeterli olmayacaktir. OJrencilere problemi cOzme

stirecinde problemi anlayip anlamadiklari, problemi c¢dzmek
i¢in hangi yolu neden tercih ettiklerini wve bunun gibi
durumlari ag¢iklamalarini saglayacak nitelikte sorular
sorulmalidir. Bu tir sorular ayni =zamanda O&drencilerin

problem cozme stirecinde kendi kendilerini de
dederlendirmelerine vyardimci olacaktir. Burada Onemli
olan daha c¢ok 0Odrencilerin disinme sltreg¢lerini analiz
etmektir.

e OJrencilerin problem c¢ézme becerilerinin dederlendirmek
icin klinik milakat gibi alternatif yollar
gelistirilmelidir.

NOT (NOTICE)

Bu calisma, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti’'ne bagli olarak Glnes YAVUZ (2006) tarafindan ve
Yrd.Doc¢.Dr. Nes’e BASER ile Prof.Dr. A.Seda Saracaloglu
danismanliginda hazirlanan doktora tez calismasinin bir
bo6liminden olusturulmustur. Danismanlarim Prof. Dr. A.Seda
Saracalodlu ve Yrd.Doc¢.Dr. Nes’e BASER’ e tesekkliir ederim.
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