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ILKOGRETIM I. KADEME YABANCI DiL OGRETIMININ NiITELiGI VE SORUNLARI
UZERINE BIR ARASTIRMA

OZET
Bu c¢alismanin amaci 4. wve 5. sinifta baslayan vyabanci dil
6gretimi hakkinda veriler toplayarak, yabanci dil dersinin niteligi ve
sorunlarini belirlemektir. Bu amacla 421 OJgrenciye ve 10 erkek ile 7
bayandan olusan 17 0©Ogretmene anket uygulanmistir. Betimsel bir
yaklasim sergileyen bu calismadan elde edilen bulgular dodgrultusunda
¢bzUim Onerileri sunarak, yabanci dil o6dretiminin kalitesini artirmak
icin katki saglamaya calisilmistir. Arastirmada birinci kademe yabanci
dil derslerinin eylem, oyun ve etkilesim odakli islenmedigi, sarki
O0gretilmedidi ve Oyki okutulmadidi sonucuna ulasilmistir.
Anahtar Kelimeler: IlkéJretim, Yabanci Dil OJretimi,
Iingilizce OJretmeni, Motivasyon,
Sinif Etkinlikleri

RESEARCH ON QUALITY AND PROBLEMS OF FOREIGN LANGUAGE INSTRUCTION IN
ELEMENTARY SCHOOLS

ABSTRACT
The aim of this study is to determine the quality and problems
in early foreign language teaching at the beginning of 4™ and 5%
grade. For this purpose the data were collected by means of
questionnaires from 10 male and 7 female of 17 ELT teachers and 421
students. The findings, which are descriptive, will be used to provide
solutions to contribute the quality of foreign language teaching. In
the result of the research, it was found that in the foreign language
instructions in elementary classes, action, play and interaction were
not used; short stories and songs were not taught.
Keywords: Elementary School, Foreign Language Teaching,
English Language Teacher, Motivation,
Classroom Activities
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Toplumlarda yabanci dile olan ilgi ve ihtiyag, kiliresellesmenin
en belirgin godstergesi olan medya ve bilgi iletisim teknolojilerinin
insanin c¢evresini kusatmasi ile birlikte daha da artmistir. Yetismekte
olan cocuklarin toplumsallasmasinda etkili olan birinci ve gercek
cevrenin yani sira, sanal fakat neredeyse gercek c¢evre kadar etkili
olan, teknolojik c¢evre aracilidir 1ile c¢ocuklar anne Dbabasinin
konustugu dilden baska diller ile de tanismaktadirlar. Televizyonda
izlenen vyabanci c¢izgi filmlerin, Internet’te ziyaret edilen oyun ve
oyun sitelerinin yabanci bir dilde oldudunu gdren cocuklar baska bir
dil bilmek gerektigini de hissedebilmektedirler.

Yabanci dil 06Jrenmis olma glnimliizde ¢addasligin Olclitlerinden
biri olarak kabul edilmektedir (Ex, 2006: 4) . Genelde 1dlkeler
vatandaslarina bu editimi iyi bir sekilde verebilmek, oOzelde ise
insanlar ayni konuda kendilerini daha iyi yetistirebilmek icin biylik
masraflar yapmayili goéze almaktadirlar (Ayhan, 1999). Bununla birlikte
Tirkiye’ nin Avrupa Birlidine aday Ulke olmasindan dolayi da Milli

Egitim Bakanliga yabanci dil 6gretiminde son derece 6nemli
degisiklikler gerceklestirmistir. Bunlardan bir tanesi vyabanci dil
O0gretiminin 1lkégretimin I. kademe (4. ve 5. siniflara) mifredat

programina alinmis olmasidir.
Yabanci dil Ogretiminde gergeklestirilen vyeniliklerin hakkinda

geribildirimler almak ve alinan sonu¢larin bilimsel dizeyde
tartismalarini saglayarak gelisimsel bir dongii yaratilmasi
gerekmektedir. Yabanci dil O0gretimi ile ilgili alan yazini

incelendiginde 1997 den glUnimize kadar bu alanda bircok Dbilimsel
calisma gerceklestirildigi gortlmektedir. Yapilan arastirmalarin biylk
bir c¢ogunlugu vyabanci dil Odretiminin Dbasarisizliklari, sorunlari
nedenleri ve ¢ozimili lizerine gerceklestirilmistir (Akiizel, 2006, Paker,
2006, Giunday, 2007).

Bir yabanci dilin en iyi dizeyde 0&drenilmesinin birinci sarta
sb6z konusu dili erken yasta O6Jrenmeye baslamaktir. Buna radmen yabanci
dil o6dretimine erken Dbaslamak Dbasarinin bir garantisi degildir.
Yabanci dil O§retiminin ilk yillarinda bir taraftan &gretmenlerin iyi
yetistirilmesi, bir taraftan gerekli olanaklarin sadlanmasi, dider
taraftan da 0OJrencilerin vyas-gelisim durumlari ile c¢evre sartlara
dikkate alinarak 0Jretimin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

E§gitim programlari, OJretim yontem ve teknikleri ile arag
geregler yabanci dil Odretimini daha da etkinlestirmek ic¢in Onemli
etmenlerdir. Ancak bu faktdrler Ofretmenin canli kisiligi wve konu
alani bilgisi ile eyleme doéniistliriilmedikce istenilen o6lciide bir etki
saglayamayacaktir. Bu bakimdan vyabanci dil O§retmenlerinin iyi
yetistirilmis olmasi biiyiik Onem tasimaktadir.
11k6gretim 4. ve 5. siniflarda yabanci dil dersi brans &gretmenleri
tarafindan verilmesi gerekirken, brans Odretmeni eksikligi olan
11kd6gretim okullarinda hizmet ig¢i yabanci dil editimi almis sertifika
sahibi sinif Ogretmenleri tarafindan da ylUritilmektedir.

Diger taraftan 1ilkdégretim birinci kademe O©Odrencileri somut
gelisim duzeyinde olduklarindan dolayi yabanci dil Odretiminin daha
ileriki doénemlerine gdre daha farkli bir sekilde islenmesi gerekliligi
ortadadir. Genc’e gdbre (2004:107) “Yabanci dil 06dJretimi, yabanci bir
iilkenin dil bilgisini ve kurallarini OFretmekle sinirlandirilamaz.”
11k6gretimin birinci kademesinde eJitim géren &grencilere yabanci dil
dersinde bilgi kazandirmaktan ziyade beceri kazandirilmasi
ongdrilmistir. Kiclik vyas &Frencilerinin yabanci dil edinimi, vyapi,
kural veya gramer OJretimi ile gerceklesmesi mimkiin dedildir.

Son yillarda erken yabaci dil &Jretimi ile ilgili c¢alismalara
bakildiginda iki farkli vyaklasimdan s6z etmek mimkindir. Birincisi
O0grencilerin Odrenme c¢iktilarina ve ortaya koyabildikleri becerileri
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dikkate alan yabanci dil &grenimi/edinimi yaklasimidir. Ikincisi ise
O0grencinin dinyaya bakisini olusturacak vyabanci dil ile karsilasma
yaklasimdir. Bu yaklasim O6drencinin yabanci dillere, yabanci insanlara
ve kiultiirlere olumlu bir tutum gelistirmesini merkeze almaktadir.
Ayten Genc bunu su sekilde ifade etmektedir: “Odrencinin yabanci bir
dinyaya kapi aralamasi, bu kapi araciligiyla yabancilari, yabanci
kiiltirleri taniyabilmesi, anlayabilmesi, 60z kulturin, 6z olanin
ayirdina varmasi ve olaylara, insanlara bakis acisini genisletmesi
saglanmalidir. Bu nedenle, okul yasami siirecinde ve kiiclik yaslarda bu
amaclar dogrultusunda o6dretilen vyabanci dil bilgi wve becerisi, bu
olanaklarin gercgeklesmesine katkida bulunabilir.” (Geng,2004:111) Her
iki wvyaklasiminda ortak amaglari, O©Odrencilerin yabanci dile karsz
olumlu tutum gelistirmeleri, cocuksu bir ilgi ve merakin uyandirilmasi
ile ayakta tutulmasi ve vyabanci bir dilin Odrenilmesine yonelik
istekliligin ortaya cikarilmasidir (Leopold-Mudrack, 1998:14).

Bununla Dbirlikte yabanci dil O0gretiminde son zamanlarda
O0gretimin “g¢iktilarindan” daha ¢ok “siire¢” izerine yodun bir ilgi ve
dikkatin oldugu alan vyazininda gorilmektedir. Yabanci dili o&dJrenme,
6gretmenlerin “ogretme” eyleminden uzaklasarak Odrencilerin ders
ortaminda iletisimsel diizeyde yabanci dil ile karsilasmalari ve daha
cok birbirleri ile iletisim kurmalarzi seklinde gerceklesmesi
ongoriilmektedir. Buna gdre dil 0Odrenimi ve dil aliskanligi taklit,
alistirma ve pekistirme ile kazandirilir (Sahin, 2007: 467).

Etkili o6grenmenin en onemli sarti motivasyondur. Gudilenme, ilgi
ve vyluksek isteklilik vyabanci dil ©&6Jrenimi ig¢in olmazsa olmaz
sartlardir. Oretmenler erken vyabanci dil &Jretiminde &Jrencilerin
gidilenmelerini etkili bir sekilde saglamalidirlar.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu calismanin amaci 1lkégretim okullarinin birinci kademesinde
(4 wve 5) okutulan yabanci dil derslerinin nitelidi hakkinda veri
toplayarak sorunlari tespit etmektir. Betimsel bir yaklasim sergileyen
bu c¢alismadan elde edilen Dbulgular dogrultusunda ¢Ozim Onerileri
sunarak, vyabanci dil o&Jretiminde Dbiliyik bir o6nem tasiyan ve ikinci
kademe 06gretimi ig¢in 6n sart olan ilk yillarin daha verimli olmasina
katki saglamaktir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirmanin Modeli (Research Model)

Calisma, sosyal bilimlerde arastirma ile ilgili alan yazininda
“method triangulation” yva da cesitleme olarak ifade edilen nicel ve
nitel arastirmanin bir kombinasyonu olarak tasarlanmistir (Flick, 2007:
82, Blaikie, 1991: 115). Miles ve Huberman (1994: 41) nicel wve nitel
arastirmalarin kombinasyonunda 6nerdikleri dért temel modelden
asagidaki dg¢lncii model uygulanmistir.

(Nitel) (Nicel) (Nitel)
QUAL > QUANT > QUAL
exploration questionaire deepen, test findings
(arama, kesif) (anket) (derinleme, sonuc¢larin

test edilmesi)

Nitel arastirma, arastirmaya katilan Dbireylerin goris ve
deneyimlerini dikkate alan Dbir vyaklasimla sonuglar elde etmeyi
hedefler, c¢lUnkii insan davranisi esnek bir yaklasimla incelenmelidir.
Yildirim ve Simsek’e (2000: 10) gore “J[..] sosyal bilimlerde bu
yaklasim gereklidir, c¢inkli; bu alanda olay ve olgulara iliskin tek bir
gerceklik vyoktur. Coklu gercgeklik ve algilar s6z konusudur. Olay ve
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olgulara iliskin kati kurallar ve genellemeler olusturulamaz, ancak
ortama gbre cesitlilik gdsteren betimlemeler ortaya konulabilir”.

Nicel arastirma, tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Tarama
(survey) modelleri, gecmiste ya da halen wvar olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma vyaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari ig¢inde
ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008: 77).

4. MATERYAL VE METOD (INSTRUMENTS UND METHOD)
4.1. Arastirmanin Evren ve Orneklemi
(The Universe and Sample of the Evaluation)

Arastirmanin evrenini, 2006-2007 egitim-6dretim yilinda, Amasya
ili I1kégretim Okullarinda okuyan birinci kademe 06Jrencileri ile
yabanci dil 6Jretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemini ise
Amasya ili merkezinde bulunan rastgele secilen 7 11ko6gretim
okullarinda O6drenim gdren 202’si kiz 219’u ise erkek olan toplam 421
birinci kademe 4. ve 5. sinif &rencileri ve bu siniflarda Ingilizce
derslerine giren 77 si bayan 10’u erkek toplam 17 o6gretmen
olusturmaktadair.

Arastirma Orneklemine giren Odretmenlerin 10’u erkek, 7’'si
kadindir. OJretmenlerin bir tanesi (Fransizca) haric geriye kalan
hepsi (16) Ingilizce 6Jretmenidir.

Arastirma kurumlardan gerekli izinler alinarak, yapilmistir.

4.2. Verilerin Toplanmasi (Collection of the Data)

OJretmenlerden elde edilen veriler gdériisme teknidi ve acik uclu
anket ile toplanmistir. Veriler nitel oldugundan sayi az tutulmustur.
Arastirmanin seyrini, arastirmaya nesne olan O0gretmenlerin de
etkilemesi ve daha dodgru kararlar alabilmek amaci ile c¢alismanin
basinda rasgele secilen 4 erkek ve 3 bayan Ingilizce 06Jretmeni ile
arama ve kesif amacli 19 sorudan olusan bir goriisme yapilmistir. Bu
gorismeden yola c¢ikarak 14 kapali uclu ve 11 acik ug¢lu soruyu kapsayan
ve 17 O6gretmenden olusan Ornekleme uygulanan anket hazirlanmistir.

Ingilizce oJretmenlerine uygulanan anket o&Jretmenler hakkinda
demografik bilgilerin yani sira yapilan etkinliklerin neler oldudu,
hangi arac ve gerec¢lerin kullanildigi ve dersin etkili islenebilmesi
icin fikirleri hakkinda sorular sorulmustur. Acik uclu sorulara
verilen cevaplar hermeneutiksel bir yaklasimla yorumlanmistir.
Ogretmenlere uyguladiklari ydntem ve teknikler ile ilgili dogrudan
soru sorulmamistir, ¢Uinkii bu soruya cevap verirken kendilerinin
sorgulandiklari algisina kapilabilecekleri dislinilmiistiir. Bunun yerine
ders arac-gerec¢c ve vyapabildikleri etkinlikler sorulmustur. Buradan
yola c¢ikarak hangi yontemi daha ¢ok wuyguladiklari hakkinda Dbilgi
alinabilecedi varsayilmistair.

Arastirma kapsaminda Orneklem grubuna giren o&grencilerin yabanci
dil dersine yonelik tutumlarini Ol¢mek amaci 1ile Schaer ve Bader
(2003/2005) tarafindan gelistirilen 3., 4. ve 6. sinif yabanci dil
dersine yo6nelik tutum ve Dbilgi 0Olgedinin ilgili maddeleri Tirkcge’ye
cevrilmistir.

Sorular Ogrencilerin motivasyonlarina, derse ve yabanci dil

becerilerine yodnelik 6z- dederlendirme sorulari olarak tasarlanmistir.
Bunun yani sira sorulan 5 agik soruda Odrencilerin yabanci dile karsi
ilgilerini, ilgilerinin sebeplerini, en ¢ok sevdikleri etkinlikler ile
hi¢ sevmedikleri etkinlikleri ve ailelerin tepkileri hakkinda bilgi
edinmek ic¢in sorulmustur.
Son halinde tutum, bilgi ve 0z-dederlendirme olmak izere ¢ bolimden
olusan 6lcedin O6grencilerin derse ve etkinliklere yonelik,
motivasyonlarina ve basarilarina yodnelik 39 madde 4 alt bdélimden
olusmaktadir.
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Genel olarak gelistirilen wve kullanilan ©lg¢cedin dengeli ve
nitelikli oldudu soylenebilir. Orijinal &lcekte bulunan 39 maddeden
33’71 Tirkiye sartlarina uygun olarak disintlerek Tiurkce’ye
cevrilmistir. Hazirlanan Olcedin ©6n calismasi 80 kisilik ©&rnekleme
uygulandiktan sonra faktdr analizi wve gilivenirlik analizi SPSS 11.5
programi ile vyapilmistir. Madde faktor yikleri 0,300’ten diisik olan
25.,26.,28.,29., wve 30. maddeler atilarak toplam madde sayisi 28’'e
disliirtilmiis ve alpha degeri .8949 olarak tespit edilmistir.

Gecerlilik wve gilvenirligi sadlanan besli Likert tirid o6lcekteki
maddeler, “1. Hic¢ katilmiyorum” (1.00-1.80), “2. Katilmiyorum” (1.81-
2.60), “3. Karasizim (2.61-3.40), “4. Katiliyorum” (3.41-4.20)ve ™5.
Tamamen Katiliyorum” (4.21-5.00) seklinde derecelendirilmistir.

Tirkce’ye uyarlanmasi yapilan 0Olcedin dil ve nitelik acisindan
uygunlugu uzman godrisii alinarak sadlanmistir. Gerekli diizeltme ve
kontroller saglandiktan sonra 4. ve 5. siniflarda okuyan 421
ilkégretim O6Jrencisine uygulanmistir.

5. BULGU ve YORUMLAR (RESULTS AND CONCLUSION)
5.1. O§retmenlerden Elde Edilen Bulgular
(Teacher Survey Findings)
Bu Dbélimde Ofretmenlerin demografik bilgileri ele alinmistir.
Elde edilen Dbilgiler 1siinda O&Jretmenlere vyodneltilen ac¢ik wucglu
sorularin cevaplara hermenutiksel bir vaklasimla anlamaya ve
yorumlanmaya c¢alisilacaktir.

Tablo 1 OJretmenlerin demografik verileri
(Table 1 Teachers’ demographic data)

Degisken Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 7 41

Erkek 10 | 59

20-25 2 12

26-30 10 | 59

vas 31-35 3 17

36-40 0 0

41-45 1 6

46— 1 6

Hizmet &ncesi Ingilizce 16 | 94
Egitim Fransizca 1 6

0-5 11| 65

6-10 5129

Hizmet Yila 11-15 0 0
16-20 0 0

20- 1 6

Evet 6 35

e Hayir 11| 65
Sertifika Programina Katilim Hizmet Oncesi 7 i
Hizmet Ici 5 | 83

. Evet 2 12

Yurtdisi Deneyimi Hayir 15 | 88
Seviye Tespit Sinavina Katilim ;2;?; 2 23
Evet 9 53

Lo . . . Hayir 8 47
Ikinci Bir Yabanci Dil Almanca 6 67
Fransizca 3 |33

Tablo 1’de goértldugt gibi 12 &6dretmen (%$71) 31 yasin altindadir.
ingilizce 6Jretmenlerinin cok genc olduklari gdzlemlenmistir.
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Hizmet vyi1li acisindan incelendidinde 1ise O&Jretmenlerin geng
olmalarina bagli olarak 5 yilini tamamlamamis OJretmen sayisi 11
oldugu goritlmektedir.

Iingilizce Ogretmenlerinin altisi bir sertifika programina
katilmisken onbir Ogretmen katilmamistir. Sertifika programina katilan
O0gretmenlerin besi hizmet-ig¢i, biri hizmet-Oncesi bir programa dahil
olmustur.

Ankete katilan 17 O&Jretmenden 15’1 hig¢ yurtdisina c¢ikmamisken,
sadece ikisi yabanci dil konusulan bir idlkeye gitmistir.

Dokuz o6gretmen bir vyabanci dil seviye sinavina katilmisken,
sekiz O0Jretmen hicbir sinava katilmamistir

Oretmenlerin sekizi Ingilizceden baska bir dil bilmediklerini
bildirmislerdir. Dokuz Ogretmen Ingilizceden baska Almanca ve
Fransizca bildiklerini beyan etmislerdir.

5.1.1. Nitel Verilerin Bulgu ve Yorumlari
(Qualitative Data Findings and Interpretation)

Asagida Ogretmenlerin acik ug¢lu sorulara verdikleri cevaplar
“olumlu” ve “olumsuzu” olarak siniflandirilmaya calisilmistir. Her bir
6gretmen birden c¢ok cevap vermistir ve verilen biitiin cevaplar tabloda
ele alinmistar.

Tablo 2. Yabanci dil dersinin birinci kademede baslamasiyla ilgili
O6gretmen gorisleri
(Table 2. Foreign language teachers’ opinions regarding the early
primary school coursework)

Olumlu yonleri Olumsuz yodnleri
1. Ofrenciler yabanci dile N=5 1. OJretim programindaki =2
karsi cok istekli ve S konulari yetistirmeye 5
ilgililer. 26.32 zaman yetmiyor. 10.53
2. Yaslarinin kicuk =4 2. OJrenilen konulari N= 1

olmasindan dolayzi
yabanci dili, o6zellikle
de kelimeleri daha kolay | 21 ¢
o0greniyorlar.

pekistirmek ve
alistirma yapmak icin 2 5.26
Workbook yetersiz.

o

3. Birinci kademe =2 N= 1

6§rencileri yabanci dili 3. Ders disinda
g o kullanilmayan igerik

o

O0grenmekten cok % 5.26
cdinmektedirler. 10.53 kolayca unutulmakta.
4. Yabanci dil dersi zor ve =1 4. Ogrencilerin N=1

anadilindeki disik
yeterlilik dizeyleri,
yabanci dil &Jrenmeyi 5 5.26

olumsuz etkiliyor.

yogun dersler arasinda
farkli bir nefes, farkli | o 5 o¢g
bir renk olusturuyor.

5. Ingilizce farkli bir N =1
dil ailesinden oldugu

icin, Ogrenciler

6grenmede zorluk % 5.26
cekiyorlar.
6. Yabanci dili etkili N =1

O6grenebilmek icin
gerekli aracg-gerec ve 2 5.26
altyapi eksikligi wvar.

TOPLAM ©63.17 TOPLAM %$36.83

Verilen cevaplarin hig¢birinde o&§retmenler yabanci dilin birinci
kademede baslamasini yanlis bulduklarini sdylememislerdir. Arastirmaya
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katilan bitin Ogretmenler vyabanci dil O&Jretiminin erken vyaslarda
baslamasini dodru Dbuluyorlar. Oretmen aciklamalarinin %63.17'si
birinci kademede vyabanci dil ©6Jretiminin olumlu yo&nlerini ifade
etmislerdir. OJretmen cevaplarindan en cok gdze carpanl ise, yabanci
dil 06grenmenin kiicik yaslarda daha kolay (%21.06)oldugu ve daha da
6nemlisi Odrencilerin yabanci dile karsi daha 1ilgili olduklari (%
26.06)gbriisidir. Yabanci dil O6dretiminin birinci kademede baslamasiyla
1ilgili olumsuz godrisler (%36.83)ise verilen cevaplarin c¢esitliligine
ve icerigine bakildidinda nitelik ac¢isindan Onemsiz goriinmekte. Clnki
burada verilen cevaplarin hicbirinde ©&dJrencilerin sinif seviye veya
yas—-gelisimlerine vurgu yapilarak elestiri vyapilmamistir. Yani erken
yasta yabanci dil O0§renmek zor veya olumsuz gibi ifadeler yoktur. Daha
cok yabanci dilin neden daha etkili O6Jretilemedidine vurgu yapilmistir.

Cevaplar incelendiginde yabanci dil programindaki konularin
yetismedigi (%$10.53), konulari pekistirmeye yeterli alistirma
olanaklarin olmadigi (%5.26), vyeterli arag-gere¢ bulunmadigi gibi
sebepler ©&ne siliriilmektedir. OJretmenler diJer taraftan &grencilerin
yabanci dili neden daha etkili 6grenemediklerini, anadili
yeterliligindeki eksiklikler, yabanci dilin ders haricide

kullanilmamasi ve Odrenilen yabanci dilin bizim dilimizden farkli bir
dil ailesine ait oldugu ile iliskilendirmislerdir. Bunlar da yabanci
dil 6§retiminin genel sorunlari olarak gdérilebilir.

Tablo 3. Yabanci dil &§renmeye yodnelik veli destedi hakkinda &6§retmen
goriisleri
(Table 3. Teachers’ opinions about parental support of foreign
language learning)

Olumlu geribildirimler aliyorum Olumsuz geribildirimler
aliyorum
. . N= 5 1. Vel%}er bilig@li N =6
1. Veliler yabanci dil degiller, hig
6grenmenin gerekliligini ve ilgilenmiyorlar
6nemini biliyorlar. %$23.81 geribildirim %$28.57
alamiyorum.
2. Vellle? og{?n01lgr1n : N =3 2. Veliler kendiler N =1
yabanci dil &6Jrenebilmesi .
o yabanci dil
tein ders diginda bilmedikleri icin
verebilecekleri destek . ardimes ¢ .
hakkinda &gretmene 514.29 o 54.76
olamiyorlar.
basvuruyorlar.
3. Bazi veliler yabanci dil N = N =2
. . 3. Zaman zaman olumsuz
derslerinde bize yardimca
%4.76 tepkiler aliyoruz. %$9.52
olmaya c¢alisiyorlar.
4. Veliler Ogrencilerin N =2
Ingilizceye ilgi
duyduklarini ifade °9.592
ediyorlar.
5. Velilerimin olumsuz N= 1
yaklasimlarini dedistirdim. %4.76
TOPLAM 557.14 TOPLAM $42.85

Bir Ogretmen velilerden destek almadigi sltrece bircok sorunla
ugrasmak zorunda kalir. Bu nedenle Oncelikle ebeveynler dil Ogretimi
alaninda gerceklesen yenilikler konusunda Dbilgilendirilmelidir (MEB,
2006) . Bundan dolayi Ogretmenlere, velilerin vyabanci dil dersine
yonelik destek saglayip saglamadiklari sorulmustur. Olumlu ve olumsuz
goriislerin tamamina bakildiginda velilerin yabanci dile karsi olumlu
yaklasimlari (%57.14) dikkat cekmektedir. Bu cevaplardan dikkat c¢eken
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ise velilerin yabanci dil O6grenmenin gerekliligi ve Snemini
bildiklerinin %23.81 oraninda ifade edilmesidir. Oretmenlerin verdigi
cevaplarin %42.85"inde ise velilerin yabanci dil konusunda biling¢siz,
ilgisiz ve tepkili olduklari da ifade edilmistir. Ancak verilen bir
cevapta Ogretmenlerin velilerin olumsuz vyaklasimlarini degistirdigi
ifade edilmektedir. Buradan ¢ikan sonuca gbre O0gretmenler
bilgilendirme ve rehberlik gorevlerini daha etkili yaptiklari takdirde
velilerin yabanci dil o6grenme konusunda 6grencilere yardimci
olamasalar bile en azindan olumsuz tepki vererek onlarin derslerine
karsi motivasyonlarini diisirmeyeceklerdir.

Tablo 4. Kullanilan ingilizce ders kitabi hakkinda 6§retmen gdrisleri
(Table 4. Teachers’ opinions about english textbooks and workbooks)

Olumlu goérisler Olumsuz gorisler
1. Ders ve calisma N=7 1. 4. ve 5. Sinif ders N=4
kitaplari yeterli. %24.14 kitaplari yetersiz. $13.79
2. Calisma kitabi evde N=4 2. Ingilizce ders kitabi ve N=2
tekrar yapmasini calisma kitabi ancak ek
saglayacak nitelikte | o3 79 kaynaklarla desteklenirse °6.90
hazirlanmis. faydali olabilmekte.
3. Ozellikle birinci 3 N=1
kademe icin 3. Calisma kitabindaki
hazirlanan kitaplar alistirmalar ders kitabiyla
¢cok guzel %10.34 ayni, farkli olabilirdi. $3.44
dizenlenmis.
4. Bu seneki ders
kitaplarz =2 5. Ders kitabina bagli N=2
O0grencilerin gitmiyorum.
ilgisini c¢ekiyor. $6.90 %6.90
6. Alistirmalar yetersiz, N=2
konular ylizeysel islenmis. 26 90
7. Ders kitaplarinda bulunan N=2
etkinlikler cok fazla, siire
yeterli olmuyor. % 6.90
TOPLAM $55.17 TOPLAM %44.83

Oretmenlerin yabanci dil dersini en iyi sekilde islemelerine
yardimci olmasi beklenen materyal ders kitabidir. Ancak ders kitaba
ile ilgili O0fretmenlerin ifadelerine bakildigi zaman
gorislerin %44.83'14 olumsuz, %55.17 oraninda ise olumlu. Bu konuda
ayrintilar incelendiginde godrislerin %$24.14’4nde ders kitaplarinin
yeterli oldugu belirtilirken, %$13.79’unda ders kitaplari vyetersiz
olarak gortilmistir. Cevaplardan olumsuz olanlara bakildiginda
Ogretmenlere gbre ders kitaplarindaki eksiklikler ek kaynaklarla
desteklendidinde, c¢alisma kitabindaki c¢alismalar ders kitabindakinden
farkla oldugunda, alistirmalar daha etkili ve etkinlik saylisi
azaltildidir takdirde kullanilan ders kitabi yeterli olacaktzir.
Hermeneutik kurallarina gbre bu ifadeler anlamaya ve yorumlamaya
calisildiginda ders kitaplari tek basina yeterli goérilmiyor. Bu durum
su sekilde de yorumlanabilir: Giinimiizde ders kitaplari daha c¢ok gdrsel
materyal ve az metin icermekte ve OJretmene bu anlamda daha c¢ok
yabanci dil ifadeleri ve alistirma metinleri Uretme gdrevi disiyor. Bu
da onlari zorluyor. OJretmenlerin kendi 8Jrenme yasantilari gdz Oniinde
bulunduruldugunda ise kendilerinin bol vyazili alistirmali kitaplarla
O0grenim gordikleri wvarsayilabilir. Leopold-Mudrack’a (1998:104) gore
eer Ogretmenlerin kendi &Jrenim gecgmisleri “kitap dersi” seklinde
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gercgeklesmis 1ise, wuyguladiklari birinci kademe dersini ayni sekilde
gercgeklestirmeye c¢alisacaklardir. Ders kitaplarinda daha ¢ok vyazili
materyal ve alistirma arayacaklardir. Ilkégretim yabanci dil dersinin
gerekliligi olan “eylem yonelimli” wve “oyun odakli” bir dersi ortaya
koymakta zorluk cekeceklerdir. Buna godre ankete katilan O6Jretmenlerin
¢cok gen¢ olmalari onlarin halen kendi &Jrenme gecmislerine bagla
kaldiklari yorumunu akla getirmektedir. Ders kitabindan beklentileri
bu anlamda karsiliksiz kalmaktadir.

Tablo 5. Kullanilan Ogretmen kilavuz kitabi ile ilgili o6Jretmen

gorisleri
(Table 5. Teachers’ opinions about teacher’s edition books)
Olumlu goérisler Olumsuz gorisler

1. Oretmen kilavuz kitabini N=2
kullanmiyorum, basvurmuyorum | o155 38

N=8 2. Kilavuz kitabinda ydntem ve N=1

1. OJretmen kilavuz teknikler sadece
kitabi yeterlidir, tanimlanmis, hangilerinin
bize yol ve yoén nasil kullanilacagi %7.69
gOstermektedir. 6rneklendirilmemis.

3. Eksikliler mevcut. Kitap N=1
261,54 empatik” degil. %7.69

. . N=1
4. Kilavuz kitabi ise yaramaz. 5769
TOPLAM %61.54 TOPLAM %$38.46

Yabanci dil ders kitabinin kullanimini ve dersin islenisini
optimum diizeye c¢ikarmak i¢in son yillarda ders kitabinin ayrilmaz bir
parcasi haline gelen &gretmen kilavuz kitaplari o6n plana c¢ikmaktadir.
Fakat bu yardimci kaynak da &6Jretmenlerin gdriislerinde %38.46 oraninda
yeterli olmadigi gOrilmektedir. En dikkat c¢ekici ifade kilavuz
kitabinin ‘“empatik” olmadigi yoniindedir. Bunu sdyleyen OJretmene
“empatik” ne anlama geldigi soruldudunda ise, kilavuz kitabinda
O0gretmenlerin yabanci dil dersinde karsilastiklari zorluklara yonelik
¢oztimler bulunmadigir ifade edilmistir. Bunun vyani sira OJretmen
cevaplarinin %61.54’i4nde o&Jretmen kilavuz kitabinin kullanildigi ve
yeterli bulundugu ifade edilmistir.

Cevaplara gore O6gretmen kilavuz kitabinin ankete katilan
O6gretmenler tarafindan yogun bir sekilde kullanildigdi: goérilebilir.
Ders kitabi ile ilgili yapilan yoruma gdre OJretmenler ders kitabini
tek basina kullanmakta zorluk c¢ektikleri wve Dbu anlamda kilavuz
kitabindan beklentileri c¢ok yiiksek oldugu disintlebilir.
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Tablo 6. OJretmenlerin siniflarinda &Jrencilere yaptirabildikleri ve
yaptiramadiklari etkinlikler hakkinda verdikleri bilgiler
(Table 6. Teachers’ opinions about the tasks that students do or do
not perform in the class)

Yapilan etkinlikler Yapilamayan etkinlikler
1. Etkinliklerin hepsini de
sinif icerisinde N=4 1. Ders saati 2 saat ile N=5
uygulamaya calisiyoruz. kisitli oldugundan
Konuyla ilgili sarkilar drama ve tiyatro gibi
soyluyoruz, role-play $23.53 aktivitelere yeterince | 229 41
aktivitelerini ve zaman aylramiyoruz.
benzerlerini yapiyoruz.
2. Ders kitabinda onerilen N=2 2. Kesme, yapistirma, N=1
biitin etkinlikleri boyama etkinliklerini
o $11.76 %5.88
yaptirabiliyorum. yaptiramiyorum.
N=1 Cok materyal N=1
3. Basit olanlara . qerek?lren .
yaptirabiliyorum. . etkinlikleri ekonomik .
%5.88 nedenlerden dolayi $5.88
yaptiramiyorum.
4. 4. ve 5. sinifta konu ile
ilgili diyaloglara N=1
yaptirabiliyorum.
Etkinliklerden proje ve 25.88
afis hazirliyorlar.
5. 5. siniflarda pairwork ve N=1
act out etkinlikleri
uyguluyorum. 55 88
6. Maliyeti diustk esyalar N=1
kullanarak hazirlanis
materyallerle etkinlikler | $5.88
yapabiliyoruz.
TOPLAM %58.82 TOPLAM | $41.18
GCocuklarain gelisim dénemleri, 6zellikleri ve bilisgsel
yapilarinin biylklerden farkli olmasi nedeniyle hem meraklari hem de
Ogrenme stilleri farklilasmaktadir. Bu nedenle, cocuklara dil

O0gretiminde kullanilan etkinlikler Onem kazanmaktadir. Yabanci dil
O6gretiminde kullanilan baslica etkinlikler; sarkilar, oyunlar, drama,
kes-yapistir etkinlikleri, Oykiiler ve bosluk doldurma etkinlikleridir
(MEB 2006). Yabanci dil Ogretiminde &drencilerin Odrendikleri dili
hatirlayabilmeleri ic¢in sinif ic¢indeki c¢ok ortamli O6Jretimin temelini,
O0Fretmen ve ders kitabi olusturmustur.

Tablo 6’ da yabanci dil dersinin etkinlikleri konusunda
6gretmenlerin gbriislerine bakildiginda ifadelerin $58.82’sinde
etkinliklerin yapilabildigi, ancak ifadelerin %41.18’i en &nemli etken
olan ders saatinin 2 ders saatiyle kisitli olmasindan dolayi
etkinliklerin vyapilamadigi yoniindedir. Yaptirilamayan etkinliklere
bakildiginda o&zellikle dikkat ¢eken acgiklama, drama etkinliklerinin
($29.41) vyaptirilamadigina iliskin olanidir. Kalici &Jrenmenin en
etkili gerceklestigi drama yodnteminin vyaptirilmamasi vyabanci dil
O6gretiminde biyik bir eksikliktir. Bu kapsamda O6gretmenler
uyguladiklari O6gretim ydntemlerini zenginlestirmeleri gerekmektedir.

Bu bolimde Ogretmenlere yabanci dil &6retimini gergeklestirirken
ihtiya¢ duyduklari ve kullandiklari arag-geregler ile 1ilgili sorular
sorulmustur. Dersinizde en ¢ok ihtiya¢ duydudunuz arag¢-gerecgleri O&nem
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sirasina gdre numaralandiriniz yonergesine yonelik asagidaki tablo
ortaya ¢ikmistir.

Tablo 7. Yabanci dil dersinde en cok ihtiyac¢ duyulan arac¢ gereg
siralamasi
(Table 7. Rankings of the most needed tools and materials in foreign
language courses)
Bilgisayar
Yazi Tahtasil]
Projektor
Gercek Nesneler
CD-Kaset
DVDLIVCD
Tepegdz
8. vV
Guntmtzde bilgisayarlar hem gdrsel hem isitsel bir arac¢ olarak
bircok farkli aracin gdrevini tek basina yerine getirdigi godz O&nilinde
bulunduruldugunda, &Jretmenlerin bu araci birinci sirada ihtiyac
duyulan bir arag¢ olarak belirtmeleri dodaldir. Yabanci dil odretiminde
artik teyp kasedi yerine CD’ler kullanilmakta. Ders kitaplarina ek
olarak wverilen Dbu Cd’ler araciligi ile o&grenciler vyabanci dilin
fonetigini metin seslendirmelerinden &Jrenebilmekte ve diyaloglari
takip edebilmektedirler. Ayrica bircok 0OJretmenin sinifta yabanci
dilde konusma konusunda sikinti c¢ektigi Dbilinmekte wve Dbu ylzden
derslerde yonerge ve konusmalarini daha cok anadilde
gerceklestirmektedir. Bilgisayar bu anlamda da Odretmenlere Dbilyik
destek saglayacaktir.
Projektdr, sinifta tek bir bilgisayar bulundugunda bile Dbitin
O0grencilerin ekrani takip edebilmelerini sadglayacaktir. Bu ylzden
iclincl sirada belirtilmistir.

~N|o|U W
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10 8 7 5 L
4 3 4

5__

0 . A1 M = [ M

Grafik 1. Sinifta bulunan arag¢ gerecler
(Chart 1. Tools and materials present in the classroom)

Sinifta bulunan arag¢-geregler ile ilgili beyana gdre yukaridaki
grafik ortaya c¢ikmistir. Buna gore 15 defa belirtilen vyazi tahtasa
birinci sirada yer almaktadir ve en az bulunan ise tepegdz olarak
bildirilmistir. Tepegdz cihazlari bilgisayar ve projektdrlerin yaninda
artik gereksiz kalmakta dolayisi ile siniflarda yenilenmemektedir, bu
yizden sinifta bulunma siklidi gin gectikce azalmaktadir. Dikkat c¢eken
6nemli bir nokta ise televizyonun yazi tahtasindan sonra ikinci sirada
yer almasidir. Yinede sevindirici bir durum bilgisayarin yedi sinifta
bulundugudur. Ancak sadece dort sinifta projektdr bulunmaktadir.

Dersinizde en ¢ok kullandidiniz arag-gere¢ nedir sorusuna
verilen yanitlara bakildiginda yazi tahtasi en c¢ok kullanilan aracg
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Gercek nesneler ikinci sirada kullanilan
arac-gere¢ olarak Dbeyan edilmistir. Yazi tahtasinin Dbelirtilen
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yogunlukta kullanilmasi OgJretmenlerin daha ¢ok vyabanci dilde vyazma
becerisine yodnelik etkinlikleri yodun olarak isledikleri yorumunu akla
getirmektedir. ikinci sirada gercek nesnelerin Dbelirtilmesi, bu
nesnelerin yabanci dilde adlarinin O0grenilmesi acisindan dnem
kazanmaktadir.
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Grafik 2. Yabanci dil dersinde en c¢ok kullanilan arag¢ gerecgler
(Chart 2. The most used tools and materials in foreign language
courses)

5.1.2. O§renci Anket Verilerinin Bulgu ve Yorumlari
(Student Survey Findings and Interpretation of the Data)
Bu boélimde, 1lkogretim OJrencilerin yabanci dil dersine iliskin
goriisleri ve dersin niteligi ile 1lgili Dbilgileri ortaya c¢ikarmak
amaciyla toplanan verilerin analizi yapilmistir. Tanimlayici
istatistik teknikleri kullanilarak Odrenci godrisleri ile ilgili
sonuclar frekans ve vylizdelik dilimler verilerek sunulmustur. Ankete
katilan 421 o&8rencinin 219’u erkek, 202’si kizdir. Siniflara gore
dagilima bakildiginda 189'u 4. sinif, 235’i 5. sinif O6Jrencileridir.

Tablo 8. Yabanci dil &6§renmenin onemine iliskin O§renci gdrislerinin
frekans ve ylizdeleri
(Table 8. Students’ opinions about the importance of foreign language

learning)
Yabanci Dil Ogrenmek | N %
Onemli degil 4 1,0
Az Onemli 22 5,2
Cok 6nemli 395 | 93,8
Toplam 421 1100,0

Arastirma kapsamina alinan Odrencilerin %93,8’1 vyabanci dil
6grenmenin “cok o6nemli” oldudunu belirtmislerdir. Glinumliizde &grenciler
yabanci dil &Jrenmeye ydénelik olumlu yaklasmaktadirlar. Ofrencilerin
yabanci dil O0grenmeyi 6nemli bulmalara, onlarin derse karsi
motivasyonlarini yiiksek tutacaktir.
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Tablo 9. Yabanci dil O6§renme nedenlerine iliskin 6drenci gorisleri
frekans ve yilizdeleri
(Table 9. Students’ opinions about the reasons for learning a foreign

language)

Yabanci Dil OJrenme Nedenleri N %
Yabancilarla iletisim igin 140 | 33,2
Bilgisayar ve Internet icin 30 7,1

Yabanci sarkilarin soézlerini anlamak icin 28 6,6
Herkesin bir yabanci dil bilmesi gerektidi ic¢in | 150 | 35,5
Derslerimde basarili olmak ig¢in 23 5,5
Diger 50 11,8
Toplam 4211 99,8

Eksik 1 ;2
Genel Toplam 422 1100,0

Bu bolimde oOdrencilerin yabanci dili O6drenme sebepleri tespit
edilerek, motivasyon kaynaklari belirlenmeye calisilmistir. Maier’e
(1995: 50) gOre yabanci bir dil 6Jrenmeye esas olan sebepler sunlardir:
toplumsal sebep, ebeveyn sebebi, fayda saglama sebebi, 6Jretmen sebebi,
bilme istegi, iletisim sebebi, deder kazanma sebebi. Sayilan bu
motivasyon kaynaklari ig¢sel ve dissal olmak ilzere ikiye ayrilabilir.
Egitimde elbette ki igsel motivasyon daha etkili ve degerli
gorilmektedir. Yabanci dili anadilinden farkli Dbir dil bilmek ve
konusabilmek ig¢in o6grenmek istemek burada ig¢sel motivasyon kaynagi
olarak goriilmektedir (Demircioglu, 2008: 81).

Ogrencilere Dbes dissal ve bir i¢sel motivasyon kaynagi
verilmistir. Tablo 9’da goriildigi lzere O&Jrencilerin %$64.5'1 dissal
motivasyon kaynaklari o&ne slirerken %35.5’71 1ig¢sel gltdi kaynadi olan
“herkesin bir yabanci dil bilmesi gerektidi ic¢in” demislerdir.

Ofrencilerini vyabanci dil &Jrenmeye daha etkili bir sekilde
gidilendirmek isteyen 6gretmenler igsel motivasyon kaynagini
giclendirmeliler.

Tablo 10. Yabanci dil dersinde c¢alisma tercihlerine iliskin &grenci
goriisleri frekans ve ylzdeleri
(Table 10. Students’ opinions about how they prefer to study in
foreign language class)

Ofrencilerin Calisma Tercihi N %
Tek basima 49 11,6
Arkadaslarimla 122 29,0
Grup calismasi 95 22,6
Sinifimla birlikte 155 | 36,8
Toplam 4211100,0

Tablo 10’da go6rildigi gibi o6Jrencilerin %88,4’'1 birileri ile
birlikte c¢alismayi tercih ettiklerini Dbildirmislerdir. Bu durumda
O0grencilerin c¢odgunlugu bir dilin tek Dbasina dedil de baskalari ile
etkilesim ve iletisimle 0grenildiginin farkinda oldugu yorumu
yapilabilir, buda sevindirici bir durumdur. Ancak tek basina calismak
isteyen Odgrenciler de (%11,6) bulunmaktadir.
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Tablo 11. Yabanci dil &drenmede yardimci olan kisi hakkinda &Jrenci
gorisleri frekans ve yizdeleri
(Table 11. Data about the persons who provide foreign language
learning help to students)

Evde Yardimci Olan Kisi N %
Annem 39 9,3
Babam 56 13,3
AGabeyim 54 12,8
Ablam 109 | 25,9
Hic¢ kimse 163 | 38,7
Toplam 421 1100,0

O§rencilerin %38,7’si yabanci dil derslerinde aileden hic
kimsenin vyardim etmedidini Dbelirtmislerdir. Bu oldukg¢a vyiksek bir
orandir. Ailelerin biuylik bir kisminda 0©OJrenciye yabanci dil dersinde

yardim edebilecek dizeyde yeterli bir kisinin bulunamamasi
6grencilerin verdikleri cevaplardaki bu yiiksek oranin sebebi olarak
diistintilebilir. Goze carpan diger bir bulgu da 6drencilerin

sadece %9,3’1 annelerinden ve 13,3’1 babalarindan yardim aldiklaridir.
Ofrencilerin %38,7’si ise agabeyi veya ablalarindan yardim aldiklarini
belirtmislerdir. Burada okula devam eden bluylk kardesler yabanci dil
63renmede etkin yardim sadlayicilar gibi goéritntyorlar.

Tablo 12. Ofrencilerin yabanci dil dersine ydénelik motivasyonlari
hakkinda goriislerinin frekans ve yizdeleri
(Table 12. Students’ opinions about the motivation for learning in
foreign language lessons)
Hig Tamamen
KatllmlyorumKatllmlyorumKararSlZlmKatlllyorumKatlllyorum

N % N % N % N % N %

1. Ingilizce
dili hosuma 9 2,1 8 ;9 16 3,8 71 16,9 | 317 | 75,3
gidiyor
2. Ingilizce
dersimizi ¢ok| 10 2,4 11 2,6 14 3,3 75 17,8 | 311 | 73,9
seviyorum.
25. Odevimiz
olmadigi
zaman da
Ingilizce
dersine
calisiyorum.
27. Ingilizce
dilini ¢ok

iyi 13 3,1 11 2,6 17 4,0 31 7,4 349 | 82,9
konusabilmek
istiyorum.

31 7,4 24 5,7 29 6,9 | 105| 24,9 | 232 | 55,1

OJrencilerin yabanci dil O0grenmeye karsa oldukca yiksek

motivasyonlarinin oldugdu tablo 6’da goriulmektedir. Ogretmenlere
yoneltilen acik wuclu sorularda da ortaya c¢ikan sonug, OJrencilerin
yabanci dili oOgrenmeye c¢ok istekli  yoniindeydi. Ogrenciler ile

dgretmenlerin cevaplari birbiri ile &rtiisiyor. OJrenciler hem yabanci
dili ¢ok iyi konusabilmek (%82,9) istiyorlar hem de dili (%75,3) ve
dersini (%73,9) ¢cok seviyorlar. Ancak bu ilgi ve motivasyon o&dev
olmadidi zaman da calisacak kadar (%55,1) yiksek degil.

14



E-Journal of New World Sciences Academy LRI
NWSA-Humanities, 4C0130, 7, (1), 1-20. ISR
Arslan, R.

Tablo 13. OJrencilerin yabanci dil dersine ve islenisine ydénelik
goriislerinin frekans ve ylzdeleri
(Table 13. Students’ opinions about the foreign language lesson and
working during the lesson)

Hi Tamamen
¢ KatilmiyorumKararsizimKatiliyorum

Katilmiyorum Katiliyorum
N % N % N % N % N %
3. Ingilizce
 dersinde 1 2 5 | 1,2 |16| 3,8 |70 16,6 |329] 78,1
isledigimiz

initeler giizel
7. Ingilizce
dersinde oykiler| 234 55,6 | 28 6,7 38 9,0 44 10,5 77 18,3
okuyoruz.
24 . Dersimizde
oynadigimiz
oyunlarda 97 23,0 | 33 7,8 60| 14,3 | 64 15,2 167 | 39,7
Ingilizce
konusuyoruz.
26. Dersimizde
sinif
arkadaslarimizlal 110 26,1 69 16,4 51| 12,1 84 20,2 107 | 25,4
ingilizce
konusuyoruz.
28. Ofretmenimiz
bize Ingilizce
sarkilar
ogretiyor.

129 30,6 | 19 4,5 21 5,0 52 12,4 200 | 47,5

Iingilizce dersinin iceridi ve &Jrenme-dgretme durumlari hakkinda

6drencilerin gdriisleri c¢esitlilik gostermektedir. Derste isglenen
konular OJgrenciler tarafindan (%78,1) bedenilirken, derste c¢oJunlukla
(%55,6) ©oykii okunmadidi ve ders esnasinda Ingilizce konusulmasi
konusunda kararsizlik goriilmektedir. Ogrencilerin %26,1’1 derste
arkadaslariyla Ingilizce konusmadiklarini belirtirken %25,4’13 bunun
tam aksini belirtmektedirler. Ogretmenlerin Ingilizce sarki

O0gretmeleri konusunda da verilen cevaplarin c¢ogunlugu, %47,5'1i olumlu
iken, %30,6’s1 Ingilizce sarki &gretilmedigini belirtmektedirler. Ayni
sekilde derste oynanan oyunlarda Ingilizce konusulmasi konusunda da
6grencilerin verdigi cevaplar c¢esitlilik ($39,7"ye karsi %23,0)
gbstermektedir. Bu durum yorumlanacak olursa yukaridaki yorumlarda da
belirtildidi gibi &gretmenlerin bircodu sinifta &Jrencilerin Ingilizce
konusmasina ortam hazirlamiyor, sarki OJretmiyor ve yabanci dilde oykl
okutmuyor ve daha da Oonemlisi oyun oynatmiyor. HAalbuki yabanci dilin
kiiltirlerine ait farkli oyunlarin adlari, kurallari ve etkilesim
sekilleri o6drencilerin ilgisini yodun bir sekilde c¢ekecedi icin, bu
oyunlar oynatilmali ve oyun esnasinda yabanci dilde konusmalarina
zemin hazirlanmalidir.
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Tablo 14. OJrencilerin yabanci dil dersine ydnelik &6zdeJerlendirme
frekans ve yilizdeleri
(Table 14. Students’ self-assessment of foreign language learning)

Hig Tamamen
K 1 K K 1
Kat1lmiyorum atilmiyorumKararsizimKati 1yorumKatlllyorum

N % N % N % N % N %

15. Ingilizce
dersimizde
konulari 13 3,1 32 7,6 51| 12,1 | 101 | 24,0 | 224 | 53,2
rahatlikla
anlayabiliyorum.
16. Ben
Ingilizce
dersinde
basariliyim.
17. Ofretmenimiz
Ingilizce
konustudu zaman,| 39 9,3 46 10,9 61| 14,5 | 145 | 34,4 | 130 | 30,9
onu
anlayabiliyorum
18.
Ofretmenimizin
6grettigi 129 | 30,6 | 45 10,7 52| 12,4 86 | 20,4 | 109 25,9
sarkilari ezbere
biliyorum.
19. Okudugumuz
metinleri
kolaylikla
anlayabiliyorum
20. Drama
yaptigimiz
zaman, bana
diisen rolu
kolaylikla
oynayabiliyorum.
21. Zor olan
rolleri de 89 21,1 45 10,7 711 16,9 90 21,4 | 126 | 29,9
oynayabiliyorum.
22. Kendimle
ilgili sorulara
kolaylikla cevap
verebiliyorum.
23. Baska
konularla ilgili
sorulara da, 44 10,5 40 9,5 51| 12,1 | 122 ] 29,0 | 164 | 39,0
Iingilizce cevap
verebiliyorum

13 3,1 29 6,9 67| 15,9 | 124 | 29,5 | 188 | 44,7

15 3,6 25 5,9 36 8,6 97 23,0 | 248 | 58,9

93 22,1 30 7,1 38 9,0 79 18,8 | 181 | 43,0

13 3,1 25 5,9 37 8,8 99 23,5 | 247 | 58,7

Yabanci dil dersinde &grencilerin kendileri ile ilgili algilara
o derse karsi tutumlarini ve motivasyonlarini da etkileyecedinden
yukaridaki sorular sorulmustur. Ankete katilan 421 6Jrencinin %53,2'si
dersin konularini cok rahatlikla anlayabiliyorken, %34,4"1
O0gretmenleri ingilizce konustuunda onu anlayabildiklerini ifade
etmislerdir. Burada en dikkat c¢ekici wveri O&grencilerin %30,6’s1inin
O0gretmenlerinin Ogrettigi sarkilarai ezbere bilemedikleridir.
O§rencilerin derslerde yapilan etkinliklere yonelik becerileri
hakkinda bu kadar olumsuz yaklasmalari diusindirtici bir durumdur. Drama
konusunda da o©drencilerin verdikleri cevaplardan anlasildigi izere,
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yabanci dil dersinde dramanin ya oynatilmadidi ya da oynatilsa bile
bircok &6Frencinin bu etkinliklere katilamadiklari anlasilmaktadir.

Tablo 15. OJrencilerin yabanci dil dersinde uygulanan etkinliklere
iliskin gorisleri frekans ve ylizdeleri
(Table 15. Students’ opinions about the activities in foreign language

lessons)
Katlfﬁf;orumKatllmlyorumKarar51z1mKatlllyorumKagiTi$§2um
N % N % N % N % N %
8. Ingilizce
dersinde
sOyledigimiz 105 24,9 18 4,3 26 6,2 49 11,6 223 | 53,0
sarkilari
seviyorum.

9. Ingilizce
dersinde drama
oynadigimiz 110 26,1 28 6,7 39 9,3 47 11,2 197 | 46,8
zaman c¢ok
egleniyorum.
10. Calisma
kitabimizdaki
etkinlikleri 16 3,8 12 2,9 22 5,2 78 18,5 293 | 69,6
yapmayl
seviyorum.
11. Dersimizde
oynadigimiz 95 22,6 19 4,5 431 10,2 | 69 16,4 195 | 46,3
oyunlar gizel.
12. Ingilizce
oykil okumak 130 30,9 26 6,2 62| 14,7 | 67 15,9 136 | 32,3
cok zevkli.
13. Ingilizce
bir seyler
yazmayl
seviyorum.
14. Bilmedigim
konulari
Ingilizce
dilinde
O6grenmek
heyecanli

15 3,6 24 5,7 25 5,9 74 17,6 283 | 67,2

15 3,6 13 3,1 33 7,8 89 21,1 271 | 64,4

OJrencilerin c¢odunludunun ders siirecinde vyapilan etkinliklere
karsi olumlu vyaklastiklari bu tabloda gorilmektedir. Ortaya c¢ikan
sonu¢clara gbre en dikkat ¢eken 10. maddeye verilen cevaptair.
Ogrenciler calisma kitabiyla 1ilgili sorulan soruya nerdeyse %88,1
olumlu yanit vermislerdir. Bu da sunu gdstermektedir, o&Jrencilerin en
cok yaptiklari etkinlik calisma kitabindaki etkinliklerdir.
Ogrencilerin ingilizce yazmaya yonelik  %84,8 oraninda olumlu
yaklasmalarir da yukarida ifade edilen, derslerde daha c¢ok vyazma
becerisine yodnelik etkinliklerin yapildigdi tezini desteklemekte. Diger
dikkat ceken sonuclar ise &grencilerin Ingilizce dersinde &ykii okumay1

(%51.8), drama oynamayil (%42.1) ve oyun oynamayil (%37.3) va
sevmedikleri veya e§lendirici Dbulmadiklari yoniinde olmasidir. Bu
etkinlikler 6frencileri duyussal olarak yabanci dile motive

edebilecekken, olumsuz yaklasmalari, distUndirici bir durumdur.
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Tablo 16. OJrencilerin &Jretmenleri, sinif arkadaslari ve
ebeveynlerinin yabanci dil Ogrenmeye yonelik tutumlari hakkinda
goriisleri frekans ve yilizdeleri
(Table 16. Students’ opinions about the attitudes of teachers, class-
mates and parents towards foreign language learning)

Katlfﬁf;orumKatllmlyorumKarar81z1mKat111yorumKaziTi$§ium
N % N % N % N % N %
4. Ingilizce
O0gretmek,
Ogretmenimizin| 10 2,4 8 1,9 69 | 16,4 | 59 14,0 275 | 65,3
hosuna
gidiyor.
5. Sinif
arkadaslarim
da Ingilizce 6 1,4 14 3,3 132|31,4 |61 14,5 208 | 49,4
dersini cok
seviyorlar
6. Annem ve
babam
Ingilizce 16 3,8 11 2,6 62 | 14,7 |71 16,9 261 | 62,0
6grenmemi cok
istiyorlar

Son olarak &drencilerin yabanci bir dili &§renmeye yonelik ilgi
ve isteklerini cevrelerinde bulunan insanlardan etkilenerek de
olusturduklari disltncesinden vyola c¢ikarak, &Jretmenin, velilerin ve
sinif arkadaslarinin vyabanci dile karsi tutumlari hakkinda sorular
sorulmustur. OJrenciler $79,3 oraninda OJretmenlerin yabanci dil
O0gretmeye yonelik olumlu yaklastiklarini ve ebeveynlerinin de %78,9
oraninda olumlu yaklastiklarini bildirmislerdir. Sinif arkadaslarinin
Ingilizceye karsz yaklasimi hakkinda %31,4 oraninda kararsiz
kalmislardair.

5. SONUC VE ONERILER
(CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirmada 1lkdgretimin 4. sinifinda baslayan yabanci
dil 0O0Jretiminin nitelidi ve sorunlari tespit edilmeye calisilmistir.
Arastirmayl yapmaya sSebep olan temel disiince birinci kademede
gerceklestirilen dersin ikinci kademeden farkli olarak 0OgJrencilerin
gelisimsel, Dbilissel ve duyussal o&6zelliklerini dikkate alan eylem,
etkinlik wve oyun odakli olmasi disincesiydi. Yabanci dil O&Jrenmenin
yuksek motivasyona dayali oldugdu varsayilarak, 6grencilerin
motivasyonlar ile OzdeJerlendirmeleri de dikkate alinmistir. Ayni
zamanda Odrencileri g¢evreleyen O&dretmen, veli ve diger Odrencilerin
yabanci dil O6§renmeye yaklasimlari ve o6Jrenenleri etkilemeleri dikkate
alinarak, bu alanda da veri toplanmaya ¢alisilmistir. Arastirmanin
merkezini OJrenme-6gretme ortamini arastirmak olmustur. Bu kapsamda
O0gretmenlere acik ug¢lu, O&6Frencilere ise yari kapali ve kapali uclu
sorular sorularak durum tespiti yapilmaya calisilmistir.

Cikan sonug¢lara gore O0gretmenlerin kendileri yabanci dil
dersinin birinci kademede baslamasini olumlu bulurken, ders saatinin 2
ders saatiyle kisaitla olmasindan dolayi etkinliklerin timind
yapamadiklarini belirtmislerdir. Ders kitabi ve kilavuz kitaplari ile
ilgili de eksikliklerin oldugunu bildirmislerdir. Kullanilan ve
ihtiya¢ duyulan ara¢ gereg¢ konusunda ise tutarsizliklar gorilmektedir.
En cok ihtiya¢ duyulan ara¢ bilgisayar olarak bildirilmis ancak en ¢ok
kullanilan arac yazli tahtasi olarak belirtilmistir. OFrencilerin
verdikleri cevaplara bakilarak da en c¢ok ders, alistirma kitabi ve
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yazl odakli ders islendigi ortaya c¢ikmistir. Velilerin Ogrencilere
destedi konusunda da gdrlUsler neredeyse yarl yariya ayrilmaktadir. Bir
taraftan velilerin destek sagladigi ifade edilirken diger taraftan
velilerin yabanci dil OJretimine karsi ilgisiz ve bilgisiz olduklari
ifade edilmektedir.

OJrenme-6Jretme slire¢clerinde gerceklestirilen etkinliklere
bakildidinda, derslerde drama etkinliklerini vyapmada sorun oldugdu
tespit edilmistir. Bunun yani sira yabanci dilde sarki 0&gJretmek, oyun
oynamak gibi aktivitelerin vyapilamadigi soOylenebilir. Yabanci dilde
yazilmis ©Oykii metinleri sinifta okunmadidi da ortaya c¢ikan sonuclar
arasindadir. Buna karsin Odgrencilerin yabanci dil O&Jrenmeye yonelik
motivasyonlari yiiksek c¢ikmistir. Birinci kademede ©&nemli olan bu
motivasyonun devamini sadlayarak ve dodru ydnlendirerek vyabanci dil
dersinin verimini arttirmaktair.

Elde edilen sonuclar 1siginda asadidaki onerler yapilabilir:

. Birinci kademede derse girecek yabanci dil o6§retmenlerinin, ders
yontem ve teknikleri konusunda birinci kademeye dayali ayri bir
egitim almalari saglanmalidir.

. Oretmenlerin ders esnasinda daha cok yabanci dilde
konusabilecek kadar beceri kazanmalari saglanmalidir.

° Ders esnasinda kullanilan ara¢ geregler cesitlenmeli, Ozellikle
gbrsel isitsel arac olan bilgisayar yogun bir sekilde
kullanilmalaidar.

° Ders ve c¢alisma kitaplari yabanci {tlkelerde uygulandigi gibi,
bir kukla ile birlikte hazirlanabilir. Bu kukla kitabin basindan
sonuna kadar 6grenciyle yabanci dilde iletisim kurarak,
6grencinin vyabanci dile yo6nelik duyussal bir bagd kurmasina
yardimci olabilir. Ayrica 6§retmen bu kuklayz derste
konusturarak, sarki soyleterek Odgrencilerin ilgisini c¢ekebilir
ve Ogrencilerin yabanci dilde konusmalarini saglayabilir.

° Dersin islenisinde eylem, etkilesim ve iletisime dayali drama,
sarki ve oyun gibi etkinlikler gerceklestirilmeli; diyaloglar
arttirilarak o6grencilerin konusma becerileri gelistirilmelidir.

. Ogrencilere yabanci dilde bilinen ama ayni zamanda yabanci dilin
ktiltiriine dayali kiicik oOykiiler ve masallar okutturulmali ki,
6frencilerin okuma, anlama ve seslendirme becerileri gelissin.

. Ozellikle wveli toplantilarinda vyabanci dil ©&grenmenin &nemi
vurgulanarak, veli destedi saglanmali.

. Birinci kademede yabanci dil icin ayrilan ders saati
arttirilmala
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