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SINIF OGRETMENLERININ ILKOGRETIM PROGRAMINDA YER ALAN TEMEL
BECERILERDEN ELESTIREL DUSUNMENIN GELISTIRILMESINE YONELIK GORUSLERI

OZET

Arastirmanin amaci,“Sinif Ogretmenlerinin ilkoégretim programinda
yer alan temel Dbecerilerden elestirel dislinmenin gelistirilmesine
yonelik gorisleri”ni belirlemektir. Arastirmada nitel yontem
kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, Elazi§ ilinde gorev
yapan 30 sinif o6gretmeni olusturmustur. Veriler, gdrisme formu ile
toplanmistir. Arastirmada, NVivo-7 paket programi kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularindan Dbazilari sOyledir: Elestirel disiinmenin
gelistirilmesinde Odrencinin kendisini rahatca ifade edecedi Dbir
ortamin, soru sormanin, tartismanin ve okumanin oneminden
bahsetmislerdir. Elestirel diisinmenin gelistirilmesinde daha <¢ok
tartisma ve soru-cevap ydnteminin etkili oldugunu, Tirkce ve Sosyal
Bilgiler dersinde daha c¢ok gelistirilebilecedini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Disiinme, I1k6Jretim Programi,

Sinif OJretmeni, Nvivo-7, Elazig

THE OPINIONS OF CLASSROOM TEACHERS TOWARDS DEVELOPMENT OF CRITICAL
THINKING WITHIN BASIC SKILLS IN THE ELEMENTARY EDUCATION PROGRAMME

ABSTRACT

The aim of the study is to determine “The opinions of classroom
teachers towards development of critical thinking within basic skills
in the elementary education programme. The qualitative method was used
in the research. The group of the study consists of 30 classroom
teachers, working in Elazid. Data was collected via interview form.
NVivo-7 package programme is used 1in the research. Some of the
findings of the research are as follows: Through the period of
critical thinking development, they have mentioned about students
comfort during the lesson as well as asking questions and discussing
the atmosphere topics. They said that critical thinking can be
improved much Dbetter by the methods of discussing and asking
questions, especially in the courses of Turkish and Social studies.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Bilgi ¢agi, bilginin hizla genislemesi ve teknolojinin giderek
daha cok ortaya c¢ikmasi anlamini tasimaktadir. Bu hizli dedisime, yine
ayni hizla uyum saglayacak becerileri kazanmis bireylerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Clinki, bilgi c¢adinin yapisi, c¢alisma
ortami, gecmisten daha farkla ve karmasik becerileri gerekli
ki1lacaktir (Mctighe ve Schollenberger, 1991:2). Bilgi toplumundan soz
edebilmek ic¢in bilgi {ireten, vyayan, bilgiye ulasan ve her sektdrde
kullanan bireylerin varligini da dikkate almak gerekmektedir.
Dolayisiyla, bilgi toplumu bireyi, bilgi dretme, bilgiyi arayip bulma,
nerede ve nasil kullanacadini bilme, uygun ve vyerinde kararlar
verebilme, dislnebilme ve problem ¢bzebilme gibi becerilere sahip
olmalidair.

Bu tir niteliklere sahip bireyleri vyetistirme sorumlulugunu
iistlenen egitim kurumlari, toplumun saglikli ve diizenli islemesini
saglayacak nitelikli insan gliclni yetistirmeyi amaclamaktadir.
Nitelikli insan glicli icin yetistirme isi rastlantilara birakilmayarak
egitim programi olarak adlandirilan diizenli faaliyetler dahilinde
yurtittiliir. EJitim programlari toplumun ktltirl, toplumsal Ozellikleri,
kiiresellesme, iletisim teknolojilerinin gelismesi, Dbilgi artisi ve
teknolojiye donltsmesi, {Ulkelerin siyasi ve ekonomik birliktelikler
olusturmasi gibi faktdrlerden de etkilenmekte ve sekillenmektedir. Ic
ve distan kaynaklanan bu etkiler egitim programlarinin yapisini,
islevlerini ve isleyisini degistirmektedir (Gomleksiz vd., 2005).

Ulkemizde, gerek Avrupa birliJine uyum ve kiiresellesme gibi dis
etkiler, gerekse ulusal (0SS, OKS vb.) ve uluslar arasi (PISA vb.)
nitelikte vapilan sinavlarda 6§rencilerin istenilen basariyi
gbsterememesi editim programlarinin yetersizligini ortaya koymustur.
Yetersizlik nedenleri ile ilgili vyapilan elestiriler daha ¢ok
programlarin ezberci, glnliik hayattan kopuk, 6gretmen merkezli,
O0gretilenlerin teorikte kalmasi yoéntinde olmustur. Programlarin bu
elestirilen noktalari, gelisen dinyaya uyum saglayacak, varlidini
sirdiirecek bireylerin yetistirilmesini engellemektedir.

Bilgi ¢adinin gereklilikleri ve ihtiyag¢ duyulan beceriler egitim
kurumlarinin amaclarini ve uygulamalarini etkilemekte ve hizli
degisim, egitim icin 6zellikle ©Onemli olmaktadir (Mctighe, ve
Schollenberger, 1991:2). Bu nedenle, hem gelismelere uyum saglayacak
bir toplumun olusturulmasi, hem de bilgiyi kullanabilen, yeni bilgi
iretebilen bireyleri vyetistirebilecek ¢dzimler bulunmasi gerekliligi
Tirk Egitim sistemini zorlamis ve il1ko6gretimden baslayarak
programlarda reforma gidilmesine neden olmustur. Degisiklik, 2004-2005
O6gretim yilinda 9 il wve 120 okulda pilot olarak uygulamaya konan,
2005-2006 0©gretim yilinda da 1ilke geneline vyayginlastirilan yeni
ilkogretim programlari ile baslamistir (MEB, 2005).

Ilkégretim Programlari, &grenmede 8Jrenciyi aktif olarak merkeze
almasi, ilerlemecilik felsefesinin yvapilandirmacilik akimina
dayanmasi, isbirlikli OdJrenme ve c¢oklu zeka kurami gibi yaklasimlar
ile bireysel farkliliklara Onem vermesi agisindan onemli de§isiklikler
icermektedir. Ayrica, bugline kadar yoklugu elestirilen ve yeni dinyada
eksikligi wvurgulanan elestirel distinme, vyaratici disinme, iletisim,
arastirma-sorgulama problem ¢dzme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, Tirkge’yi dodru etkili ve gilizel kullanma gibi bazi temel
becerileri de kazandirmayili da ama¢ edinmistir (MEB, 2005). Bu
becerilerin timid ©Onemli wve bilgi toplumu bireyinin sahip olmasi
gereken becerilerdir. Bunlarin ic¢inde, dinyanin hizli dedisimine karsi
etkili tavir almayi ve yasam boyu OJrenmeyi temele alan (Celuch and
Slama, 1999:135) bilgiye ulasmada, glclikleri daha kolay asmada bireye
yardimcl olan unsurlardan birisi olarak kabul edilen, hemen hemen tim
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hayatimizda kullanilabilen (Woolfolk, 1998:318) bir beceri olan
elestirel diusinme onemli bir yer tutmaktadir.

2. CALISMANIN AMACI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Arastirmanin amaci, “Sinif O0gretmenlerinin ilkogretim
programinda yer alan temel becerilerden elestirel dislinmenin
gelistirilmesine yonelik goriisleri”ni belirlemektir. Bu amag

dogrultusunda, sinif OJretmenlerinin;
e FElestirel disiinmeden ne anladiklarai,
e FElestirel distnmenin nasil gelistirilebilecedi,
e Elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde hangi yontem ve
tekniklerin kullanilabilecegdi ve,
e Hangi derslerde daha cok gelistirilebilecedi noktalarinda
goriisleri alinmistir.

3. ELESTIREL DUSUNME (CRITICAL THINKING)
Elestirel disinme, toplumun etkili islemesi ic¢in gerekli olan
iletisim ve yargilama becerilerinin bir seti olarak (Celuch and Slama,

1999:135) vyaniltici reklamlari tanima, toplanan verileri tartisma,
tartismadaki yanlislari ve varsayimlari belirleme (Slavin, 2000:283)
bireylerin kendi kendine diistinmesinde, propogandalarin olumsuz

etkisini gidermede, iyiyi kotiiden ayirmada kullanilir. Boylece birey
hicbir seyi oldudu gibi dodrudan kabul etmeyerek, sosyal, bilimsel,
kiltiurel standartlar acisindan tutarlilik, gegcerlilik bakimindan
yargilar ve dederlendirebilir (Kazanczi, 1989:41) . Ayni  zamanda
elestirel disiinme, Dbakilan noktanin arkasindaki sonuglari gdrmeyi
(Crawford, 2005), soylenenleri muhakeme etmeyi, 0lc¢ciit kullanmayi,
mantikli c¢ikarimlar vyapmayl (Browne ve Freeman, 2000:302) mimkin
kilar. Karar verme ve problem ¢ézme yollari hakkinda bireyin kendisine
yansitma vyapmasini saglar. BoOylece Dbirey her =zaman ne hakkinda
diistindtigtintin farkina wvarir. Problemin ¢dzimli hakkinda farkli bir yol
disiindiigiinde ya da herhangi bir hata ile karsilastiinda kesfetmek
igcin inceleme vyapar. Elestirel diisinen birey vyaptidi gbrevlerde bir
cok =zorlukla karsilassa bile, ©&grenme icin firsatlar olusturur ve

zorluklara meydan okuyabilir (Crawford, 2005). Bir probleme ¢dzim
ararken basarila va da basarisizliginin nedenini dislinerek
basarilarindan ya da Dbasarisizliklarindan Odrenebilirler (Brightman,
Tarihsiz). Bireyin Dbilgiye daha kolay wulasmasini ve karsilastig:

giclikleri daha kolay asmasini saglayacak bir unsur olarak gorilen
elestirel disltnme, stirekli, kasitli ve biling¢li bir sekilde vyapilan,
karar alma vya da problem ¢ozme ile sonug¢lanan, bunun ig¢in ise veri
toplamayil gerektiren karmasik bir entelektiiel beceridir (Hudgins wvd.,
1984:329) .

Elestirel disinmenin anlami Dewey’in (1910:6) bilgi yapisini
aktif, kararli ve dikkatli bir bi¢imde disinme olarak tanimladigzi
yansitici disinme tanimina dayanmaktadir. Yansitici disinme, karari
erteleme, stUpheyi sltrdirme ve acik zihin egzersizlerini kapsar.
Ogrenilenler iizerinde yansitma icin sinama, karsilastirma ve sorgulama

yaparak disinme zorunludur (Brightman, Tarihsiz). Tim bu aktiviteler
elestirel dislUnmede de bulunmaktadir. Elestirel distnme kavramini ilk
kullanan (Biesta and Stamp, 2001:59) ve O0gretmenler agisindan

tanimlayan (Smith, 1991, 48) kisi Ennis’tir. Ennis, 1960’11 vyillara
kadar yansitici diistinmeye dayanarak ve sadece yazili anlatimlari icine
alarak (Kayabasi, 1994:43; Kazanci, 1989:38) aciklanan elestirel
disiinmeyi, s6zlt anlatimlari da tanimin kapsamina alarak ve vyazili
so6zlll anlatimlarin belli mantik kurallari ig¢inde de§erlendirerek bir
anlatimin anlamini bulmak, onun kabul ya da reddedilmesine karar vermek
olarak tanimlamistir (Ennis, 1986). Ennis’in bu tanimi ifadelerin dogru
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deferlendirilmesi olarak da ifade edilebilir. Bu tanim kapsamindaki
dogru degerlendirme de 1ise, Dbir ifadenin anlamini kavrama, gerekli
sonu¢lari c¢ikarma, tanimlarin yeterliligini deJerlendirme, kanitlanmis

otoritelerin kabul edilebilirligini denetleme ve mantiktaki
celiskileri, tutarsizliklari vya da belirsizlikleri vyargilama gibi
durumlar bulunmaktadir (Moore, 2004:5). Ennis bu tanimini, daha sonra

tekrar gdzden gecgirerek elestirel dislinmeyi, bireyin ne yapacadi ya da
neye 1inandidina karar vermeye odaklanan kabul edilebilir vyansitici
diisiinme olarak tanimlamistir (Ennis, 1991:68). Isbiroglu (2002),
elestirel disinmeyi, disiinmenin en gelismis, en ileri bicimi olarak
kabul etmekte ve saplantisiz, nesnel ve derinlemesine disiinme olarak
tanimlamaktadir. Scriven ve Paul (1992) entelektiiel bir disiplin olarak
kabul ettikleri elestirel distinmeyi iletisim, mantik, yansitma, deneyim
ya da gbdzlem slreci vyoluyla bilgi wve fikirleri aktif bir sekilde
kavramsallastirma, uygulama, sentezleme ve dederlendirme olarak ifade

ederler ve bilginin kisinin inancina eylemine rehber olarak
kullanmasinin bir slireci olarak da gorirler (Akt. Ikeunobe, 2001, 21).
Ennis ayrica (1986:10), elestirel disiinmenin tanimlanmasinda

kullanilabilecek diisinmede pratiklik, vyansiticilik, kiyaslanabilirlik,
ama¢ ve eylem olmak {izere bes anahtar niteligin oldudunu ve elestirel
diistinmeyi tanimlarken bu niteliklerin bilesimini kullanmak gerektigini
ileri sUrmistliir. Anahtar niteliklerden amag¢, elestirel disinmenin
biling¢li yapildigini, pratiklik hizli diisiinmeyi, kiyaslanabilirlik ise
karsilastirma vyapabilmek i¢in standartlar veya Olg¢iitlerin Onemli
oldugunu ifade etmektedir.

Elestirel dislnme ile 1ilgili tanimlamalar incelendidinde, tek
bir distinme etrafinda dedil, dedisik diisiincelere ac¢ik, disltnceyi
uygulamayla destekleme, bilgi parcalari arasinda benzerlikler ve
farkli sekillerde iliskiler bulma, problemleri c¢ozmek ic¢cin alternatif
yollari ve ¢ozimleri Dbulma ve yorumlama, problemleri ¢ozmek ve
yapilandirmak ic¢in bilgilerin dogruluduna ve 1iliskisine karar verme
gibi durumlari icgerir (Brightman, Tarihsiz) . Baska Dbir ifadeyle
elestirel dislinme, bilgiyi arama, fikirleri muhakeme etme, fikir
iretme, farkli ve birlesik olmayan benzer kavramlar arasinda iliskiler
kurmadir (Craver, 1999:1).

Tim bu aciklamalardan sonra elestirel distnmenin, bir sonug
degil, sonuca gitmek i¢in Dbireyin gdsterdidi davranislarin timinid
icerdigi soylenebilir. Bu siiregte problemin tanimlanmasi, hipotezlerin
formile edilmesi, ilgili verilerin toplanmaszi, hipotezlerin
degerlendirilmesi ve &nceki konu alani uzmanlarindan badimsiz sonug¢ ve
tartismalarin tiretilmesi gibi durumlar bulunmaktadir (Craver,
1999:2). Elestirel disinme, bir siire¢c olarak kabul edildiginde strekli
hareketliligin ve gelisimin gerekli oldugu sOylenebilir.
Hareketlilidin saglanmasinda en onemli kosul, belli bir otoriteye kori
korine baglanip, otoritenin her dedigini bilingsizce kabul etmemektir
(Isbirodlu, 2007).

Yukarida siralanan tanimlar ve aciklamalara dayanarak elestirel

dislinmenin karakteristik o&zellikleri sdyle siralanabilir (Craver,
1999:3) :
e FElestirel disiinme dogrusal degildir. Bu nedenle, onceden

belirlenmis bir yol takip edilmemelidir.

e FElestirel disinme silireci ¢ok yo6nld bir egilimdir ve tek bir
bakis agisindan anlasilmaz.

e Tek bir c¢ozimli dedil daha fazla ¢6zimid gerektirir ve her bir
¢OzUm avantaj ve dezavantaj icgerebilir.

e Dederlendirme ve yorum gerektirir. Elestirel disiinmede sadece
siyah ve beyaz dedil gri de wvardir.
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e Farkli Dbakis acgilari ve Dbu bakis acgilariyla c¢eliskilerin
bulunmasi ve coklu kriterlerin ise kosulmasini gerektirir.

e Problemlerin belirsiz &6gelerini de kapsar.

e Diisiinme sireci, bireyin kendi kendine diizenlenmesini gerektirir.
Elestirel diistinme 6grenildiginde 6grenciler karsilastiklara
gbrev ya da problemlerde O&6gretmenlerinden bagdimsiz bu silireci
uygulayabilmelidirler.

e (Cabaya dayalidir. Dislinme siirecinde bircok belirsizlik wvardir.
Bu Dbelirsizlikleri kaldirmak ic¢cin siki ve glicli bir calisma
gereklidir.

Elestirel disinmenin ©6zellikleri incelendiginde Dbir =zihinsel
beceri olmasinin yaninda duyussal 60zelliklerinin de bulundugu
gorilmektedir. Elestirel disiinen birey problemi ¢odzmek ic¢in slreci
baslatmalli ve bu silirecte gerekli olan bilgileri toplayarak bunlari
kullanirken c¢aba gbstermeli, farkli bakis acilarindan bakmada esnek
olmali ve zorluklarla miicadele etmelidir. Ikeunobe (2001:20) elestirel
dislinen bireylerin yapmasi gerekenleri sdyle siralamistir:

e Fikir ve konulari analiz edebilmelidir.

e Bilgiyi sunabilmeli ve degerlendirebilmedir.

e Problemleri tanimlamak ve ¢dzmek i¢in vyaratici vyaklasimlar
bulabilmedir.

e Fikirleri anlasilir hale getirebilmeli, ifade edebilmeli,
organize edebilmeli ve aciklayabilmelidir.

e Farkli calismalardaki ac¢iklanmis konulari inceleyebilmeli ve
mantikli kararlar alarak bilgiye ulasabilmelidir.

Buradaki aciklamalara gbdre, elestirel diislinmenin karmasik Dbir
zihinsel Dbeceri oldudu, Dbireyin sorgulayarak ve arastirarak karar
vermesine dayali Dbir siireci kapsadigi soylenebilir. Bu noktadan
bakildiginda her bireyin elestirel distinmesi gerektigi iddia
edilebilir. Ancak elestirel duslinme, karmasikligdi ve ¢ok yonlilugi
icerin zihinsel bir beceri olmasi nedeniyle ciddi bir gelisim strecini
gerektirmektedir. Dolayisiyla elestirel disinmenin Odretilmesi ve
gelistirilmesi gereklidir. Bu durumda en biliyik sorumluludun editime ve
egitim kurumlarina diistiigini sdéylemek vyanlis olmaz. Ozellikle vyurt
disinda elestirel distnme tim egitim kurumlarinda egitimin c¢ok Onemli
amaclarindan birisi olarak kabul gdrmekte ve egitimciler ic¢in sirekli
bir ilgiyle karsilasmaktadir (Philips and Bond, 2004:277).

Elestirel diusltnmenin O6dgretilmesinde ve gelistirilmesinde egitim
kurumlarinin program, yonetici, kaynak, arag-gere¢ gibi tim 0Ogeleri
6nemlidir. Kullanilan programlarin dayandigi felsefe, yapisi,
isleyisi, yoneticilerin tutumlari ve kullanilan arag-gerecglerin
cesitliliginin yaninda en baskin oge 6Fretmen olmaktadir.
Oretmenlerin, bireylerde davranis dedisikliklerinin meydana gelmesi
stirecinde biutin faaliyetleri yliritmesi (Erden, 1998) nedeniyle
elestirel dislUnmenin gelistirilmesinde de dodrudan etkili olan kisiler
oldudu konusunda uzlasma saglanmistir (Costa, 1991:31).

Disiinmeyi gelistirmeyi amag edinen bir O6gretmen sinifin
sartlarini distinmenin O6dretilmesi yoéniinde ayarlamalidir (Costa, 1991,
31). Ofretmenin kisisel mesleki ©&zellikleri elestirel disinmenin
gelistirilmesini engeller vya da destekler. Elestirel dislinmeyi
destekleyen kisilik O0zellikleri arasinda cesaretlendirici ve
destekleyici olma (Erden, 1998:42), iyi iletisim kurma (Gomleksiz,
2002), anlayisla, hosgoériili ve sabirli  olma (Tekisik, 2003),
demokratik Dbir vyapiya sahip olma gibi 0Ozellikler Dbulunmaktadir.
Ayrica, Ofretmenlerin acgik fikirli olmalari Oonemlidir. Ac¢ik fikirli
olan o&gretmenler kendi gbruis ve Odretim uygulamalarina, soru ve
tepkilere karsi daima acik davranis gOsterir, alternatif c¢ozimler
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dretirler ve bu sayede 0Ogrencilerin diisiinme becerilerinin gelismesine
katkida bulunurlar (Gozitok, 2000).

Elestirel diistnmenin gelistirilmesinde her ne kadar O&gretmenin
kisilik ©6zellikleri o6nemli ise de 06Jretmenin mesleki acidan yapacagi
etkinlikler de kuskusuz etkilidir. Hassard (2004:332) elestirel
disiinmenin gelistirilmesinde, O0gretmenlerin aktif O0grenmeye
odaklanmasi, OJrenmenin sosyal ve kisisel bakis ac¢isini birlestirmesi,
anlamak icin vyazma, konusma ve okumaya tesvik etmesi ve o&Jrencileri
gercek vyasamla iliski kurabilecekleri problem ©6rneklerini sunmaszi
gerektigini soylemektedir. Diisinmenin gelistirilmesinde olusturulacak
ortam da 6nemlidir. OJretmen, &Jrencilerin fikirlerini yapilandirirken
ve sonug¢landirirken, glivenli, risk almaya 1izin veren, vyaratici ve
pozitif Dbir sinif iklimi olusturmalidir (Costa, 1991:31). Bu da
givenli bir ortami (Berman, 1991:11) ve seffaf bir sinif iklimini
(Mielke, 1989:3-22) gerektirir. Bu ortamda Ogretmenin kullandigi
ifadeler ve O&grencileriyle kurdudgu iletisim, cesaretlendirici, destek
verici ve o&dillendirici olmalidir. OFrencilerin =zihinsel silireclerini
harekete gegirmeyi saglayacak sorularin sorulmaszi, elestirel
diistinmenin gelistirilmesinde diger Dbir ©nemli noktadir. Sorularin
niteligi ve cevaplandirma sekilleri onemlidir. Distinme gelistirilmek
isteniyorsa; &Jretmen, cevabi evet-hayir olmayan, ac¢ik uc¢lu sorular
sormali ve OJgrencisinin de bdyle sorular sormasini tesvik etmelidir.
Ayrica cevaplari gelistirici vyonde destek saglamalidir. Diuslnmenin
gelistirilmesinde &Jrencinin hem kendi kendine diisiinmesi, hem de diger
arkadaslariyla iletisim kurmasi gereklidir. OJretmen grup calismalari
yvaptirarak birlikte disinmeyi saglarken; onlarin, Odevlerini yaparken
ve sorulari cevaplandirirken kendi kendilerine disiinmelerini saglamak
icin tesvik etmelidir. Ozgiir tartismaya ve 1iraksak bakis acisinin
olusturulmasini kabul etmeli ve bu yonde 6grencilerini
cesaretlendirmelidir (Slavin, 2000:283). Ozetle gunimizde bireyin
sahip olmasi gereken en Onemli becerilerden birisi olan dislnmenin
gelistirilmesinde 6Jretmenin rolll yadsinamayacak kadar O6nemlidir.

Bir 6gretmenin disinmeyi gelistirmesinde temel etken,
disliinebilme becerisine kendisinin sahip olmasi ve  bunu amag
edinebilmesidir. Kendisi elestirel disiinemeyen 6gretmenin

O0grencilerine kazandiracadi ancak yine bilginin ezberlenmesi olacak ve
bundan &teye gidemeyecektir. Ulkemiz acisinda diisiindiJimiizde bu durum
6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadair. Diisinmenin
gelistirilmesinde, O0gretmenlerden kaynaklanan zorluklarin en
6nemlilerinden birisinin geleneksel egditimle yetisen O&Jretmenlerin
varligi oldugunu soOylemek vyanlis olmaz. Geleneksel OgJretmenlerin
yenilikleri kabul etmemeleri, kullanilan kaynak ve yOntemlerin ezbere
yonlendirmesi gibi olumsuz durumlar elestirel dislinmenin O6Jretilmesini
engellemektedir (Kokdemir, 2003; Akinoglu, 2001:23-24) . Ayrica,
O0gretmenin sinifin tek hakimi, alan wuzmani, Dbilgi aktaricisi gibi
niteliklere sahip olmasi elestirel disiinmenin gelistirilmesinde engel
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bunun sonucu, dodal olarak farkli goris
ve diUsincelerin ortaya c¢ikmasini, esneklidi, cevaplarin zenginligdini
engellemekte, Odrenciyi tek bir dodru cevaba yodnelterek disinmeyi de
koreltmektedir.

Elestirel dislinmenin gelistirilmesine Turk egitim programlari
agisindan Dbakildiginda, ilk defa 2004-2005 Odretim vyilinda pilot
olarak uygulanmaya baslanan 1lkogretim programlarinda daha acik bir
sekilde vurgulandidi ve programin Onemli temellerinden birisi olarak
kabul edildigi gorilmektedir. Uygulamaya konulan ilkégretim
programinda elestirel disiinme sdyle ifade edilmistir (MEB, 2005).

“Elestirel diisiinme, kusku temelli sorgulayici bir

yvaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve Kkarar verme

becerisidir. Sebep-sonug¢ iliskilerini bulma,
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ayrintilarda benzerlik ve farkliliklari yakalama,

cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen

bilgilerin kabul edilepilirligini, gecerlilidini

belirmeme, analiz etme, dederlendirme, anlamlandirma,
cikarimda bulunma gibi alt becerileri igerir.”

Yeni programlarin teorik olarak elestirel dislnmeyi gelistirmede
etkili olacagi soOylenebilir. Kan’in (2006:201) vyaptidi arastirmaya
gbre yeni Tlurkce ve Sosyal Bilgiler Dersi o6dretim programlarinin
elestirel diusiinmede etkili oldugu goérilmiistiir. Her ne kadar vyeni
program yapisl itibariyle elestirel diistinmeyi gelistirse de OJretmenin
sorumlulugu ve roli tartisilmaz bir Oneme sahiptir. Hicbir etkinlik
O0gretmen olmadan etkili Dbir sekilde wuygulanamaz ve higbir soru
6gretmen olmadan etkili bir sekilde sorulamaz ve cevaplanamaz (Browne
ve Freeman, 2000:303). EJitim programlarinin, Onceden belirlenmis
6grenme yasantilarini etkili bir sekilde kazandirmasi ve kalici olmasi
O0gretmenin destekleyici, katki getirici olmasina dayanmaktadir.
Oretmenin destekleyici etkisi vyerine bozucu olmasi durumunda tim
kaynaklar bosa gider ve istenmeyen yoénde gelismelere neden olur

(Ertiirk, 1986:24). Bu durum o6zellikle programlarin yapisinin neredeyse
tamamen farklilastigi, OJgretmenin roliinin dedistigi durumda daha da
etkili olacaktair. Cunki, iyi anlasilmayan ve benimsenmeyen
yeniliklerin, uygulamada basari sansi disiik olacaktir (Akdeniz, Alev
ve Yigit, 2004:239). Bunun yaninda, O6Jretmenlerin sadece programin
6nemine inanmasi ve kabullenmesi de vyeterli degildir. Ozellikle

yenilenen i1lkdgretim programlarinda bulunan ve gelistirilmesine karar
verilen, vyaratici disinme ve elestirel diuslinme gibi bazi temel
dayanaklar icin Ogretmenlerin bilgiye sahip olmasi da gerekmektedir.
Bu nedenle Odretmen davranislarinin diisiinmeyi gelistirici boyutta da
incelenmesi gerektigi diisiinlilerek Dbir ¢alisma vyapilmasina karar
verilmis ve arastirmanin amaci bu dogrultuda belirlenmistir.

4. ARASTIRMANIN YONTEMI (METHOD OF RESEARCH)

Arastirma, nitel yoéntemin kullanildigi bir durum calismasidir.
11kx6gretim  programinda yer alan temel becerilerden elestirel
dislinmenin gelistirilmesine ydnelik mevcut durum ortaya konulmustur.
Bunun i¢in gdriisme teknidinden yararlanilmistair.

4.1. Galisma Grubu (Group of Study)

Arastirmanin c¢alisma grubunu, Elazi§ ili Merkez ilcesinde gdrev
yapan sinif o&gJretmenleri icinden secg¢ilen 30 Odretmen olusturmustur.
Orneklem belirlenirken kiime &rnekleme teknidi kullanilmistir. Kime
Ornekleme teknigi, olasilik temelli O&rneklem belirleme ydntemlerinden
birisidir ve arastirma evreninde doJal olarak olusmus veya farkla
amaclarla yapay olarak olusturulmus, kendi ig¢inde belirli o&zellikler
acisindan benzerlikler gOsteren degisik gruplarin bulunmasi durumunda
kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2005:105). Bu arastirmada, ilkogretim
programlari ile ilgili 2006 yaz doneminde verilen bir seminere katilan
O0gretmenler kiime olarak kabul edilmis ve Ornekleme alinmistir.
Ornekleme katilan ogretmenlerin kisisel bilgilerine iliskin bulgular
Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Cinsiyet ve kidemlerine gdre OJretmenlerin dagilimi
(Table 1. The distribution of teacher according to sexuality ve

priority)
Kidem 1-5 6-10 11-15 16-20 21 ve + Toplam
Cinsiyet n % n % % % n % n %
Kadin 20.00 |4 13.33 6.67 3.33 3.33 |14 46.67

n n
6 2 1 1
Erkek |5 16.67 |4 13.33]|2 6.67 | 2 6.66 |3 10.00 |16 53.33
1 4 3 4

TOPLAM 1 36.67 |8 26.66 13.34 10.00 13.33 |30 100.00

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin $%53.33’14 erkek, %$46.67"si
kadindir. Mesleki kidemlerine Dbakildiginda ise vylzde 36.67 1ile
cogunlugunun 1-5 yi1llik kideme sahip olduklari gorilmektedir. Yirmi
yi1l ve lzeri oOJretmenlerin sayisinin daha az olduu gdrilmektedir.
Yeni Ogretmenlerin c¢odunlukta olmasi program degisikliklerinin kabul
gdrmesini olumlu yonde etkileyebilecedi sdylenebilir.

4.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
(Collection of data and analysis)

Veriler, yvapilandirilmis acik uclu gorisme sorulariyla
toplanmistir. Goriisme formu, iki adet kisisel bilgilere ait, dort adet
elestirel dislnmeye ydnelik alti sorudan olusmustur. GoOriisme sorulari
hazirlanirken iki sinif OJretmeni ve bes editim bilimleri uzmanindan
olusan uzman gdriislerine Dbasvurulmustur. Veriler analiz edilirken,
daha derin bir analizi gerektiren ve Dbirbirine benzeyen verilerin
belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirme ve
dizenlemeyi iceren nitel arastirmalarda kullanilan igerik analizi
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2005:227). Coziumlemelerde, NVivo-7
bilgisayar paket programi kullanilmistir. Arastirmada veriler analiz
edilirken 6ncelikle verilerden ¢ikarilan kavramlar kullanilarak
kodlamalar vyapilmistir. Daha sonra kodlanan kavramlara uygun temalar
olusturulmus ve kavramlar temalarin altinda ag¢iklanarak yorumlanmaya
calisilmistir. Kavramlar Ogretmenlerin cevaplarina gdre, temalar ise
kavramlara dayali olarak alanyazin dikkate alinarak belirlenmistir.

5. BULGU VE YORUMLAR (FINDINGS AND INTERPRETATIONS)

Oretmenlerin elestirel diisiinmee iliskin algilari elestirel
diistinmenin tanimi ve bireye ne kazandiracadga, nasil
gelistirilebilecedi, hangi derslerde ve hangi yontem-teknikler ile
gelistirilebilecedi noktalarinda incelenmistir.

5.1. Elestirel Diisiinmenin Tanimina Iliskin Bulgular
(The Findings About Definition of Critical Thinking)
Buna gOre, Ogretmenlere elestirel dislnmeyi kendilerine gore
tanimlamalari istenmis ve bireye ne kazandiracadi sorulmustur. Alinan
cevaplara gore kavramlar ve temalar Tablo 2" de verilmistir.

Ogretmenlerin tanimlara incelendiginde, O0gretmenlerin elestirel
distinmenin tanimindan daha c¢ok elestirel diistnen bireyin neler
yapabilecegine iliskin wvurgu vyaptiklari gorilmustir. Bu nedenle

o0zellikle tanimlarla ilgili bulgular bu noktada incelenmistir.
Oretmenler tanimlarinda; daha c¢ok olgu, durum, eser, disince,
hedeflenen, okunan vya da dinlenenler, kavramlarin incelenmesinden
bahsedilmistir.
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Tablo 2. Elestirel disinme tanimina iliskin tema ve kavramlar
(Table 2. Theme and concepts about definition of critical thinking)

Temalar Kavramlar
e Fntelektiel e Kusku, sorgulama, elestirme, kori
stiphecilik merak ve koriine inanmama, dodruyu bulma.
elestiri e Ozglirliik, &zglr dusiinme, korkmama,
e Ozerklik cekinmeme
Bagimsizlik, e Genis ufuk, farkli bakis acilara,
e Cok yonli bakis her, cok yonli, c¢ok yonli, ayrinti
acisi e Benzerlik farklailaik, olumlu
e Benzerlik farklilaik olumsuz yon, farkli tutum, farkla
olusturma, karar, celiski
celiskilere dikkat e Mantikl: bir temele oturtma,
etme mevcut durumu akil siizgecinden
e Bilgi kullanimi gecirme, Neden Sonuc iliskisi
kurma

5.1.1. Entelektiiel Siiphecilik ve Elestiri
(Entellectual Scepticism and Criticizm)

Entelektiiel stphecilik; yeterli ve uygun veriler toplanana kadar
karar vermemek ve karar vermek i¢in slirekli sorgulama yapmak, hicgbir
seyli dis gorinlisiine godre degerlendirmemek (Mielke, 1989), gorintinin
arkasinda olani anlamaya c¢alismak olarak acgiklanabilir. Gercgegdin
nesnel bir sekilde algilanmasi elestirel diisiinmede ©Onemli bir vyer
tutar. Gercgek gortindiigi gibi olmayabilir, bu nedenle goériinen ya da
gbrinmeyen yoénlerini ortaya ¢ikarmaya ve bunun i¢in de sorgulamaya
gerek vardir. Baska bir ifadeyle vyazili, s6zld ya da gdorinti ile

sunulanlarin sunuldugu bicimiyle kabul etmeyip elestirerek
sorgulayarak dogruya ulasmak gerekir (DoJanay ve Unal, 2006:223).
Ogretmenlerin elestirel disinme ile ilgili algilariyla

entelektiiel siliphecilik ve elestiri temasi altinda toplanan kavramlar
incelendiginde; kusku, herhangi bir seye kori koérline inanmama,
sorgulama, elestirme ve dodruyu bulma olarak Dbelirlenmistir. Bu
kavramlara yonelik OFretmen tanimlarindan birisi: “Bence elestirel
dislinme, bir seye kori koriine inanmamak, o seyi sorgulamak ve dodruyu
bulmaktir” seklindedir. Bu tanim bu tema altinda yer alan hicgbir seyi
dis goériniistine gdre dederlendirmeme ve gdrintiniin arkasinda olani
arama anlamiyla aciklanabilir. Bir OJretmen sadece “sorgulamaktir”
derken, bir baskasi “dogrulari bulmak” olarak aciklamis ancak
tanimlarin devaminda diger temalar altina uygun disen kavramlar daha
cok wvurgulanmistir. Elestiri kavramini ag¢iklarken &Jretmenlerden biri
“kendini de elestiren insan”, bir digeri ise “elestirel distnme, kendi
diistincelerini de elestirerek aktarma” olarak tanimlamistir. Bir baska
O0gretmen 1ise “elestirel dustnme, ‘inanmaya deder sadece bir dodru
vardir’ yargisinin aksini disiinme, her hangi bir konuda birden fazla
dogruya ulasma c¢abasidir.” demistir. Bu temaya ve altinda yer alan
kavramlara bakildiginda; OJretmenlerin Dbireyin kendi diistincelerini
elestirme ve dodgrulari Dbulma seklinde bir algi gbsterdikleri
gorilmektedir. Ancak elestiri kavrami elestirel disinmede gorsel ya da
isitsel olarak sunulanlarin elestirilmesi anlamini tasimaktadir. Buna
dayanarak o&gretmenlerin elestiri kavramini elestirel disinme ag¢isindan
farkli algiladiklari sdylenebilir.
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5.1.2. Ozerklik-Bagimsizlik (Autonomy-Independence)

Elestirel disinme bireyin kendi kendine disliinmesini, baska bir
deyisle o6zerk distinmesini ifade eder. Bireyler, inanclari ve fikirleri
dogrudan, oldugu gibi kabul etmeyip kendi kendilerine analiz ederler
ve akilci Dbulmadiklari fikirleri elestirirler (Sahinel, 2002, 9).

Bireylerin baskalarindan badimsiz, kendi deger yargilarina ve
inan¢larina gbre disUnmelerini yonlendirerek karar verebilme glici
olmalidir. Elestirel diisiinen bireyler, diisiinme slireclerini

baskalarinin etkilemesine ve kontrol etmesine izin vermeden, hicbir
etki altinda kalmayip Ozerk ve oOzglir olarak diisince inanclarini
olustururlar (Paul, 1991:78). Kendi kendilerine disiinmekten korkmazlar
(Mielke, 1989).

Oretmenlerin, elestirel diisinme tanimlarindan bu tema altinda
belirlenen 06zgiirlitk kavramini daha c¢ok “kendini o&6zglirce ifade etme”
olarak algiladigir gortlmektedir. Bu tema altinda vyer alabilecek
tanimlardan bazilari sunlardir: K28 No’lu &Fretmen “Insanlarin kendi
diisiince ve gériislerini, karsisindakine, muhatabina ac¢ikg¢ca sbylemesi”,
K9 No’lu o&gretmen “Kisinin bir konu hakkinda olumlu veya olumsuz
diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmesi”, K3 No’ 1lu 6gretmen
“Korkmadan go6riis ve fikirlerini sdéyleme”, K2 No’lu OJretmen “Bireyin
basmakalipliktan kurtulup kendisini &zglirce ifade edebilmesi, diisiince
ve gorilislerini her ortamda c¢ekinmeden séyleyebilmesi” ve K16 No’lu
6gretmen “Farkli tutum ve kararlar alabilme” olarak tanimlamislardir.
“Ozgiir dilsinme” insanlarin kendi diisince ve gériislerini, karsisindaki
muhatabina acikca sdéylemesidir. OJretmenlerin tanimlari incelendidinde
O0zerklik ve bagimsizlik temasi altinda daha c¢ok korkmama, c¢ekinmeden
kendisini ifade etme gibi hususlar dikkat g¢ekmektedir. Bu temanin asil
anlami olan “baskalarindan badimsiz olarak distnme” anlami
verilmemistir. Bunun nedeni, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yetistigi editim ortamlari ve gbrev vyaptidi kurumlarin yapisindan
kaynaklanabilir. Cinkil, &8retmenin tek hakimi oldudu bir sinifta
kendini ifade etme her zaman yetersiz olmus ve tek boyutlu diisiinme &ne
¢ikmistir.

5.1.3. Bilgi Kullanimi (Usage of Knowledge)

Elestirel disinme, aklin ve mantidin kullanilmasini gerektirir.
Disiinmenin zihinsel bir slire¢ oldugu kabul edildiginde bu daha da
6nemli hale gelmektedir. Bu baslik altinda elde edilen kavramlari
O0gretmenler daha c¢ok okunan ya da dinlenen konuyu mantikli bir temele
oturtma, mevcut durumu akil silizgecinden gec¢irme, neden sonu¢ iliskisi
kurma anlaminda kullanmislardir. Elestirel distinme, bilgiyi etkili bir
sekilde kazanma, degerlendirme ve kullanabilme yetenek ve edilimidir
(Demirel, 2002, 216). Bu ag¢idan bakildiginda elestirel distnmede bilgi
ve bilginin kullanimi Onemlidir. Bilginin toplanarak bilgiye bir anlam
verilmesi, organize edilerek fikir olusturulmasi ic¢in; vyorumlama,
analiz, sonuc¢ c¢ikarma, aciklama, kendi kendine desenleme, planlama ve
ayrica Uzerinde c¢alisilan konunun daha iyi ag¢iklanmasina yardimci
olabilecek, bilgilerin bulunmasi i¢in arastirma yapilmasinin, eldeki
bilgilerin ise yarayacak sekilde ayiklanabilmesinin ve
tutarsizliklarin saptanabilmesinin gerekliligini de gOstermektedir.
Bilgi kullanimi elestirel distinme ic¢in, givenilir bilgi kaynaklarindan
yararlanma, alternatif bilgi kaynaklarini arastirma ve Dbunlara
karsilastirma olarak aciklanabilir (Paul vd., Akt. Sahinel, 2002, 13).
Ayrica, Yeni bilgilere ac¢ik olma, daha fazla bilginin ne =zaman ve
nasil kullanilacadini bilmeyi ve Dbilgiyi transfer etmeyi icgerir
(Mielke, 1991).

Bu tema altinda, K26 No’lu Odretmen “Olay, olgu ve durumlari
neden sonu¢ 1iliskisi ig¢inde ac¢iklayabilmedir.”, K4 No’lu Ogretmen
“Olgu ve olaylara karsi neden sonu¢ 1iliskisi ile bakma, mevcut durumu
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kendi akil stlizgecinden gec¢irme, yeni sonug¢lar bulabilme yetenegidir.”,
K12 No’lu O&8retmen “Olaylari nedenler ve sonug¢lariyla aciklayabilme
yetenegidir” seklinde tanimlar vyapmislardir. Bu tanimlar, bilgi
kullanma temasina uygun gorilmistiir. Cinki tim diger temalar da bilgi
etrafinda olmaktadir. Ancak, 6Jretmen tanimlarina bakildiginda her ne
kadar imalar olsa da bilgi kullanimi ile ilgili belirgin bir gorise
rastlanmamistair. Cunki bilgi kullaniminin anlami, yukarida
belirtildigi gibi bilgiye ihtiyac¢ duyulmasindan, bilginin bulunmasina
ve uygun sekle getirip kullanilmasina kadar gecen Dbir siireci
icermektedir. Bu slrecte ise birey zihinsel siireclerini aktif hale
getirerek kullanir.

5.1.4. Cok Yonli Bakis Agisi Gelistirme
(Improving a Multi-Oriented Point of View)

Elestirel dtustnme, tek bir bakis ag¢isindan olaylara bakmamayi
icerir. Aslinda, genelde farkli bakis agilarindan bakabilmek glctir.
Ancak doru bilgiye wulasmak ic¢in, konulara, olaylara Onyargili
bakmamak gerekmektedir (Berman, 1991:13). Olaylara tek yonlii bakmak
bireyi tek bir dodru cevaba goétlirerek sorgulamayi engeller. Bu nedenle
elestirel disiinmede vyazili, s6z1ld ya da gdrintiild sunulan her seyi
sadece sunuldugu yonde degil, farkli ydnleriyle birlikte inceleme ve
gorme egilimi Onemlidir.

Elestirel diustnenlerin bakis ag¢ilari sadece siyah-beyaz ve iyi-
kot kavramlarindan olusmaz. Elestirel diisiinenler problemleri,
fikirleri, konu ve diisiinceleri incelerken bir c¢ok farkli noktadan
bakarak cok yonli bir tanimlamaya giderler (Mielke, 1989).
Ogretmenlerin elestirel dusinme ile ilgili algilari incelendiginde, bu
tema altinda daha ¢ok tanimlarin toplandigi belirlenmistir. Kavramlara
bakildiginda ise, c¢ok yo6nlilik, genis ufuk, farkli bakis ac¢isi, basma
kalipliktan kurtulma, ayrinti gibi kavramlar belirlenmistir. Tanimlar
ise sdyledir: K9 No’lu 0Ogretmen “Ayni olaya farkli ag¢ilardan bakarak
degerlendirmektir”, K1 No’lu 0Odretmen “Olaylar ve konulari ayrintili
sekilde diisiinerek, farkli sekilde yorumlama ve yénlendirmedir”, K19
No’lu o6gretmen “Degisik bakis acilarinin da bulundugunu gbstermek.”,
K6 No’lu ogretmen “Bir konu hakkinda farkli yorumlar yapabilme.”, K3
No’1lu ©6gretmen “Olaylara tek bir boyuttan degil, farkli boyutlardan
bakabilme, farkli yorumlar yapabilme.”, K10 no’lu OJretmen “Olay ve
durumlar karsisinda farkli tutum ve kararlar alabilme becerisidir”,
K19 No’lu Ogretmen “Olaylara ¢ok yénlii bakabilme becerisidir”, K8
No’lu Ogretmen “Olaylari, kavramlari, c¢evreyi, dogayi c¢ok yénli
inceleyebilen olumlu ve olumsuz ybénleriyle aciklayabilme
yetenegidir.”, K30 No’lu 0Odretmen “Olaylari ve konulari ayraintili
dislincelerle farkli sekilde yorumlama ve yonlendirmedir”, ve K17 No’lu
O0gretmen “Ayni olaya farkli agilardan bakarak degerlendirme” olarak
ifade etmislerdir. Bu tanimlar incelendidinde O&Jretmenlerin bu tema
altinda daha c¢ok elestirel disliinmeyi genis ufka sahip bireylerin
diistincesi, olaylara c¢ok yonlii bakma, olaylar karsinda farkli tutum ve
kararlar alabilme, konuyu her yoniyle ele alabilme olarak
tanimlamistir. OJretmen tanimlari bu tema altinda incelendigdinde,
O0gretmenlerin elestirel disinmenin tek boyuttan dedil de§isik bakis
acilarindan bakma anlamiyla aciklamalari bu temaya uygun algiladiklara
sbylenebilir.

5.1.5. Benzerlik-Farklilik ve geliskilere dikkat etme
(Concentrating on (Notice at) Similarities, Differences
and Contrasts)

Elestirel distinmede tutarlilik Onemli bir o6zelliktir. Elestirel

dislinen bireyler gerek kendi, gerekse kendisi disinda karsilastig:
celiskileri fark edebilirler. Ayraica, benzerlik ve farkliliklara
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ylizeysel olarak degil derinlemesine inceleyerek fark ederler.
Incelenen konu ile iliskili olan ya da olmayan bilgileri belirleyerek
iliskisiz olanlari ayiklayabilir. Kendilerindeki celiskileri fark edip
gidermeye c¢alisirken, digerlerinin goriislerindeki c¢eliskileri fark
edebilirler (Paul vd., Akt. Sahinel, 2002:19).

OJretmenler bu tema altinda elestirel diisiinmeyi daha cok konunun
tutarli-tutarsiz yonlerini, c¢eliskileri, olumlu ve olumsuz yonleri
belirleme ve aciklayabilme, bir seyin eksiklilerini wve artilarini
gbrebilecek yetenede sahip olma gibi durumlarla ifade etmislerdir.
Tanimlara bakildiginda ise, K22 No’lu 06Jretmen “Bir eserin veya
diisiincenin artilarini ve eksilerini gérebilecek yetenede  sahip
olabilecek diisiinme kabiliyetidir”, K26 No’lu 0OJretmen “Okunan ya da
dinlenen bir yazida belirtilen konunun,; tutarli, tutarsiz yébnleri,
celiskileri ya da olumlu ydénlerini mantiksal bir temele oturtarak:
gerektiginde o yaziyi kendi zihninde yeniden canlandirma”, K2 No’lu
O0gretmen “Elestirel disinme, bir insanin herhangi bir konunun ya da
nesnenin olumlu va da olumsuz yonlerini gbrmesidir” seklinde
siralanabilir.

5.2. Elestirel Diigiinmenin Gelistirilmesine Iliskin Bulgular
(Findings About Improving of Critical Thinking)

Elestirel dislinmenin gelistirilmesi, O6fretmenlerin soyledigi
belirli kavramlarla ag¢iklanmis, bu kavramlara gdre alanyazindan
yararlanarak temalar olusturulmus ve vyorumlanmaya c¢alisilmistair.
Elestirel distnmenin gelistirilmesiyle 1ilgili 0©Ogretmen gdrislerine
bakildiginda, tek bir tanim altinda farkli kavramlarin yer aldigdi
gorilmistir (Sekil 1).

5.2.1. Givenli Ortam (Safe Atmosphere)

Elestirel disiinme, 0&odrencilerin goris, disiince ve duygularini
korkmadan, alaya alinmadan ac¢iklamalarini icermektedir (Berman, 1991,
11). OJretmenlerin olusturacagi bu ortam kalipci, kisitlayici ve
zorlayici olmamalidir. Ogrenci kendisini degerli ve gtuvende
hissetmeli, en olmadik derecedeki diistincelerini de sdyleyebilmelidir.
Oretmenlerin “Elestirel diisiinme nasil gelistirilebilir?” sorusuna
verdikleri cevaplarain daha ¢ok bu tema altinda yer aldigz
belirlenmistir. OJretmenler, O0grencilerin gobriis ve disilincelerini
rahatca ifade edebilecegdi huzurlu ve gluvenilir ortamlarin
olusturulmasi noktasinda birlesmislerdir. Onyargilardan kurtulup
onlari vyanlis da olsa dinlemek gerektidi de wvurgulanmistir. Bu tema
altindaki gobrisler su sekilde siralanabilir: K1 No’lu &gJretmen
“OJrencinin yorum vb. kendi goriislerini rahatca sdéyleyebilecedi bir
ortamda.”, K1l No’lu &3dretmen “Ogrencilere rahat, huzurlu ve glivenilir
ortamlar hazirlayarak”, K24 No’lu &Jretmen “Ilkénce onyargilardan
kurtulmakla baslanabilir”, K23 No’lu &Fretmen “Cocuklara, her birine
rahat konusma ortami vermekle ve onlari yanlis da olsa dinlemek ve

hatalarinz belirtmek.”, K18 No’ lu dFretmen “Ogrencilere
konusabilecekleri, kendilerini ifade edebilecekleri ortamlar
yaratarak.” ve K19 No’ 1lu O0gretmen “Elestirel disinme, basta

kisilerin/6grencilerin kendi yeteneklerinin farkina varmasi ve bu
yeteneklerini ©zglir bir ortamda ve herhangi bir kisitlamaya tabi
tutulmayan bir ortamda gelistirilmesiyle ortaya c¢ikar ve gelisir”
seklinde ifade etmisleridir. Elestirel disiinmenin nasil
gelistirilebilecedi ile 1ilgili gdériusler incelendiginde, givenli ortam
temasi 1i¢inde yer alan kavramlardan daha c¢ok konusabilme ve kendini
O0zglirce ifade edebilmeye vurgu vyapilmistir. Bu kavramlar elestirel
distinmenin gelistirilmesinde ©6nemlidir. Clunkid, kalipgci ve kisitlayici
ortamda ancak gerginlik duygusu gelisir ve disinme durur. Dolayisiyla,
kendini ifade etme ve konusma gibi durumlar ortadan kalkar. Ayrica
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O0gretmenler “rahat”, “onyargisiz” ve ‘“saygi” gibi kavramlari da
vurgulamislardir. Zaten Odrencinin kendisini &zglrce ifade edebildigi
bir ortam olusturuldugu zaman bu durum yerine getirilecektir. Dinleme
kavrami ise yine OJretmenler tarafindan belirtilen kavramlardan
birisidir. O§retmen O0grencilerini yargilamadan dinlerken diger
O0grencilerin de dinlemesini saglamasi ancak glvenli Dbir ortamla
gerceklesir.

5.2.2. Arastirma-Sorgulama (Research and Interrogation)

Soru sorma, diisiinmeyi atesleyen bir yéntem (Ozden, 2000:106)
olarak kabul edilmekte ve soru sormanin elestirel disltinmenin
gelistirilmesinde etkili olan yollardan birisi oldugu
vurgulanmaktadir. Sorular sayesinde bir c¢ok kavram hakkinda bilgiye
ulasip; inanclari, yasam, dersler ve dodru kabul edilen bir c¢ok sey
sorgulanabilir. Ayrica sorulara verilen <cevaplar vyeni sorularin
olusturulmasina vyardimci olarak daha iyi anlamayi saglayacaktir
(Berman, 1991:12). Elestirel distinmede 1ise sorular, tartismaya ve
diistinme slirecinin baslamasinda bir Dbaslangi¢ noktasidir (Browne ve
Freeman, 2000:302) . Elestirel diisinmenin gelistirilmesinde
kullanilacak sorular hatirlama ve tanimayi gerektirecek
6zelliklerinden ©ote mantikli, tutarli ve arastirmaya yonlendirici
nitelikte olmalidir. Cevabi evet hayir olmayan, acik uclu,
olasiliklara, sorunlari iceren, 6grencileri sorunlari tanimlama,
denenceler kurma, bilgi aramaya, c¢ikarim vyapmaya godtliren sorular

sorulmalidir (DoJanay ve Unal, 2006:250). Bu tema altinda O6Jretmenler
tarafindan belirlenen kavramlar daha c¢ok arastirma-inceleme ve soru
sorma noktalarinda yodunlasmistir. Sorularin niteligi ise merak

uyandirici, davranislarinin sonucunun bulunmasina yoénelik oldugu
vurgulanmistir. Bunun yaninda gdézlem yapma, inceleyerek detayli bilgi
edinme gibi noktalar da vurgulanmistir. Sorular vyardimiyla zihinsel
slirecler harekete gecirilerek arastirma vyapilir ve bilinmeyene
ulasilir. Bu nedenle Ogretmenler de elestirel diisinmenin
gelistirilmesinde sorunun Onemini vurgulamistir. Ayrica, sorularin
merak uyandirici olmasi gerektigini de sdylemislerdir. K5 ©No’lu
O6gretmen, elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde arastirma-sorgulama
ve tartisma temasiyla ilgili sunlari Dbelirtmistir: “Daha fazla
arastirma ve gdbzlem yaparak, detayli bilgi edinerek, daha bilgili
kisilerle yapici tartismalar yaparak gelistirilebilir”. Bu baglamda,
asagida tartisma temasi verilmistir.
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5.2.3. Tartisma (Discussion)

Tartisma, elestirel diisiinmenin O0gretilmesinde etkili olan
yontemlerden birisidir. Tartismanin elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinde etkili olmasi, nasil vyapilacadi, hangi konularin
hangi boyutlarda tartisilacagil 6nceden belirlenmesine baglidair.
Ayrica, etkili bir tartisma gerekli yerlerde uygun sorular sorulmasini
gerektirir (DoJanay ve Unal, 2006:254). Elestirel diisiinmenin katilimca
bir aktivite oldugu kabul edildiginde (Browne ve Freeman, 2000:302)
gelistirilmesinde O6grencilerin diisiincelerini paylasmalari O6nemli
olmaktadir. Bu nedenle kubasik 0OJrenme ve grup tartismasi elestirel
dislinmenin gelistirilmesinde kullanilir (ten Dam ve Volman, 2004:362).
Tartisma temasi altinda OJretmenlerin cevaplari incelendidinde kisaca
“tartisma ortami saglanmalidir.” gorist baskindir. OFretmenler
tartismanin, O©odrencilerin kendilerini ilgilendiren konularda olmaszi,
tartisma ortamlarinin sltrekli hale getirilmesi ve seviyeli Dbir
tartisma ortami hazirlanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda OJretmenin birisi tartismanin bilgili kisilerle vyapici bir
sekilde yapilmasi gerektigini vurgulamistir.

5.2.4. Okuma (Reading)
Okuma elestirel disltinmenin gelistirilmesinde etkili olan
hususlardan birisidir. Okumak, Tirkce sozlikte (1992, 1103) dokuz

farkla anlamda tanimlanmistir. Bu tanimlardan Dbazilara, “Yaziya
gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢dzimleyip anlamak veya
ayni zamanda seslere cevirmek.”, “Yazilmis bir metnin iletmek

istedidi seyleri &6Frenmek.”, “Bir seyin anlamini ¢ozmek”tir. EJitim ve
Egitim Bilimleri so6zliglinde ise godzle alinan simgelerin anlamini gdrme
yoluyla kavrama isi olarak tanimlanmistir (Onciil, 2000:822) Okuma isi,
iletisime, anlasmaya yarayan, yazili basili ya da bir nesneye oyulmus

simgelerin algilanmasi ve bunlarain anlamini kavrama olarak
tanimlanmistir. O§retmenler okumanin elestirel distinmeyi
gelistirecedini wvurgulamislar, bu temaya vurgu yapan OJretmenler c¢ok
fazla kitap okuyarak, dergi ve gazete okuyarak bu isin
gerceklestirilebilecegini ifade etmislerdir. Okuma elestirel
diisinmenin gelistirilmesinde 6nemlidir. Ancak, okunandan anlam
cikarilarak, sorgulayarak, dogrudan kabul va da reddedilerek

yapilmamasi gerekir.

5.2.5. Gunlik hayatla iliski (Relation With Daily Life)

Elestirel diusinmenin gelistirilmesinde gercek hayatla baglanta
kuran problemlerin kullanilmasi ©Onemlidir. Gercek vyasamla 1iliskili
problemler &gJrencilerin motivasyonunu artirmada kullanilabilir. Gercek
hayatla iliskili problemler sinifla ilgili olabilecedi gibi,
O0grencinin her =zaman karsilasabilecedi kesif gerektiren, hastalikla,

dizensiz ve karmasik toplumsal problemler de olabilir. (Berman,
1991:11; ten Dam ve Volman, 2004:362). Gercek yasamla iliski kurmaya
yonelik ise O0gretmenlerden birisi (K25), “Gercek hayattan 6rnek

olaylarin secilmeli (bu &6rnek olaylarin ya okunan bir kitap ya da
izlenen bir film) ve bu Ornek olaylardaki begendigi ya da bedenmedidi
yénlerin, tartisilmasi, 1iliskilerinin kurulmasi ve sonu¢ta da sen
olsaydin burada nasil davranirdin? Gibi sorularin sorulmasi gerekir”
seklinde ifade etmistir. Diger bir OJretmen (K18) ise “Gercek yasamdan
6rneklerin farkli boyutlariyla dederlendirip sonuc¢larina bakilarak
elestirel diislinme gelistirilebilir” olarak ifade etmistir. Bunlarin
yaninda, K7 No’lu 0&gretmen, “Neden sonu¢ 1liskisi 1ile elestirel
distinmenin gelistirilebilir wve bu iliski ise kendi vyasadiklari ve
sonu¢larinin tartisilmasi ile kurulabilir” oldugunu belirtmistir. K16
No’lu O&gretmen ise, “Televizyonda sb6ylenen ve gbsterilen her seye
inanmali miyiz? gibi sorularin sorularak onlarin farkindaligi
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saglanmalidir.” demistir. OJretmenlerin bu konudaki gorliisleri
incelendiginde, bu temanin anlamini verdikleri sdylenebilir.

5.2.6. Rehberlik (Guidance)

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde kullanilan tim bu yollar
O0gretmenin rehberlidinde basariya vya ulasacak vya da basarisizliga
neden olacaktir. OJretmenin rehberlik edici davranislari son derece
dnemlidir. OJretmen grubun bir {iyesi olarak tartismalari ydnetme,
uygun sorulari sorma ve OJdrencisinin sormasini sadlama, uygun ortam
olusturma vb. noktalarda etkilidir. Elestirel diisinmede entelektiiel
merakin (Paul, 1991, 78) Onemi dikkate alindidinda, meraki olusturacak
ve Ogrencileri disiinme eylemine yoneltecek olan kisi Ogretmendir. Bunu
yaparken, 6grencilerinin kendi distinmelerine olan givenini
kazanmalarinda, kendilerini tanimalarinda ve bilgiye ulasma, problemi
cozmede Ozetle her bir asamada Odrencisine destek, vyol gdsterici
olmalidzir. Bu tema altinda O0gretmen gorlisleri incelendiginde,
O0grencilerin ©Ozgliveninin gelistirme ve onlara hedef Dbelirlemeyi
6gretme, ilgi alanlarinin olusturulmasi ve c¢ogaltilmasi, yeni fikirler
verilmesi gibi noktalar o6ne c¢ikmaktadir.

5.3. Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesinde Kullanilacak Yontem
ve Tekniklere Iliskin Bulgular (The Findings About Method
and Techniques Used to Improve Critical Thinking)

Elestirel distnmenin hangi vyontem ve teknikler kullanilarak
gelistirilebilecedi ile 1ilgili bir soruya Odretmenlerin verdikleri
cevaplar Tablo 3’de verilmistir. OJretmenler Tablo 3-4’teki veriler
icin birden fazla secenek isaretlenmistir.

Tablo 3. Elestirel diistnmeyi gelistiren ydntem ve teknikler
(Table 3. Method and techniques to improve critical thinking)

Yontemler f %
Soru-cevap 12 24 .5
Tartisma 10 20.4
Beyin firtinasi 5 10.2
Anlatim 4 8.2
Minazara 4 8.2
Gezi gbzlem 2 4.1
Deney 3 6.1
Panel 3 6.1
) Diger (Gosteri Drama 6 12 .12
Ornek olay Cozumleme Kime calismasi)
Toplam 49 100.0
Oretmenlerin elestirel distinmenin gelistirilmesinde

kullanilabilecek ydntem ve tekniklerin neler oldudu konusunda sorulan
soruya verilen cevaplar incelendiginde tartisma ve soru cevap
yontemlerinde yogunlastiklari goériilmektedir. Panel, milnazara ve beyin
firtinasi da grup tartismasi gibi kabul edilirse tartisma biyik oranda
kabul gordugi sOylenebilir. Dort o6gretmenin anlatim yontemini
elestirel diusinmenin gelistirilmesinde kullanilabilecek ydntemlerden
birisi olarak belirtmesi ise dikkat cekicidir.

5.4. Elestirel Diisiinmenin Gelistirilebilecedi Derslerle Iligkin
Bulgular (The Findings About Courses to Improve Critical
Thinking)
Elestirel disiinme hangi derslerde daha c¢ok gelistirilebilir ile
ilgili soruya 6Jretmenlerin cevaplar Tablo 5’'de verilmistir.
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Tablo 4. Elestirel disinmenin gelistirilebilecedi dersler
(Table 4. The improving courses of critical thinking)

Dersler f %
Tirkce 20 28.2
Hayat Bilgisi 14 19.7
Matematik 9 12.7
Resim 38 11.3
Sosyal Bilgiler 6 8.5
Mizik 3 4.2
Fen Bilgisi 3 4.2
Biitiin Dersler 4 5.6
Di@er (Din Kiltidrd ve Ahlak Bilgisi 4 5 6
Is Egitimi GOrsel Sanatlar)

Toplam 71 100.0

Elestirel diisiinmenin hangi derslerde daha cok

gelistirilebilecedi soruldugunda daha c¢ok Tirkce ve Sosyal Bilgiler
dersleri one ¢ikmistir. Bunun yaninda tim dersler diyen o&gretmenler de
bulunmaktadir. Mizik ve Resim gibi derslerde de gelistirilebilecedini

sbyleyen OJretmenler de Dbulunmaktadir. Tirkge dersinde daha c¢ok
gelisir diyen OJgretmenler, bu derste konusma ve okumaya adgirlik
verilmesi, insanlarin diistincelerini konusma yoluyla aktarmasi,
metinlerin 6rnek olay olarak kullanilabilmesi nedenlerini
belirtmislerdir. Sosyal Bilgiler dersinde 1ise daha ¢ok malzeme
bulundugu ve sorularin daha c¢ok sorulabilecedi i¢in bu derste
gelistirilebilecedini vurgulamislardir. Bu durum okullarda sosyal

bilgiler dersinin gercek hayatla daha c¢ok iliski kurulmasini saglayan
derslerden biri olarak gdriildiigiinden benimsenmis olabilir. Matematik
derslerinde daha ¢ok gelisir diyen o&gretmenler ise probleme vurgu
yaparak ©zellikle ©problem olusturma asamasinda sorular sorularak
gelistirilebilir demislerdir.

5. SONUC VE TARTISMA (CONCLUSION AND DISCUSSION)

Egitim ve o6Jretim programlarin basariya ulasmasi ve istenilen
becerilerin gelistirilmesi; OJretmenin, programin Ogeleri ve uygulama
ilkelerinin gerektirdigi bilgi, beceri, yeterlik ve degerlere sahip
olmasina ve uygulamaya yansitmasina baglidir (Gomleksiz wvd. 2005).

Ayrica, programin Onemine inanmasi, altinda yatan felsefe ve
gerekcelerini bilmesi ve kabul etmesi gereklidir. OJretmenin bu
konudaki sorumlulugunun Onemi OJretmen tanimiyla desteklenmektedir.
Varis, Ogretmeni, &Jrenci ile slirekli etkilesim halinde olan, &Jrenci
davranislarini, dersin, konunun, okulun ve Milli EJitimin amag¢lara
yoniinde degistirmekte sorumlu olan kisi olarak tanimlamistir.
Oretmenin bu sorumluluju vyerine getirirken sadece bilgi aktarma
roliini kullanmasi vyeterli olmamaktadir. Tutum ve davranislariyla
O0grenciyi etkilemekte ve &drenci c¢odu =zaman ne sOyledigi ile degil
nasil sdyledigi ve konuya yaklasimina dikkat ederek olaylari yorumlama
bi¢iminden etkilenmektedir. Dolayisiyla bir programin basarivya
ulasmasi O6fretmenlerin istedi ve uyumu ile mumkundir (Varis, 1996:86).
Bu nedenden yola <c¢ikilarak vyapilan Dbu calismada OJretmenlerin
elestirel diusinmeyle ilgili algilari belirlenmeye calisilmistir.

Ogretmenlerin elestirel distinmeyle ilgili tanimlara
incelendiginde, ¢ok yonli disinme ve kendini o&zglirce ifade etme gibi
noktalarda vyodunlastiklari gorilmektedir. Her ne kadar elestirel

distinmeyle ilgili kavramlar tanimlarda yer Dbulsa da elestirel
diistinmede ©onemli olan bazi noktalarin ©oJretmenler tarafindan hicg
vurgulanmadigil belirlenmistir. Bu noktalardan bazilari problem ¢dzme,
karar verme ve bilgi kullanimidir. Bunun yaninda elestirel diusiinmede
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kanit toplama, karari erteleme, dayanaklara gbre karar verme vb. gibi
bircok nokta olmasina radmen Ogretmenlerin cevaplarinda bu kavramlarla
karsilasilamamistir. Ayrica, programda ifade edilen elestirel diistinme
ile ilgili vyorum vyapma, siralama, gecerlilidgini Dbelirmeme, analiz
etme, degerlendirme, anlamlandirma, cikarimda Dbulunma gibi bazi
kavramlar da vurgulanmamistir. Bu da arastirmaya katilan OJretmenlerin
elestirel diustnme ile algilarinin yetersiz oldudunu gdstermektedir.

O§retmenlerin elestirel diistinme ile ilgili tanimlari
incelendiginde bazi kavramlari farkli algiladiklari soylenebilir.
Oretmenlerin elestirel diisinmenin tanimlarindan olusturulan temalar
altindaki kavramlara Dbakildidinda bazi kavramlarin alanyazindaki
anlamlarindan farkli ifade edildikleri belirlenmistir. Bu kavramlardan
birisi olan elestiri kavrami daha cok kendisini ve kendi disiincelerini
elestirme olarak ifade edilmistir. Elestirel diistinmede kisinin
kendisini de elestirmesi 6nemlidir; ancak, elestiri daha cok
algilamalarin elestirisi olarak kabul gormektedir. Elestiri, bireyin
iletisime gectidi herhangi bir seyi olduu gibi dogrudan kabul
etmemesi ya da sorgulamadan reddetmesi anlamini tasimaktadir.
Disltincenin kabul vya da reddine sorgulayarak, elestirerek, siipheyi
sirdiirerek karar wverilir. Bunun vyaninda, ©&zerklik ve Dbagimsizlik
temasi altinda vyer verilen Ozglir disinme algilayislari farkladar.
Oretmenler o&zgiirlik kavramini daha c¢ok “korkmadan kendisini ifade
etme” olarak algilamislardir. Ancak, ozglirliik “baskalarinin etkisi
altinda kalmadan kendi inan¢ ve degerler sistemine gdre diisiinmek”
anlamindadir. Ozgirlitkk kavraminin korkmadan kendini ifade etme olarak
ortaya c¢ikmasinin nedeni Ogretmenlerin kendilerini oldudu gibi ifade
edememeleri ve ancak etmek istemelerinden kaynaklanmis olabilir.
Oretmenlerin tanimlarinda anlamini dodru bulan tema cok yénlil diisiinme
temasidir. Bu tema altinda yapilan tanimlar ve belirlenen kavramlar
elestirel distnmedeki anlamiyla Ortiismektedir.

Elestirel disltinmenin gelistirilmesinde O0gretmenler okumanin
O6nemine vurgu yapmislardir. Okuma, basit bir eylem degildir. Okuyucu
okuduklarindan anlam c¢ikarabilmeli ve c¢oziimleyebilmelidir. Bunun
yvapilabilmesinde okuma eyleminin elestirel yapilmasi gerekir.
Elestirel okumayi Carr (1988), degerlendirme ve c¢ikarimlar vyapma,
kanit temelli sonug¢lara ulasmayl OJrenme olarak aciklamistir (Akt.
DoJanay ve Unal, 2006:257). Elestirel okumada okunulan metnin acik
hale getirilmesi gerekir. Bunun ig¢in okuma eylemini yaparken silirekli
sorular sorulmalsa, okunulanin dogurgularsa, yazilma nedenleri,
orneklerin ve anlamin, dodrulugunu sorgulamak gereklidir (Sahinel,
2002:15) . Bir metni okurken kisiyi, bu sdylenenleri yapmaya, olaylari
cok boyutlu gdrmeye ve yeni durumlari kesfetmeye ydnelten elestirel
dislinmedir. Bu nedenle okuma 0Ozellikle elestirel okuma elestirel
diisinmenin gelistirilmesinde oldukca etkilidir. OJretmenlerin okuma
ile ilgili gérisleri dikkate alindidinda okumanin nasil olmasi
gerektigi konusunda bir sonu¢ c¢ikarilamamasi bu konuda da onlarin
bilgiye ihtiyaclari oldudgu sdylenebilir.

Ogretmenler elestirel diisiinmenin 6gretilmesi ile ilgili
gorisleri incelendidinde alanyazinda yer alan temalar ve kavramlara
benzer cevaplar verdikleri gorilmistir. Elestirel diisiinmenin
gelistirilebilecedi ortam tanimlanmis, sSoru sormanin ve tartismanin
6neminden Dbahsedilmistir. Ayrica, sadece teorik Dbilginin yeterli
olmadigdr ve gercek hayatta kullanilmasini da saglayacak Ornekler
verilmesi gerektigi de vurgulanmistir. Ogretmenler elestirel

dislnmenin gelistirilmesinde Odrencilerin kendilerini gelistirmesi,
kendini tanimasi ve Ozglveninin kazanmasi gerektidi bunun icin de

O0gretmenin rehberlidinin ©neminden bahsetmislerdir. Bunun yaninda
O0gretmenler, tartisma ortami sadglanmalili ve soru sorulmalidir, gercgek
hayattan Ornekler verilerek tartisma vyapilmalidir gibi. Tum Dbu
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belirtilenler elestirel distUnmenin gelistirilmesinde kullanilabilir.
Ogretmenlerin goériisleri elestirel diisiinme hakkinda belirli diizeyde
bilgiye sahip olduklarini gostermektedir. Ancak, bir Dbilgiye sahip
olmanin her zaman iyi uygulamak anlamini tasimadigi icin oJretmenlerin
soylediklerini nasil uyguladiklarini da Dbelirleyen arastirmalar
yapilmalil ve gerekirse egitimler ve seminerlerle desteklenmelidir.

Oretmenler, elestirel diisiinmenin daha c¢ok Tiirkce ve Hayat-
Sosyal bilgiler dersinde gelistirilebilecedini vurgulamislardir.
Sadece doért OJretmen biitin dersleri vurgulamistir. Aslinda elestirel
distinmenin tek bir derste gelistirilebilecedini soylemek dodru olmaz.
Cinkl, hicbir disiplin dider disiplinlerden tamamen badimsiz dedildir.
Her disiplinin mutlaka birbiriyle iliskisi vardir ve elestirel disiinme
bu iliskiyi tamamlar. Ornedin, biyoloji icin elestirel diisiinme yasama
sistemine uygulanabilirken, Tarih ge¢gmisteki olay wve kaliplara,
sosyolojide ise insan gruplari ve grup davranislarina uygulanir (Paul,
2005, 29). Dolayisiyla elestirel disinme tim derslerde &Jretilebilir.
Ayrica, gergek hayatta kullanilabilen bir beceri olmasi nedeniyle tek
bir ders vya da tek bir doénemde dedgil devamliligi saglanan ve tim
donemlerde gerceklesen bir OJretim anlayisi benimsenmelidir (Woolfolk,
1994:318) .

Elestirel disltnmenin gelistirilmesinde soru-cevap ve tartisma
yonteminin daha etkili oldugunu vurgulamislardir. Bu sonug
O0gretmenlerin elestirel disiinmenin nasil gelisgtirilebilecegi ile
ilgili sonuclarla tutarlidir. OJretmenlerin sistematik olarak uygun

sorular sormasi ve arastirma slirecini harekete gegirdiginde
O0grencilerini destekler ve ©Onemli fayda saglar (Browne ve Freeman,
2000:302) . Bunun yaninda anlatim yodntemini sdyleyen O&dretmenler de

bulunmaktadir. Anlatim yontemi OJretmen merkezli bir ydntem olarak,
O6gretmenin bilgiyi Ogrencilere aktarmasini iceren geleneksel bir yap:
tasimaktadir (Demirel, 2006:77). OJrenci bu yontemle pasiftir ve
Ogretmen ne verirse almakla yikimlidir. Bu nedenle disinmenin
gelistirilmesinde diger yoéntemler kadar etkili olmadigi sdylenebilir.
Ancak, vyapilan Dbir calismada elestirel diisiinme edilimi gbsteren
6grencilerin grup c¢alismalarini kabul etmeyip anlatim ydntemlerini
diger yontemlere gdre daha c¢ok benimsedikleri ortaya c¢ikmistir
(Ishiyama vd., 1999).

Elestirel disinmenin 6dretiminde bir ¢ok yol kullanilabilir. Bir
konu icgerisinde, konudan bagimsiz vya da program icerisinde karma
olarak verilebilir (McKendree vd., 2007:58). Bu acidan bakildiginda
ilkogretim programlarinda elestirel dislinme program icerisinde karma
olarak verilen anlayisi yansitmaktadir. Ancak bunun icin OJretmenlerin
timinin elestirel distinme nedir, nasil gelistirilebilir gibi
noktalarda bilgiye sahip olmalari gereklidir. EJer elestirel disinme
O0gretilmek isteniyorsa O0gretmenlerin bu konudaki bilgileri ve

uygulamadaki yeterlikleri, arastirilmall ve eksiklikler
giderilmelidir. Ayraica, distinmeyi gelistirebilecek 6fretmenin
kendisinin de diistinme becerisine sahip olmasi gerekliligi
O0gretmenlerin de diistinme egitiminden gegirilmeleri gerektigi
sbylenebilir.

Bu ¢alismada, O0Fretmenlerin elestirel dislinmenin

gelistirilmesine yonelik goriisleri belirlenmeye calisilmis ve yeterli
olmayan diizeyde bilgiye sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Bunun
yvaninda bir beceri hakkinda bilgi sahibi olmanin o becerinin
gelistirilmesinde yeterli olmayacadi da aciktir. Bu nedenle elestirel
disiinmenin ve ©Ozelliklerinin ne oldudu, nasil gelistirilebilecedi,
bireye ne kazandiracadi gibi noktalarda &Jretmenleri yetistirmek
gerekmektedir. Ayni zamanda, OJretmenlerin sinif ic¢i uygulamalarina
yonelik arastirmalarla eksiklikler belirlenmeli ve giderilmeye
calisilmalidar.
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