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COGRAFYA DERSINE YONELIK OGRENCI TUTUM OLCEGI GELISTIRILMESI

OZET

Bu arastirmada, Ortaddretim OJrencilerinin Cografya dersine karsi
tutumlarini belirleyen Dbir 0lcek gelistirilmistir. i1k olarak 400
ortaddretim Ofrencisine “CoJrafya Dersinin Onemi ve Hayatinizdaki Yeri”
adli kompozisyon vyazdirilmistir. Yazdirilan kompozisyonlar incelenerek on
taslak olarak 125 maddelik bir form olusturulmustur. Bu form kapsam,
goriintis, oOlglit ve vyapi gegerliligi saglamak amaciyla alaninda uzman 5
O0gretim {yesinin goriistine sunulmustur. Uzman gorlisi sonucunda gerekli
dizeltmeler yapildiktan sonra farkli boyutlarda 44 maddelik taslak 0Olcgek
ortaya cikmistir. Son olarak taslak &lcek 2006/2007 Egitim-OJretim yilinda
dort ortadgretim okulunda codrafya dersi almakta olan 362 &gJrenciye
uygulanmistir. Arastirmada ©olclit gegerliligini tespit etmek {zere elde
edilen veriler SPSS 11.5 for WINDOWS programina girilmistir. Madde
ayiricilik indekslerini tespit etmek ig¢in verilere independent t testi,
Olcedin vyap1i gecerliligi dic¢in faktdédr analizi vyapilmistir. Iki yénla
manidarligina Dbakilarak p<0.05 {dstiinde deer alan maddeler Olcgekten
cikarilmistir. Olcedin giivenirlilidi icin Cronbach alfa hesaplanmis ve .912
deJerine ulasilmistir. Olcedin farkli diizeyde tutuma sahip &drencileri
anlamli diizeyde ayirt edebildigi saptanmistir (p<0,001).

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim, Cografya Dersi, OJrenci, Tutum,

Tutum Olcegi

DEVOLOPING AN ATTITUTE SCALE FOR SECONDARY SCHOOL GEOGRAPHY LESSON

ABSTRACT

In this research, 1t is tried to develop an attitute scale which
determines the approaches of secondary students for geography lesson. First
400 secondary students are wanted to write a composition named “The
importance of Geography Lesson and its position in our 1lives”. The
compositions are examined one by one and a pre-pre-form as a draft that has
125 items is composed. This form is given to 5 teachers who are expert in
their areas for the availability of extent, apperance, criterion and
stracture. In the result of experts’ ideas after necessary corrections, a
pre-scale that has 44 items is revealed in different size. Finally, this
Pre-scale is praticed upon 362 students who has Geography lessons at to
secondary schools in 2006/2007 Educational vyear. With the help of this
research’s datums, For oppointing the index of material detaching,
independent t test is done to data. For Determining Structure Validity of
Scale, Factor Analysis is done to data. Looking at two tailed significance,
items that have value more than p<0.05 are abstracted from the scale. for
the reliability of scale, Cronbach Alfa (.912) is calculated. the scale’s
ability to distinguish students with different attitudes was found to be
statistically significant (p<0.001).

Keywords: Secondary Education, Geography Lesson, Student, Attitute,

Attitute Scale
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1. GIRis (INTRODUCTION)

Egitim; bireyin davranis, tutum, dustnce ve anlayislarinin niteligini
ifade eder (Karsli, 2004). Fakat bireyin nitelikleri birbirinden bagimsiz
dedil, Dbirbirini destekler sekilde <carkin dislisi gibidir. Dolayisiyla
bireydeki davranis ya da diisiince ve anlayistaki nitelidin dedisimi bireyin
tutumuna badli ve dogru orantilidir. Yani Dbireyde istendik davranis
gelistirme bireyin tutumuna baglidir.

Tutum; psikolojik bir objeye vyonelen olumlu vya da olumsuz bir
yogunluk siralamasi ve derecelemesidir (Thurstone, 1967:15). Allport
(1967)"a gbre; “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitin
obje ve tutumlara karsi bireyin davranislari {izerinde ydénlendirici ya da
dinamik bir etkileme glicine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur.”
Ulgen (1994)’e gdre ise; “oJrenmeyle kazanilan, bireyin davranislarina ydn
veren karar verme siirecinde vyanlilida neden Dbir olgudur” seklinde
tanimlanmaktadir.

Son yillarda planli bir sekilde ilkemiz editiminde kokli reformlar
meydana gelmektedir ki; bununda basinda yapilandirmaci felsefeye dayanan
mifredat degisikligi dikkatleri c¢ekmektedir. Yapilan arastirmalarin ortak
sonuc¢larindan birisi {lkemiz bireyinin klasiklesmis editim dinamiklerinin
sonucu olarak basaramayan, mutsuz Dbireyler olarak topluma katilmasidir
(Solmaz ve Uzundz, 2009). Mifredat degisikligindeki bu ciddi yapilanmanin
esas kaynagi da burada yatmaktadir.

Oysa ki; 1739 Sayili Milli E§itim Temel Kanununda milli editimin
genel amaci; mutlu insan vyetistirmektir. Mutlu insan ancak istenilen
hedeflere ulasmakla vyani; Dbasarmakla olunur. Derslerde, tutum ve Dbasari
arasindaki iliskinin 0Ozellikle ilkégretimden ortadgretime dodru yikselerek
arttigdir gorilmistir (Bloom,1979). OFrencilerin cografya dersine olan
tutumlarinin 11k6gretimin birinci kademesinde gercgeklestigini ileri
sirmektedir Demirkaya ve Aribas (2004). Colley ve Comber (2003)ise 11-16
yas Odrencilerin codgrafya dersine karsi olumlu tutum gdsterdigini tespit
etmistir.

Ulkemizde de &drencilein CoJrafya dersine yénelik tutumlarini tespit
etmeye yoénelik &lcek gelistirme calismalari mevcuttur. Ozge ve ark. (2005)
yaptid1 calismanin &rneklemini Diyarbakir 11 merkezindeki 2 genel lise
olarak belirlemistir. Giiven ve Uzman (2006)gelistirdikleri tutum o6lgeginde
o6rneklem grubuna meslek lisesi Odrencilerini dahil etmemistir. Ayrica Olgek

39 maddeden olusmasina radmen 128 Odrenciye uygulanmistir. Anderson
(1990) "a gbre bu sayi 6lcek madde sayisinin 5 kati yani 195 olmasi gerekir.
Bu sebeple ortadgretim cografya dersine yonelik tutum 6lcegi

gelistirilmesinin yerinde olacadi diisiinilmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Milli EJitim Bakanlidinin 2005/2006 vyilinda uygulamaya koydugdu
cografya OJretim programi gec¢mis programlara nispetle koklii degisiklikler
getirmistir. Onceleri &grencilerin bilissel alandaki bilgi diizeyini 8lcip,
6l¢clim sonuclarina gdre deferlendirilme yapilirken, yeni program 6§rencinin
duyussal ve davranissal alanlarda da deferlendirilmesi zorunlulugu
getirmistir. Ancak, programin yeni olusu ve Dbelki biraz da aceleye
getirilisi beraberinde Dbazi eksiklikleri dodurmustur. Yine de program
gelistirme duragan degdil, dinamik oldudu i¢in siire¢ i¢inde programin
istenilen diizeye c¢ikacadi beklenmektedir.

Programinin uygulayicisi OJretmenlerin gltclik c¢ektigi konularin
basinda 0O0Jretmen klavuz kitabinin, O&gJrenci klavuz kitabinin olmayisidir.
Diger glc¢lik c¢ektigi konu ise 6l¢me ve degerlendirme konusudur.
Ogretmenlerin 8lgek hazirlama, gegerlilik ve gilivenirlilik analizi vyapma
konusunda yeterli olmamalari, vyardimci kaynaklarinin olmamasi onlarin
O0grencileri dederlendirmelerinde saglikli sonu¢ alamamalarina ve gelecekle
ilgili tahmin vyapamamalarina sebep olmaktadir. Cografya egitimcileri
akademisyenlerin de bu durumu c¢ok dikkate almamasi, ortaddretim cografya
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dersleri ic¢in bilissel, davranissal ve duyussal alanda 06lcek gelistirme
noktasinda oOnemli bosluk meydana getirmistir. Dolayisiyla ortaya c¢ikan bu
boslugun doldurulmasina katka saglama niyetiyle bu calisma
gerceklestirilmistir.

3. CALISMANIN YONTEMI (RESEARCH METHOD)

3.1. Evren ve Orneklem (Universe and Sample)

Arastirma 2006/2007 6§retim yilinda Izmir Il merkezi, Ilce, belde de
bulunan toplam doért okulda yapilmistir. Orneklem toplamda 362 &Jrenciden
olusmaktadir. OJrencilerin okul tiirlerine gdre dagilimini inceledigimizde
Fen Lisesi 60 O6drenci, Anadolu lisesi 82 6Jrenci, Genel Liseler 96 6grenci,
Meslek Lisesi 124 0o6grenci oldudu goérilmektedir. Ayrica, Orneklemin %50.3’1
kiz, % 49.7’si ise erkektir (Tablo 1).

Tablo 1. Ofrencilerle Ilgili Bilgiler
(Table 1. Students Releated to Information)

Cinsiyet
Siniflar Kiz Erkek Toplam
N % N %

Fen Lisesi 32 | 8.8 28 7.7 60
Anadolu Lisesi| 50 14 32 8.8 82
Genel Liseler 40 11 56 15.4 96
Meslek Lisesi 60 |16,5 64 17.8 124
Toplam 182|50.3| 180 |49.7 362

3.2. Taslak Olcek ve Maddelerinin Olusturulmasi
(Forming Preliminary Scale and Items)

11k olarak 400 ortadgretim &rencisine “Cografya Dersinin Onemi ve
Hayatinizdaki Yeri” konulu kompozisyon yazdirilmistir. Yazdirilan
kompozisyonlar tek tek incelenerek o6n taslak olarak 125 maddelik bir form
olusturulmustur. Bu form; kapsam, gorinlts, Olcit wve vyapi gecgerliligi
saglamak amaciyla alaninda uzman 5 OJretim idyesinin goriistine sunulmustur.
Uzman gdrisll sonucunda gerekli dizeltmeler vyapildiktan sonra farkla
boyutlarda 44 maddelik denemelik ©&lcek ortaya c¢ikmistir. Olcek, “tek
boyutluluk” ©6zelligi saglayarak, daha duyarli sonu¢ verecegi dislinilerek
likert tipinde hazirlanmistir (Oppenheim, 1996; Tavsancil, 2005).

3.3. Tutum Olgedi Uygulama ve Analizi
(Analyse and Appllication of Scale)

Olcek 1’den 5’e kadar deder almaktadir. Olumlu tutumlari yansitan
maddeler ig¢in “1” dederi kesinlikle katilmiyorum, “2” deferi katilmiyorum,
“3” degeri fikrim vyok, “4” degeri katiliyorum, “5” deferi kesinlikle
katiliyorum diisiincesini yansitmaktadir. Olumsuz tutumlar ic¢in tam tersi
olarak “1” degeri kesinlikle katiliyorum, “2” dederi katiliyorum, “3”
degeri fikrim yok, “4” degeri katilmiyorum, “5” degeri kesinlikle
katilmiyorum disiincesini yansitmaktadir.

Taslak ©lcek 2006/2007 Egitim-Ofretim yilinda dért ortadJretim
okulunda cografya dersi almakta olan 362 &grenciye uygulanmistir. Olgedin
guvenirlilidini tespit etmek ig¢in Croanbach Alfa katsayisi, yapisini tespit
etmek ic¢in de Faktdr Analizi kullanilmistir. Madde ayiricilik indekslerini
tespit etmek icin verilere independent t testi vyapilmistir (Baykul,
1990:13). 1Iki yénlii manidarlidina bakilarak p>.05 {stinde deJer alan
maddeler Olcekten ¢ikarilmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Tablo 2’de Cografya Tutum Olcedine ait alt-iist gruplarin ortalama,
standart sapma, serbestlik derecesi, t ve p dederlerini gdrmekteyiz. Buna
gore Alt - {Ust grubun maddelere gdre p dederlerini incelersek; 1. madde
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(,646), 5. madde (,804), 16. madde (,919), 18. madde (,277), 19. madde
(,324), 21. madde (,650), 22. madde (,196), 25. madde (,727), 27. madde
(,014), 31. madde (,163), 32. madde (,101), 36. madde (,540), 41. madde
(,840), 42. madde (,734) p>.05 oldugundan ve 13. madde de eksi deger

aldigindan dolayi o6lcekten cikarilmistir.

Tablo 2. Co8rafya tutum 6lcedi maddelerinin alt-iist grup ortalama, standart
sapma, serbestlik derecesi, t ve p deferleri
(Table 2. Lower and upper group mean, standard deviation, degree of
freedom, t and p values for geography attitute scales 1tems)

Alt - —
Madde st 227 N X SS t P
*M1. Cografya dersini severim 1,00 98 | 3,8980 | 1,46076

2,00 98 | 3,8061 |1,32896 , 460 , 646
1,00 98 14,3980 | ,85843
2,00 98 13,7857|1,19492 | 4,119 | ,000

M2. Cografi konulardan haberdar
olmak yararlidir

M3. Cografya anlasilir bir ders

degildir 1,00 98 | 3,2143|1,47313

2,00 98 11,6327 |1,03931| 8,685 |,000

M4 . Gelecekte cografya isime

yaramaz 1,00 98 | 3,0510|1,52216

2,00 98 11,8571 |1,21842| 6,062 |,000

*M5. Cografya benim ig¢in

. .. 1,00 98 | 3,6020|1,08162
Onemlidir

2,00 98 13,5612 |1,21049 ;249 , 804

M6. Cografya bilgisi mutluluk

. 1,00 98 13,4082 |1,17392
verir

2,00 98 13,1735|1,16677 | 1,404 | ,162

M7. Cografya bize kolayliklar

o 1,00 98 | 3,1122 | 1,25084
saglamaz

2,00 98 11,8980 |1,21409| 6,896 | ,000

M8. Codgrafya calismak beni

o . 1,00 98 12,9184 |1,33682
sinirli yapar

2,00 98 11,5816 |1,05443 | 7,772 | ,000

M9. Cografya dersi bana hitap

1,00 98 | 3,3061 |1,27956
etmez

2,00 98 11,5408 | ,76210 | 11,734,000

M10. Cografya dersi cok

e§lenceli dedildir 1,00 98 13,2653 |1,41822

2,00 98 11,8265|1,25201| 7,529 | ,000

M11. Cografya dersi c¢ok glizel

bir ders degildir 1,00 98 13,2755 |1,41261

2,00 98 | 1,6327| ,96738 9,499 | ,000

M12. Cografya dersi eglenceli

gecmez 1,00 98 | 3,3673|1,35759

2,00 98 11,5918 |1,03383|10,300]|,000

*M13. Cografya dersi gelecek

hayatimda onemli olacaktair 1,00 98 |2,918411,20714

2,00 98 | 3,4694 | 1,24523 | -3,145|,002
M14. Cografya dersi gereksizdir 1,00 98| 3,3367|1,34658
2,00 98 |1,5816 | ,98361 | 10,419,000

M15. Cografya dersi hosuma

gitmez 1,00 98 | 3,2857|1,33933

2,00 98 | 1,7551| ,97453 9,148 | ,000

*Ml6.Cografya dersi ile ilgili
bir sikayetim yok 1,00 98 | 3,3673|1,22169
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Tablo 2 ‘nin devami

2,00 98 13,3878 |1,56398 | -,102 |,919

M17. Co8rafya dersi karisiktir 1,00 98 | 3,5204 | 1,15079
2,00 98 | 2,1224|1,11471| 8,638 | ,000
*M18. Cografya dersi keyiflidir 1,00 98 | 3,6122 | 1,24877

2,00 98 13,3980 |1,49045| 1,091 | ,277

*M19. Cografya dersi Ofreticidir 1,00 98| 3,7551|1,33980

2,00 98 13,9388 |1,25851 | -,989 | ,324

M20. Cografya dersi sikicaidir 1,00 98 | 3,5000 | 1,26206
2,00 98 11,9184 |1,15476 | 9,153 |,000
*M21. Cografya dersi yararlidir 1,00 98 | 3,8265|1,03571

2,00 98 | 3,7551|1,15822 , 455 , 650

*M22. Cografya dersi

yasanmalidir 1,00 98 13,6939 |1,04938

2,00 98 13,4796 |1,25369 | 1,298 |,196

M23. Cografya dersi zordur 1,00 98 | 3,6429 | 1,25386

2,00 98 11,5918 | ,74386 |13,927|,000

M24. Cografya dersinde kendimi

aptal gibi hissederim 1,00 98 13,4184 11,17468

2,00 98 11,7449 |1,14253 10,110,000

*M25. Cografya dersinde

1,00 98 13,1224 |1,43782
zorlanmiyorum

2,00 98 13,0510 |1,41693 , 350 , 1277

M26. Cografya dersine karsi

. S 1,00 98 13,5306 |1,33319
ilgisizim

2,00 98 12,0918 |1,44370| 7,248 | ,000

*M27. Cografya dersine merakla

katilirim 1,00 98 | 3,3571|1,31800

2,00 98 | 3,2551|1,50128 , 506 , 614

M28. Cografya dersine zorunlu

oldugu ic¢in katilirim 1,00 98 | 3,2857|1,34701

2,00 98 12,1939|1,35204 | 5,663 |,000

M29. Cografya ezber bir derstir 1,00 98 | 3,4694 | 1,35619

2,00 98 12,3571 |1,12378 | 6,251 | ,000

M30. Cografya gerekli bir ders

dedildir 1,00 98 | 3,2857|1,45730

2,00 98 11,5918 |1,01369| 9,446 |,000

*M31.Cografya insanin diinyaya

bakis acisini deJistirir 1,00 98 13,6633 1,07400

2,00 98 13,4388 |1,16713 | 1,401 |,163

*M32. Cografya isimize yarayan

kaynaktir 1,00 98 | 3,71431]1,11226

2,00 98 13,4184 |1,38418 | 1,650 |,101

M33. Cografya konulari

Karisiktir 1,00 98 13,3878 |1,20679

2,00 9812,1939|1,00163| 7,536 |,000

M34. Cografya konularinda

. . 1,00 98 | 3,4184 | 1,20927
iddiasizim

2,00 98 12,4082 |1,38353 | 5,442 |,000

M35. Cografya konularini merak

ederim 1,00 98 | 3,7857|1,19492

2,00 98 | 3,3571|1,39402| 2,311 | ,022

*M36. Cografya kiltirimizi

gelistirir 1,00 98 | 3,5612|1,30080

2,00 98 13,6735|1,25817| -,614 | ,540

M37. Cografya zevksiz bir

. 1,00 98 |1 3,3469|1,34779
derstir
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Tablo 2 ‘nin devami
2,00 98 12,3163 |1,40395| 5,242 | ,000
M38. Cogrgfyay% bedenerek 1,00 98 | 3,9490 | 1,08763
dinlerim
2,00 98 13,2551 |1,47356| 3,751 |,000
M39. Cografyayi gecmek icgin 1,00 98| 3,7959 | 1,13935
okuyorum
2,00 98 |12,2347|1,32230| 8,855 |,000
M40. Cografyayi gunlik hayatta 1,00 98 | 3,4184|1,39161
kullanmam
2,00 98 12,3980|1,25788 | 5,385 | ,000
" = —
M41. Cografya de?51n1 severek 1,00 98 | 3,2755 | 1,36057
dinlerim
2,00 98 | 3,3163 | 1,46151 | -,202 | ,840
M42.* Derslerin arasinda en c¢ok
bu derste kendimi ispatlaraim 1,00 9812,949011,23833
2,00 98 12,8878 |1,28338 , 340 , 7134
M43. Elimde lea bu dersi almak 1,00 98 | 3,4388|1,13125
1stemem
2,00 98 11,6837 | ,89208 |12,060|,000
M44. Cografya aglasllmaz bir 1,00 98 | 3,3469 | 1,40765
derstir
2,00 98 12,00001|1,29232| 6,978 | ,000

Madde-Toplam Tablosunda ©lcekten ilgili madde c¢ikartildiginda geride

kalan maddelerin olusturdugu ortalama ve varyans degerleri, c¢ikartilan
ilgili madde ile Olgekteki dider maddelerin toplami-blUtint arasindaki
korelasyon degerleri, Olgekten 1ilgili madde c¢ikartildiktan sonra kalan
biitiine ait ¢oklu korelasyon (R?) katsayilari ve glUvenirlik alfa degerleri
asagidaki gibidir (Tablo 3).
Tablo 3. Madde-Toplam istatistigi
(Table 3. Item-Total statistics)
Madde Madde Madde Dizeltilmis R? Madde
Cikartildiginda | Cikartildiginda Madde - Cikartildiginda
Olcek Ort. Olcek Varyansa Toplam Alfa
Korelasyonu
M2 143,2901 73,4696 ,011 , 399 , 879
M3 143,7017 75,3398 , 506 , 476 , 869
M4 143,6547 75,3867 , 396 , 428 , 872
M6 143,7569 74,3564 -,159 , 400 , 884
M7 144,1768 75,3287 , 512 , 490 , 869
M8 143,7127 75,4420 , 539 , 489 , 869
M9 143,5994 75,3785 , 600 , 578 , 867
M10 143,6630 75,1077 , 512 , 487 , 869
M11 143,9337 75,3039 , 571 , 562 , 868
M12 143,7376 75,0994 , 611 , 545 , 867
M14 143,7845 75,4033 , 597 , 586 , 867
M15 143,9420 75,1630 , 565 , 548 , 868
M17 143,6381 74,7624 , 412 , 429 , 872
M20 143,8785 75,0442 , 621 , 537 , 866
M23 143,9282 75,0801 , 522 , 407 , 869
M24 144,2790 75,2569 , 615 , 537 , 867
M26 143,7680 74,7956 , 485 , 365 , 870
M28 143,9972 74,9724 , 427 , 369 , 871
M29 143,6906 74,9116 , 367 , 401 , 873
M30 143,8398 75,0442 , 375 , 354 , 873
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Tablo 3 ‘tUn devami
M33 143,9613 74,8453 , 523 , 458 , 870
M34 143,9972 74,6464 , 137 , 195 , 878
M35 143,7845 74,0635 -,233 , 403 , 886
M37 144,3343 74,9724 , 507 , 428 , 869
M38 144,2459 74,0580 -,142 , 329 , 884
M39 144,1188 74,7210 , 480 , 365 , 870
M40 144,0801 74,8066 ,428 , 389 , 871
M43 143,7983 75,1906 , 670 , 597 , 866
M4 4 144,1298 75,1436 , 445 , 401 , 871
Tablo 3’de Madde - Biitin korelasyonlarini inceledigimizde; korelasyon
degerlerinin 2. madde (,011) ile 43. madde (.670) arasinda degistigini, 6.
madde (-,159), 35. madde (-,233) ve 38. maddenin (-,142) eksi oldugu
goriilmektedir. Olcegin toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamasi icin madde
ile biitin arasindaki korelasyon katsayilarinin negatif olmamasi ve ,25
deferinden bluyik olmasi beklenir (Kalaycai, 2005:412) . Dolayisiyla

6,35,38, (negatif) 34 (,137) ve 2. (,011) maddeler &lcekten c¢ikartilmistir.
Tablo 4. Tutum 6lcedi tanimlayici istatistikleri

(Table 4. Attitute scale description statistics)

Betimsel Istatistikler Puan
N 362
Ortalama 60,1519
Ortanca 61,0000
Mod 67,00
Standart Sapma 19,13856
Varyans 366,284
Carpiklik ;131
Basiklik -,401
Ranj 86,00
Minimum 24,00
Maksimum 110,00
Ranj/Standart Sapma 4,49
Tablo 4 incelendiginde ortalama (60,1519)< ortanca (61) < mod (67)
oldugu goriilmektedir. Bu durum dadgilimin sola c¢arpik-negatif kayisla
oldugunu ve orta gl¢glilkte oldugunu godsterir. Basiklik (-,401) dederinin

negatif olmasi normalden daha diz bir dagilim oldudgunu, 26 ve Ustil olmasi
da heterojen bir dadilim oldudunu gdsteririr (Tekin, 1993). Ranj degerinin
standart sapma dederine oranin 4-6 arasinda yer almasi Olgedin gecerliligi
ve glivenirliliginin yltksek olduduna isaret eder (Yilmaz, 1998).

Tablo 5. Kaiseri-Meyer-0Olkin (KMO) ve Barlett Testi
Table 5. Kaiseri-Meyer-Olkin (KMO) and Barlett Test)
KMO Barlett Sd P

,894 | 3357,535 | 276 | ,000

Verilerin faktdr analizine uygun olup olmadidini deferlendirmek icgin
KMO ve Barlett testi vyapilmistir. KMO Barlet testi ,894>0.80 olarak
hesaplanmistir. Bu deder Sharma (1996)’a gbre ¢ok iyi oldugu ve veri
setinin faktdr analizine uygunludunu gdsterir (Tablo 4). Yine dediskenler
arasinda yiksek korelasyon olup, olmadidini dederlendirmek i¢in Barlett
testi sonucglari incelenir. Barlett Test dederinin 6707,796 ve p dederinin
,05 den kicik oldugunu gortilmektedir. Bu sonu¢ sifir  hipotezinin
reddedilmesini ve dediskenler arasinda yiliksek korelasyon olduunu gdsterir
(Hair wvd., 1998). Dolayisiyla Barlett test sonuclarina gdre de veri seti
faktor analizine uygundur (Tablo 5).
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Tablo 6.

faktorin acikladigi varyans orani

(Table 6.

Factor analysis)

Maddelerin yer aldiklari faktdrler ve yik deerleri ile her bir

Madde

Faktor
1

Faktor
2

Faktor
3

Faktor
4

Faktor
5

Faktor
6

M9. Cografya dersi bana

hitap etmez

, 792

M11. Cografya dersi cok
giizel bir ders degildir

, 703

M10. Co8rafya dersi c¢ok
e§lenceli degildir

, 691

M15. Cografya dersi
hosuma gitmez

, 658

M20. Cografya dersi
sikicidir

, 496

M24. Cografya dersinde
kendimi aptal gibi
hissederim

, 425

M23. Cografya dersi

zordur

,404

M3. Cografya anlasilir
bir ders degildir

, 701

M7. Cografya bize
kolayliklar saglamaz

, 673

M8. Cografya calismak
beni sinirli yapar

, 576

M12. Cografya dersi
eglenceli gecmez

, 533

M37. Cografya zevksiz
bir derstir

, 505

M28. Cografya dersine
zorunlu oldudu icin
katilirim

, 428

M17. Cografya dersi

karisiktir

, 784

M33. Cografya konulari

karisiktar

, 630

M14. Cografya dersi

gereksizdir

;566

M30. Cografya gerekli
bir ders degildir

, 719

M39. Cografyayi gecmek
i¢in okuyorum

, 639

M29. Cografya ezber bir

derstir

,486

M40. Cografyayi giinlitk
hayatta kullanmam

, 785

M44. Cografya anlasilmaz
bir derstir

, 7277

M43. Elimde olsa bu
dersi almak istemem

, 554

M4. Gelecekte cografya
isime yaramaz

, 623

M26. Cografya bilgisi
mutluluk verir

,413

7,348

1,532

1,241

1,210

1,097

1,058

OzdegJer
Acikladigi Varyans %

34,992

7,295

5,912

5,764

5,226

5,038

Q

Toplam Varyans %

34,992

42,287

48,198

53,962

59,188

64,226
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Olcedin yap1i gecerliligi faktdér analizi ile tespit edilir. Faktoér
analizi sonug¢larina gdre Olgek Alti faktorlli bir vyapi gOstermektedir.
Birinci faktdér varyansin %34,992’ sini, Ikinci faktdr varyansin %7,295’ini,
Ucilincii faktdér varyansin %5,912’sini, Dérdiincti faktdr wvaryansin %5, 764’ini,
Besinci faktdér varyansin %5,226’sini, Altinci faktdér varyansin $5,038’ini
ve toplamda da %64,226’sin1 aciklamaktadir (Tablo 6).

Tablo 7. Alt boyutlarin puanlari arasindaki korelasyon
(Table 7. The correlation between the scores of sub-dimensions)

Alt Boyutlar | Faktdér 1 | Faktor 2 | Faktdér 3 | Faktor 4 | Faktdor 5 | Faktor 6
Faktor 1 , 647 , 565 , 443 , 545 , 549
Faktor 2 , 557 , 450 , 501 , 548
Faktor 3 , 382 , 474 , 387
Faktor 4 ,483 , 286
Faktdr 5 , 405
Faktor 6

P<, 000

Olcedin gecerliligi icin alt boyutlar arasindaki korelasyona
bakildiginda, birinci boyuttta en disik deger ,443, ikinci Dboyutta en
kiicik deger ,450, ucltncl boyutta en diisiik deger ,382, dordiincii boyutta en
disik deger ,286, besinci boyutta en distk deder ,405, altinci boyutta en
disik korelasyon degeri ,286’dir (Tablo 8). Alt faktdrlerin birbirleriyle
ve toplam Olgekle pozitif ve anlamli korelasyon gdstermesi 0Olcedin yapzi
gecerliligini destekleyen kanitlar olarak dederlendirilmistir.

Tablo 8. Tutum Olcedi Hotelling T2 Testi
(Table 8. Attitute scale Hotelling T? Test)
Hotelling T2 F Sdl | 8d2 P Alfa

266,331 10,874 | 23 | 339,000,912

Glivenirlilik hesaplamalarinda modelin uygunludunu test eden Hotelling
T? testine gére p .000 olarak hesaplanmistir. Ozdamar (2004)’ e gdére p<

.001 ise sifir hipotezi reddedilir. Bu sonug sifir hipotezinin
reddedilmesini ve de§iskenler arasinda ylksek korelasyon olduunu gdsterir.
Dolayisiyla model glivenirlilik hesaplamasi icin uygundur. Yapilan

givenirlilik test sonuclarina gbre, 24 maddeden olusan &6lgedin Cronbach
Alfa degeri ,912 olarak hesaplanmistir (Tablo 8). Olcegin Alfa degeri,
80<a<100 arasinda yer aldigi icin yiiksek derecede giivenilirdir (Ozdamar,
2004) .

5. TARTISMA (DISCUSSION)

Ortadgretim 6grencilerinin Cografya dersine karsi tutumlarini
belirleyen bir 06lcek gelistirilmistir. Olcme araclari icin giuvenirlik ve
gecerlik olmak izere iki 6zellik s6z konusudur.

Olcme araclarinin o6zellidi olan gecerlilik; ©&lgme aracinin neyi
o0lctiigi ve bu isi ne kadar iyi yaptigiyla ilgilidir (Anastasi & Urbania,

1997). Diger Dbir anlatimla aracin Olc¢lilmek istenen degiskenin 0Olcistl
olabilecek bir puan vermesi, bir &l¢iiyl baska degiskenlerle karistirmama
beklentisidir (Bailey,1994) . Kapsam gecerligi icin hazirlanan 0Olcgek
alaninda uzman 5 &Jretim {iyesinin go6risiine sunulmustur. Uzman gorist

sonucunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra 125 madde olarak hazirlanan
on taslak farkli Dboyutlarda 44 maddelik taslak &lgcek olarak ortaya
cikmistir. Olcedin alt ve {ist gruplarin ortalamalari arasindaki farkain
anlamliligil Olgedin ©olclit gegerliligi hakkinda bilgi verir. Boylece
6grencilerin her bir maddeye verdikleri cevaplarin puan ortalamalari en
disiikten en yiksede siralandi. Alt ve uUst gruplar (%27) olusturuldu. Her
madde ig¢in ortalamalar bulundu. Ortalamalar arasindaki farkin manidarligi
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icin Bagimsiz t testi yapildi (Buyukodztirk, 2004). Antalyali (2005)’e godre;
analizde onemli olan (sig. 2 tailed) iki yo6nld O6nemlilikdir. Bunun ig¢in 1.
madde (,646), 5. madde (,804), 16. madde (,919), 18. madde (,277), 109.
madde (,324), 21. madde (,650), 22. madde (,196), 25. madde (,727), 27.
madde (,614), 31. madde (,163), 32. madde (,101), 36. madde (,540), 41.
madde (,840), 42. madde (,734) p>.05 oldugundan ve 13. madde de eksi deger
aldigindan dolayi Olgekten ¢ikartilmis ve 30 madde &lgekte kalmistir (Tablo
2). Olcedin toplanabilirlik ©6zellidinin bozulmamasi ic¢in korelasyon
dederlerinin 2. madde (,011) ile 43. madde (.670) arasinda dedistigini, 6.
madde (-,159), 35. madde (-,233) ve 38. maddenin (-,142) eksi oldugundan
34. madde (,137), 2,6,35 ve 38. maddeler O0lcekten cikartilarak, &lcek madde
saylisi 24 olarak kalmistir (Tablo 3).

Olcedin yapi gecerlilidi faktdér analizi ile tespit edilir. Faktor
analizi sonuclarina gdre Olcek Alti faktorli bir vyapi gdstermektedir.
Birinci faktdér varyansin %34,992’ sini, Ikinci faktdr varyansin %7,295’ini,
Ucilincii faktdér varyansin %5,912’sini, Doérdiincti faktdr wvaryansin %5, 764’ini,
Besinci faktdér varyansin %5,226’sini, Altinci faktdr varyansin %5,038’ini
ve toplamda da %64,226’sin1 aciklamaktadir.

Olcme aracinin onemli &zelliklerinden biri olan giivenirlik; bir &lcme
aracinda Dbitlin sorularin birbiri ile tutarliligini, ele alinan olusumu
6lcmede tiirdeslidini ortaya koyan bir kavramdir (Ozdamar,2004).

Olcek likert tipinde hazirlanmistir. Tezbasaran (1997)’a gdre likert
tipi tutum ©lceklerinin dayandidi varsayimlardan biri, ©&lcekteki her
maddenin 6lc¢llen tutumla monotonik oldudgudur. Dolayisiyla likert tipi tutum
6lcedinde giivenirliligi saptamak i¢in i¢ tutarliligin (homojenligin) bir
O0lcutu olan Cronbach alfa katsayisi kullanilmasi daha uygundur (Tavsancil,
2005) . Modelin uygunludunu test etmek ic¢in Hotelling T? testi yapilmistir
(Tablo 4). Hotelling T? testine gdre p .000 olarak hesaplanmistir. Yani
ortalamalar arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamlidir. Ozdamar
(2004)"a gobre alfa dederi .80 < o < 100 arasinda ise o6lcek iyi derecede
givenilirdir. Test sonug¢larina gdre 24 maddeden olusan ©&lgedin Cronbach
Alfa degeri .912 olarak hesaplanmistir (Tablo 7). Dolayisiyla &lcek ylksek
derecede glvenilirdir.

Bir 06lcedin gecerliligi ve glUvenirliligi, o6lc¢edin ranjinin standart
sapmasina bodliinerek de tespit edilebilir ve bu oran 4-6 arasinda olmalidir
(Yilmaz, 1998). Olcedgin ranjinin (86), standart sapmasina (19,13856) orani
4,49 olarak hesaplanmistir. Boylece &lcedin gegerliligi ve glvenirliliginin
yliksek oldugu ileri siiriilebilir.

6. ONERILER (RECOMMENDATIONS)

Cografya dersine karsi OFrenci tutumuna yonelik gelistirilmeye
calisilan bu 0Olgcek, doJasi geredi eksiklidir. Bu sebeple tutum &lcedi
gelistirme calismalari c¢oJaltilmalidir. OFretmen adaylarina {iniversite
egitimleri esnasinda 6lc¢me ve dederlendirme dersi kredisi arttirilarak, iki
dénem halinde verilmelidir. OJretmenlere &Jretmenlik yasamlarinda olcme ve
O0lgcme teknikleri {izerine uygulamali seminerler verilmelidir. Milli EgJitim
Bakanligi tasra teskilatinin bulundugu her 11 ve ilgelerde Olc¢cme ve
degerlendirme birimleri kurulmali ve Dbu birimlerin koordinatdrliginde
okullarda olgme ve degerlendirme formatorleri gorevlendirilmelidir.
Universitelerde 6lc¢me ve dederlendirme birimi kurulmalidar.
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EK I
COGRAFYA DERSI TUTUM OLCEGI

Degerli &grenciler,

Bu 06lcek, cografya dersi ile ilgili diistinceleriniz hakinda bilgi edinmek
amaciyla hazirlanmistir. Bunlardan hicbirinin dodru ya da yanlis yaniti
yoktur. Bu ankete Dbireysel olarak verecediniz yanitlar kesinlikle
6retmenlerinize ve diger resmi kurum ve kuruluslara bildirilmeyecektir.
Anket sonucg¢larinin saglikli olabilmesi i¢in, sorulari samimi ve dodru
olarak vyanitlamaniz biyik O&nem tasimaktadir.Yanitlamaya baslamadan once
cimleyi dikkatlice okuyunuz. Anketin 1iizerine kesinlikle isminizi ve
numaranizi yazmayiniz. Yardimlariniz ic¢cin tesekkiir eder, basarilar dilerim.

BIRINCI BOLUM
1.Cinsiyetiniz: 2.Yasiniz: 3.Subeniz:
IKINCI BOLUM
1-Kesinlikle Katilmiyorum 2-Katilmiyorum 3-Fikrim Yok 4-Katiliyorum
5-Kesinlikle Katiliyorum
1. Cografya anlasilir bir ders degildir
2. Gelecekte cografya isime yaramaz
3. Cografya bize kolayliklar saglamaz
4. Cografya calismak beni sinirli yapar
5. Cografya dersi bana hitap etmez
6
5
8

Cografya dersi cok eglenceli degildir
Cografya dersi c¢ok glizel bir ders degildir
Cografya dersi eglenceli gecmez
9. Cografya dersi gereksizdir
10. Cografya dersi hosuma gitmez
11. Cografya dersi karisiktir
12. Cografya dersi sikicaidir
13. Cografya dersi zordur
14. Cografya dersinde kendimi aptal gibi hissederim
15. Cografya dersine karsi ilgisizim
16. Cografya dersine zorunlu oldudu ig¢in katiliraim
17. Cografya ezber bir derstir
18. Cografya gerekli bir ders degildir
19. Cografya konulari karaisaiktair
20. Cografya zevksiz bir derstir
21. Cografyayi gecmek icin okuyorum
22. Cografyayi glnliik hayatta kullanmam
23. Elimde olsa bu dersi almak istemem
24. Cografya anlasilmaz bir derstir
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