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TURiZM EGITiMi ALAN LiSE OGRENCILERIN OKUMA ALISKANLIKLARININ
BELIRLENMESI

OZET

Bu calismada Alanya Umit Altay Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek
Lisesi ©&Jrencilerinin kitap okuma aliskanliklarinin belirlenmesi ve
buna etki eden degiskenlerin saptanmasi amac¢lanmistir. Arastirmada
betimsel ve badintisal arastirma modeli uygulanmistir. Veri toplama
araci olarak anket teknigi kullanilmistir. Toplanan verilerin yiizde-
frekans ve ki-kare analizleri ile degerlendirilmesi sonucunda
O0grencilerin okumaya ayirdiklari glinlik slirenin oldukc¢a disiik oldudu
saptanmistir. Buna karsin Odrencilerin ginliik mlizik dinlemeye ve
televizyon izlemeye ayirdiklari siirenin cok fazla oldugu
belirlenmistir. Arastirma sonug¢larina gore 6grencilerin okuma
aliskanligina etki eden degiskenlerin, O0grencilerin egitim
memnuniyeti, sinif gdre dagilim, ginltik gazete okuma aliskanligzi,
okumaya ayrilan siire, Ogrencilerin egitimcilere karsi tutumu ve
kiitiphane kullanim aliskanliklarinin oldugu gorilmistir. Okuldaki
basari durumunun, anne-babanin editim seviyesinin, gelir diizeylerinin
ve arkadas iliskileri  durumunun O§rencilerin okuma aliskanligdi
fizerinde anlamli bir farklilik olusturmadidi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okuma Aliskanligi, Turizm,

Egitim, Turizm OJrencileri

DETERMINATION OF READING HABITS OF TOURISM HIGH SCHOOL STUDENTS

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the reading habits of
students and to identify the wvariables that influence the reading
habits of students at Alanya Umit Altay Anatolian Hotel and Tourism
Vocational High School. In this study, descriptive and connective
research model was used. Survey technique was used as data collection
tool. Frequency tables and Chi-Square tests were used to analyze the
collected data. The results of the analysis indicated that the daily
time of students for reading was very low. But, the results indicated
that the daily time of students for listening music and watching TV
was very high. According to the research results, educational
satisfaction, class distribution, daily newspaper reading habit, the
time allocated to reading, attitudes to educators and library using
time were the main variables which had an influence on the reading
habits of students. And research results also indicated that the
variables of success level and friendship relations of students at
school, and education and income levels of parents had no influence on
the reading habits of the students.

Keywords: Reading, Reading Habit, Tourism, Education,

Tourism Students
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)

Bilgi Toplumu olarak nitelenen toplumlarda bilgi, yiksek ekonomik
degere sahip bir olgu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Toplumlar Dbilgi
acisindan degerlendirilirken bilgiyi {reten ve satan alan toplumlar
seklinde gruplandirilmaktadir. Arastirmacilar bilgi toplumu asamasina
ilk kez ABD’de 1956’da geg¢ildigini wve bunu Bati Avrupa 1ilkeleri ile
Japonya’nin izledigini belirtmektedirler. Bu {ilkeler dinya izerinde
yayinlanan kitaplarin $%83’Unt, gazete dagitiminin %78’ini wve bilgi
bankalarinin da %80’den fazlasini ellerinde tutmaktadirlar (Karahan ve
ark.2005: 24). Ozetle bir iilkenin gelismislidini gdstergelerinden biri
okuma aliskanlidinin ylksek olmasidir.

Cocuklar, gencler ve yetiskinler izerinde ayri ayri ya da timinde
birden yapilan gozlem, gdriisme veya anket uygulamasindan elde edilen
sonuc¢clar toplumun ne dizeyde okuma aliskanliina sahip oldudunu
gdsteren gdstergelerden biridir (Odabas ve ark. 2008: 439-442). Okuma
aliskanligina yoénelik tutumlarin Olclilmesi editimde performansin
ylikseltilmesi ag¢isindan ©Onemlidir. GOz vyoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi
stireci seklinde tanimlanan okumanin bir aliskanlik hé&line gelmesi
egitimin temel hedefleri arasindadir. Kitap okuma, disltinceyi besleyen,
yveni fikirlere ortam hazirlayan, karakter gelisiminde ©Onemli rol
oynayan, demokratik Dbakis ag¢isinin gelismesine ve yayginlasmasina
katkida bulunan bir etkinliktir. Dedisen kosullara uyum sadlayabilmek
ve bireylerin entelektiiel acidan yeterli diizeye getirilmesi ic¢in genel
ve mesleki vyenilikleri takip edilmesiyle vyakindan ilgilidir. Bunun
icin Dbilgi tidketimini artirmanin ve vyenilikleri takip etmenin en
saglikli vyolu toplumu olusturan fertlere dizenli ve sltrekli okuma
aliskanlidi kazandirmaktir (Ozbay ve ark., 2008: 119).

Bilgi artisinin her birkac vyilda bir katlanarak arttigi gbz
6ntinde bulundurulursa, bu yeterliklerin sadece okuldaki ©&grenim
araciligiyla kazandirilamayacadi acik olarak goriilmektedir. Bilgi
birikiminin neredeyse geometrik diziler halinde arttidi gilnimizde,
okul &Frenimini tamamlamak yetersiz kalmaktadir. Bu noktada kisinin ve
toplumun ihtiyaclarinin karsilanmasinda yasam boyu kisisel eJitim Onem
arz etmektedir (Gobmleksiz, 2004: 186).

Turizmin niivesini olusturan kiltir-tarih ve bunlari olusturan tim
kazanim ve dederler devamli bir arastirma ve okumayla kalici ve
anlamli hale gelir. Arastirmada Turizm ve Otelcilik Lisesinde egitim
gbren Ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklarinin belirlenmesine ve
buna etki eden dediskenlerin saptanmasina calisilmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Kitap okuma aliskanlidi bir toplumun gelismislidini ve elestirel
diistince yonetiminin uygulandigini, 1raksal bakis agcisinin
yayginlastiginin gdstergelerinden biridir. Bu kapsamda arastirmada
lisede turizm egitimi alarak gelecedin turizmcileri olacak
6grencilerin okuma aliskanliklarinin saptanmasi amac¢lanmistir. Ayni
zamanda ALA’nin (American Library Association-Amerikan Kiitiiphane
Birligi) okuma aliskanlidinin siniflandirma Olclsii baz alinarak c¢ok
okuyan ve az okuyan 6grenci tipolojisinin belirlenmesi arastirmanin
diger bir amacini olusturmaktadir. Orgiitlerin holografik beyinlere
benzetilmesi; her bir parcanin biitiini temsil edecedi sekilde, biitiiniin
parcalarin hepsine kodlanabilecedi slrecg¢ler yaratmanin mimkin oldudunu
gbstermesi baglaminda (Calik, 2003: 122) gelecedin turizmcilerinin
okuma aliskanliginin Dbelirlenmesiyle gelecekteki turizmci profili
hakkinda bir gdsterge olabilir. Bu kapsam dogrultusunda;

e Okuma aliskanligi ile cinsiyet,

e Okuma aliskanligi ile sinzif,

229



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0126, 5, (1), 228-247.
Ungiiren, E. ve DoJan, H.

e Okuma aliskanligi ile okul basarisi,

e Okuma aliskanligi ile editim memnuniyeti,

e Okuma aliskanligi ile arkadas iliskileri,

e Okuma aliskanligi ile gelir durumu,

e Okuma aliskanligi ile anne-baba editim durumu,

e Okuma aliskanligi ile kiutiphane kullanma sikligai,

e Okuma aliskanligi ile glinlik gazete okuma,

e Okuma aliskanligi ile glinlik miizik dinleme sikliga,

e Okuma aliskanligi ile gltnlik televizyon izleme sikliga
arasindaki iliskiler incelenmistir.

3. OKUMA ALISKANLIGI (READING HABIT)

Okuma aliskanligini tanimlayabilmek icin 6ncelikle okuma
kavraminin taniminin yapmak gerekir. Okuma en basit ifadeyle, bir
yazliyl olusturan simgesel imleri seslendirmek vya da o imlerin
belirttigi dislinceleri anlamak olarak aciklanmaktadir. Bir Dbaska
deyisle okuma, dil kurallarina uyularak vyazilmis iletisimleri, duyu
organlari vyoluyla algilayip, kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak,
dislince yirlttmek ve vyargiya varmaktir. Bir bakima bellekle duyu
organlarinin ortaklasa yaptigi bir etkinliktir. (Kog¢ ve Miftioglu,
1998: 62; Cayci ve Demir, 2006: 438). Her tanimin vurguladigi orta
nokta okumanin zihinsel bir islem oldududur (Doganay, 2001: 40).

Okuma aliskanligi, okuma eyleminin siirekli, diizenli ve elestirel
olarak siUrdirilmesidir. Okuma aliskanlidinin Oziinde surdirilebilirlik

yaklasimi bulunmaktadir. Sirdirilebilir okuma aliskanligi, Dbireyin
yasaminin her doneminde okuma eylemini kalici ve dizenli olarak devam
ettirmesini ifade eder (Odabas ve ark. 2008: 431). Kisaca okuma

aliskanligi, bireyin okumayi bir gereksinim ve zevk kaynadi olarak
algilamas1i sonucu, okuma eylemini yasam boyu slirekli wve dizenli bir
bicimde elestirici bir nitelikte gerceklestirilmesidir (DoJanay, 2001:
41)

UNESCO okuma kavramini, kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve
eglenmesini saglayan eylem; okuma aliskanligini ise, okumayi
O0grendikten sonra bu eylemi istekli bigcimde kazanma becerisi olarak
tanimlanmaktadir (http://www.cocukvakfi.org.tr/soru2.htm).

Okuma aliskanligdi bir gereksinim ve zevk kaynadi olarak
algilanmasi sonucunda kazanildigina gdre, insanlarin bu aliskanlig:
ktictk yaslarindan itibaren editimleri sltresince kazanmalari kacinilmaz
bir zorunluluktur. Okuma aliskanliginin gelismesinde bireyin c¢ocukluk
doneminde evden, okuldan ve cevreden aldidi eJitimin roll cok biylktir
(Yilmaz, 2006:2).

Okuma, kisinin tim yasami boyunca sik sik basvurdugu bir O8Jrenme
ve eglenme aracidir. Pek cok adyovizuel (gbresel-isitsel) tekniklerin
gelismesine karsi, okuma bugin de bilgi edinmede en eski arag¢ olarak
varligini slUrdirmektedir (Akcamete, 1990: 436). Okuma dislinceye sekil
verir, onu besler ve gelistirir. Okumanin, bireyin wvarolus nedenini
anlamasinda, toplumsal iliskilerin diizenlenmesinde, vyasami ve bilgi
dagarcidini zenginlestirmesinde o6nemli bir islevi vardir (Sever, 1990:
721) . Okumanin 0Ozlinde, okumadan elde ettigi bilgiyi glincel yasamda
karsilastidi sorunlarin c¢oziminde kullanma, yasam bilgisini attirma ve
kisinin yasaminda olumlu yodnde bir degisiklik olusturma yatmaktadir
(Yilmaz, 1989: 48).

Okuma, bireyde bilgiyi, bilimi, demokratik bakis ag¢isini, 0Ozgir
ve vyaratici disinceyi gelistirici; toplumu c¢agdas evrensel dederler
cercevesinde bicimlendirici wve her tirld {dretimi saglayici toplumsal
bir olgudur (Yilmaz, 2006: 2). Bireyin, bireyselliginin Dbilincine
varmasi, 1iUyesi oldugu toplumla iliskilerini diizenlemesi okuma gilicini
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kazanmasina baglidir (Temizakan ve Sallabas, 2009: 156) . Okuyan
6grenci; duslnen, yargilayan, elestiren, Dbilgiye ve kitiphaneye
gereksinim duyan, c¢addas ve demokratik birey anlamina gelmektedir
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007: 5).

Cagdas, vyaratici, vyapici ve Ozglr disinceye sahip, uretken,
elestirel Dbakan bireylerden olusan Dbir toplum olmak ancak okuma
bilinci asilanmis bireylerle mimkiindiir. Cinki toplumun gelismeler ve
degismelere uyum saglamasi, okuma bilincin olusturulmasi ile s0z
konusudur (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 238). Okuma toplumlarin az
gelismislik sorununu asmalarinda, ekonomi, egitim ve ktultir
alanlarinda gdstermeleri gereken c¢abalarin hem bir bileseni ve hem de
hizlandiricisi niteligindedir (Yilmaz, 1995:325). Bu bakimdan okumanin
bir aliskanlak héline gelmesi egitimin ulasmaya hedefledigi
noktalardan biridir. (Ozbay ve ark., 2008: 119).

UNESCO’nun yaptidi bir arastirmada, okuma sayesinde egitimin daha
verimli oldugu ve egitimle ekonomi ve kalkinmanin dodrudan 1iliskili
oldugu fikri somut bir bigimde ortaya konulmustur. Okuma bireyin
entelektiel gelisimini saglamakta; anlama glclini gelistirmekte;
baskalariyla iletisimini kolaylastirmakta, elestirel disiince yapisina
temel olusturmaktadir. Bundan dolayi okuma aliskanligi, temel okur-
yazarligin Otesinde bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Kurulgan ve
Cekerol, 2008: 238).

Okuma nedenleri de toplumlarin sosyo-ekonomik ve  kiiltiirel
yapilarina gore dedisiklik gbstermektedir. Bir toplum ic¢in gecerli
olan bir neden diger bir toplum ic¢in gecerli olmayabilmektedir. Ayni
bigcimde, bir toplum farkli zamanlarda farkli okuma nedenlerine sahip
olabilmektedir. Bu kapsam dogrultusunda okuma nedenleri adet ve
aliskanlik, gobrev duygusu, zaman gecirmek, glncel olaylari kavramak,
kisisel doyum, ginliik yasamin pratik gereksinimlerini karsilamak,
profesyonel ya da mesleki bilgileri strdirmek ve gelistirmek, kisisel
gelisim sekilde ifade edilmektedir (Doganay, 2001: 41)

Okuma modern toplumlarin bir gbdstergesi olarak kabul edilir ve
bilgilenmesini ve ilerlemenin anahtari olarak go&riilir. Okuma, bireysel
dizlemde gelismis Dbir kisiligin, toplumsal dizlemde ise verimli
ekonomi, demokratik vyapi ve saglikli toplumun en o6nemli kosul ve
glivencelerinden birisidir (Johnsson-Smaragdia ve Jonsson, 2006: 519).

Okuma insanin diilnyasini kavrama ve diisiinme ydnlerini gelistirir,
O0grenme kavrayisini, analiz yetenedini, sentez gliclinli, yorumlama ve
yeni hilkimler verme yetenedini artirir (Temizakan ve Sallabas, 2009:
170). Okuma, bireyin dil kullanim becerisini artiran, daha derin
diistinmesi ve dolayisiyla daha dogru kararlar alabilmesi igin
gereksinim duyulan o6nemli bir aragtir. Okuma bilgi edinmeyi, O&Jrenmeyi
saglamakla beraber su nitelikleri kazandirir (Ko¢ ve Muftidoglu, 1998:
63) :

e Kisinin disinls, davranis ve baskalariyla iliskilerini
yonlendirir.

e Kisinin i¢ diinyasini zenginlestirir.

e Kisinin goriis agisini genisletir.

e Kisinin ¢evresine O&nyargisiz, vyansiz ve hosgdriili bakmasini
saglar.

e Kisinin begeni dizeyini yikseltir.

e Kisiye distinme ve yaratma 6zgirlugli ile degerlendirme
aliskanligi kazandirir.

Okuma, bireysel bir faaliyettir. Bireysel bir faaliyet olmasina
ragmen okuma bireye, toplumsal olaylari daha rasyonel big¢imde
yonetebilmesini sadlamak gibi toplumsal bir islev de saglamaktadir
(Odabas ve ark. 2008: 433). Farkli bir ifadeyle okumada sireklilik
bireysel gelismenin temelini olusturmakla beraber, sosyolojik acidan
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da kalkinmanin en ©o6nemli unsurunu olusturmaktadir Kisaca bireyin
kisiligini gelistiren, distnce dagarcigini zenginlestiren ve
dolayisiyla onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en
6nemli arac¢ okuma aliskanligidir (Odabas, 2003: 3).

Okuma aliskanligi gelistirilebilen Dbir etkinliktir (Brown ve
ark., 1986). Bu becerinin iki temel bileseni vardir. Bunlar okuma hizi
ve anlamadir (Dokmen, 1990: 395). Okuma eylemi “siireksiz okuma” ve
“slirekli okuma” olarak iki sinif altinda toplanabilir. Siireksiz okuma,
yalnizca bir zaman icinde doJan bilgi gereksinimini karsilamak icin
yapilan okuma eylemidir. Sirekli okuma ise, temel Dbir vyasamsal
gereksinim baglaminda her giin belli bir siirede yapilan okuma eylemidir
(Odabas ve ark. 2008: 433).

Okuma aliskanligi dizeyini Amerika Kiutliphane Dernegdi (ALA-
American Library Association) kisinin bir yilda okududu toplam kitap
saylisi nispetince belirlemektedir. S6z konusu standarda gdre

okuyucular su sekilde gruplara ayrilmaktadir (Akt. Sadglamtung, 1990:
13):
e Yilda 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisiler az okuyan okur tipi

(light reader)

e Yilda 6 ile 20 kitap arasinda okuyan kisiler orta diizeyde okuyan
okur tipi (mediuum reader)
e Yilda 21 kitaptan fazla okuyan okurlar ise ¢ok okuyan okur tipi

(heavy reader) seklinde ifade edilmektedir.

Yapilan arastirmalar okuma aliskanliginin Oniindeki en Dbuyik
engelin televizyon seyretme ve Dbilgisayar kullanma bagimlilidinin
oldugunu gostermektedir (Johnsson-Smaragdia ve Jonsson, 2006: 520;
Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Televizyon her ne kadar bilgi, eglence
araci olsa da belli bir siireden sonra tehlikeli olabilmektedir.
Ozellikle iilkemiz gibi giuniiliik televizyon izleme siiresi oldukcga yiiksek
olan Uulkelerde daha yikici sonucglar dogurabilmektedir. Ulkemiz
televizyon izleme sltresi olarak ABD’den sonra ikinci sirada vyer
almaktadir. Televizyonlarda ©onemli olan programlarin icerigidir.
Fakat ginimiizdeki programlar incelendiginde bilgilendirmeden,
editimden ziyade, eglenceye doéntik programlar oldugu goriilmektedir
(Ungiiren, 2008).

Toplumsal gelisimin anahtari olan okuma aliskanligi bilgi
tiketiminin temel aracidir. Gelismis toplumlarda daha yodgun olarak
gbriilen ve gelismisligin gdstergesi olarak nitelendirilen bilgi
tiketimi, gelismislik i¢in bir gdsterge olmanin yaninda ayni zamanda
gelismenin dinamidi olarak kabul edilir (Ozbay ve ark., 2008: 120).
Bilgi tidketiminin yodunludgu okuma aliskanliginin diizeyi ile yakindan
ilgili goriinmektedir. EgJer bir toplumda bilgi yeterince
tiketilmiyorsa, o toplumun okuma aliskanligi diizeyinin yiiksek olmasi
beklenemez (Yilmaz, 1998: 252).

Kitap okuma aliskanlidinin editim sistemindeki wuygulamalarla
dogrudan iliskisi Dbulundugunu belirtmek mimkiindir. Gerek 0o0Jrenciler
gerekse OJretmenler diizeyinde vyapilan arastirmalar, OJdrenciye okuma
aliskanligini kazandirabilecek bir editim sistemimizin olmadigini
gbstermektedir. Varolan egitim sisteminin O§renciyi arastirmaya
yoneltmeyen, ezberci, Odrencileri her asamada sinav yarisina sokan,
okuma aliskanlidina ders programlarinda gercekci anlamda yer vermeyen
yapisi, bu sorunun boyutlarini ortaya koymaktadir (Yilmaz, 2006: 3)
Arastirmaci, sorgulayici, o6grenci okuma aliskanligini
gelistirebilmektedir. Ofrenci hem arastirma yetenegini
gelistirebilmekte hem de gerek kendisini gerekse llkeyi ilgilendiren
olaylari sorgulayabilmekte ve olaylara elestirel vyaklasabilmektedir
(Gomleksiz, 2004: 188).
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Okuma eylemi ve aliskanligi bir c¢ok insan davranisi gibi sosyal
6grenme ve model alma yoluyla, 06zellikle cocukluk yillarindan itibaren
ailede ve okulda kazanilmaktadir (Karahan ve ark. 2005: 24). Yapilan
calismalardan, cocuklara kitap okuma disiincesini asilamada en Dbiuylik
etkiyi %70,7’1lik bir oranla o&gretmenlerin oldudu gorilmektedir Ancak
arastirmalar ogretmenlerin hem mesleki eserleri hem de genel kiltir
eserlerini okuma oranlarinin diusiik oldudunu gdstermektedir (Ozbay ve
ark., 2008: 120-121).

Tablo 1. Kitap okuma aliskanlidi iizerine yapilmis calismalar
(Table 1. Researchs which were done on the reading habit)

Arastirmaci Temel Bulgu

Dokmen (1994) Universite 6grencilerinin okuma aliskanliklarinin

(Akt. Ozbay ve incelendigi arastirmada &Jrencilerin $%$69’unun yeterince

ark., 2008:121- kitap okumadiklarini saptanmistir.

122)

Esgin ve Karadagd Universite 6grencilerinin okuma aliskanliklara ve

(2000) (Akt. Ozbay | kiitiiphane kullanimlarini belirlemeye yonelik

ve ark., 2008:121- arastirmada, o6grencilerin $%$92’sinin yeterince kitap

122) okumadigini belirtilmistir

Saracaloglu vd. Egitim fakiiltesi o6grencilerinin okuma ilgileri ve okuma

(2003) aliskanliklarini etkileyen etmenlerle ilgili
arastirmada, o6gretmen adaylarinin yeterince okuma

aliskanligina sahip olmadiklara ortaya konmustur.
Oretmen adaylarinin okuma ilgisi ve aliskanliklarini
televizyon izleme ve arkadas sohbetlerinin olumsuz
etkiledigi belirtilmistir.

Dokmen (1990) Lise ve {Universite O&gJrencilerinin okuma becerileri,
ilgileri wve okuma aliskanliklari Dbelirlemeye yonelik
arastirmasinda, okuma hizlarinin ve anlayarak okuma
hizlarinin oldukca disiik oldugunu saptamistir. Ayrica
O0grencilerin okuma becerisine yeterince sahip olmadigi

gorulmistir.

Olson ve Gillis Ogretmen adaylari lizerinde gerceklestirilen

(1983) arastirmada, adaylarinin okumaya karsi olumlu bir tutum

(Akt.Kurulgan ve tasimadiklari gdrilmistir.

Cekerol, 2008:

240)

Kurulgan ve Cocuk Gelisimi Programi’nda editim gdrmekte olan

Cekerol (2008) O0grencilerle gercgeklestirilen arastirmada, Ogrencilerin
okuma aliskanliklari yiksek diizeyde bulunmustur.

Yilmaz (2006) Egitim faktltesi sinif OJretmenligi  oFrencilerinin
kitap okuma aliskanligini belirlemeye yonelik
arastirmada, Ogrencilerin okuma aliskanliginin yeterli
diizeyde olmadigini ifade edilmistir.

Ersoy (2007) Yiksek Ogretim O0grencilerinin okuma davranisini

(Akt. Odabas ve belirlenmesine yo6nelik c¢alismada, O&Jrencilerin yiiksek

ark. 2008: 440) O0grenim oncesi ve sonrasinda okuma davranislari
arasinda ¢ok az bir dedisimin oldudunu saptanmistir.

Odabas ve ark. Universite O0grencilerinin okuma aliskanligini

(2008) belirlemeye yo6nelik arastirmada, ©ogrencilerin Onemli
bir boélimi distk bir okuma kiltiriine sahip oldugu
bulunmustur. Ayni zamanda vyiksek 6§renim boyunca
O0grencilerin okuma becerisinde gelisme oldugunu, Dbuna
karsin yeterli dizeyde okuma aliskanligina sahip
olmadiklarinil saptanmistir.

Karahan ve ark. Universite 60grencilerinde gdzlemlenen nevrotik

(2005) belirtiler ve kendini gerceklestirme dizeyleri ile

okuma aliskanligini Dbelirlemeye ydnelik arastirmada,
O0grencilerin %9’unun ders kitaplari disinda genellikle
hig¢bir yayin izlemedidi sonucu elde edilmistir. Ders
kitaplari disinda hig¢bir yayin izlemeyen &8rencilerde
gbzlenen nevrotik belirtilerin, dider OJrencilere gore
daha yiksek oldugunu saptanmistir. Ayrica okuma
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aliskanligi olan Og8rencilerin kendini gerceklestirme
dizeylerinin, hig¢bir yayin izlemeyen o&drencilere gore
istatistiksel olarak daha yiksek oldudu gorilmistir.
Balci (2003) Universite O0grencilerinin Dbos zaman etkinliklerine
katilimlarinin arastirildiga arastirmada, 803
6grenciden vyalnizca 2’sinin Dbos zamanlarinda kitap
okudugu saptanmistir. OJrencilerin bos =zamanlarinin
6nemli bir kismini bilgisayar ve internet kullanarak
gegirdikleri tespit edilmistir

Yalinkilic¢c (2007) Tirkce OJretmeni adaylarinin okuma aliskanliklarini ve
okumaya iliskin tutumlarini belirlemeye yonelik
arastirmada, kiz Ogrencilerin okuma alikanliklarinin ve
okumaya karsi ilgilerinin erkek Ogrencilere oranla daha
yiksek oldugu saptanmistir.

Applegate ve Ogretmen adaylari iizerine gerceklestirilen arastirmada,

Applegate (2004) 6gretmen adaylarinin %54,3’Uniin okumaya karsi hevesli

(Akt. Ozbay ve olmadiklarini (unenthusiastic readers), okumadan zevk

ark. 2008:122) alan 6gretmen adaylarinin katilimcilarin $25"ini
olusturdugunu ifade etmistir.

Yilmaz (2002) 11kdé§retim &Jretrnenlerinin okuma ve halk kiitliiphanesi
kullanma aliskanliklarini belirlemeye yonelik

arastirmada, editim sisteminden kaynaklanan nedenlerle
O0gretmenlerin yeterli okuma ve halk kiitiiphanesi
kullanma aliskanligina sahip olmadiklarini saptamistir.
Aksaclioglu ve Ogrencilerin televizyon izleme ve bilgisayar
Yilmaz (2007) kullanmalarinin, onlarin okuma aliskanliklari {izerine
etkisini belirlemeye yonelik arastirmada, o6Jrencilerin
bos zamanlarinda kitap okumayi, bilgisayar kullanma ve
televizyon izleme etkinliginden daha sonra tercih
ettigi, bilgisayar kullanma siiresi ve televizyon izleme
siresi ile kitap okuma sikli§di arasinda ters orantilzi
bir iliskinin oldudu belirlenmistir.

Tirk Turkiye’de 15 vas ve Usti katilimcilarla

Kittiphaneciler gergeklestirilen “Nicgin Az Okuyoruz” adli rapor

Dernedi (1990) calismasinda, katilimcilarin $74"14 okuma diizeyini

(Akt. Ozdemirci yeterli bulmamakta, %60’ 1 anne-babasinin kitap

:1990) okumadiginz, $51’1 Dblyudikleri evde bir kitaplik
olmadigini, %$39’u kiitiphane kullanim aliskanligi
olmadigini ifade etmistir.

Yilmaz (2004) I1k6gretim 5. sinif &Jrencilerinin okuma ve kiitiiphane
kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerinin

duyarliliklari arastirildidi calismada, ebeveynlerin bu
konuda yeterince duyari davranmadiklari, bunun da

cocuklarinin okuma ve ktitiphane aliskanliklarini
olumsuz yonde etkiledigi saptanmistir.
Yilmaz (1995) Ankara’da oturan Dbireylerin okuma aliskanliklarinin

sosyo-ekonomik degiskenler temelinde ele alindigi
calismada, toplumun kitap okuma aliskanlidinin diisiik
oldugu ve toplumun kitap okuma aliskanliginin sosyo-
ekonomik kosullara ve vyasam tarzina bagli olarak
degisiklik gbsterdigi saptanmistir.

4. ARASTIRMA (RESEARCH)
4.1. Arastirmanin Modeli ve Veri Toplama Araci
(The Model of Research and Data Collection Tool)

Arastirmanin modeli, olaylarzi, olgulari dogal kosullara
icerisinde incelemeyi hedefleyen alan arastirmasidir. Arastirmada ise
tarama ve bagintisal arastirma modeli kullanilmistir. Tarama modeli,
var olan bir durumu oldudu sekliyle betimlemeyi amaclar. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldudu
gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde de§istirme,
etkileme cabasi gdsterilmez. Onemli olan, bilinmek istenen seyin
gdzlenip belirlenebilmesidir (Ozbay ve ark., 2008: 123) BaJintisal
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arastirma modeli ise; dediskenler arasi iliskileri ve bu iliskilerin
diizeyini incelemektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008: 244). Bu arastirma
modelleriyle turizm egitimi alan 6grencilerin kitap okuma
aliskanliklari diizeyinin Dbelirlenmesi ve kitap okumaya etki eden
degiskenlerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak anket teknigi
kullanilmistzir. Turizm egitimi alan 6grencilerin okuma
aliskanliklarini belirlemek amaciyla, okuma aliskanligi ile 1ilgili
literatiir taramasi vyapilarak soru anketi olusturulmustur. Yapilan

literatir taramasin sonrasinda Odabasi ve arkadaslari (2008)
tarafindan iniversite 6grencilerinin okuma aliskanliklarini
belirlemeye yonelik arastirmalarinda kullandiga 0lcege yeni

degiskenler eklenerek anket uygulanmistir. Anket formunda kisisel
bilgilere ydnelik sorularla, 6Jrencilerin okuma aliskanliklari {izerine
toplam yirmi ¢ soru yer almaktadir.

4.2. Evren-Orneklem (The Population of Research and The Sample

of Research)

Arastirmanin evrenini Alanya Umit Altay Anadolu Otelcilik ve
Turizm Meslek Lisesi Dbirinci, ikinci, Uclinci ve doérdinci sinif
6grencileri olusturmaktadir. Alanya Umit Altay Anadolu Otelcilik ve
Turizm Meslek Lisesinde 242 o&8renci editim godrmektedir. Arastirmanin
evrenine ulasmanin imkanlar dahilinde olmasindan dolayil O&rneklemeye
gidilmemis ve c¢alisma evreninde vyer alan tim OJdrenciler arastirma
kapsamina dahil edilmistir. Anketler ilgili kurumlardan gereken
izinler alinarak Odrencilere ders esnasinda gerekli aciklamalar
yapilarak dagitilip toplanmistir. Anketlerin vyapildigi =zamanda bazi
O0grencilerin ders gelmemesi nedeniyle tim OJrenciler arastirmaya dahil
edilememis olup, toplam 199 &6Jrenci anketi cevaplandirmistir. Toplanan
199 anketin tamami dederlendirmeye alinmistir.

4.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirmada veri toplama araclariyla toplanan verilerin
analizinde SPSS 13.0 (The Statistical Program for Social Sicence)
istatistik paket ©programindan vyararlanilmistir. Arastirma grubunun
6zelliklerine gdre betimleyici frekans ve yiizde tablolari c¢ikarilmis,
degiskenler arasindaki farka bulmak icin ise Ki-Kare analizi
uygulanmistir.

5. BULGULAR (RESULTS)

Bu bolimde arastirmaya katilan 6grencilerin demografik
dagilimlari ve okuma diizeyleri frekans ve vyilizde tablolari seklinde
gosterilmistir. Daha sonra Saglamtunc’un (1990: 13) ALA’dan (American
Library Association-Amerikan Kiutlphane Birligi) aktarmis oldugu okuma
aliskanligi standartlarina gdre, c¢esitli dediskenlerinin ogrencilerin
okuma aliskanligini etkileyip etkilemedidi belirlenmistir.
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Tablo 2. Cinsiyete gdre O6dgrencilerin bir yilda okudugu kitap sayisi
(Table 2. The number of the books which are read by students in one
year accordinig to gender of students)

Son Bir Yil Icinde Okunan Kitap Toplam
1-5 6-20 20'den
Hic kitap kitap fazla

Kiz 3 22 10 4 39
$1,5 $11,1 %5,0 %$2,0 %$19,6

Cinsiyet Erkek 26 87 37 10 160
$13,1 %43,7 $18,6 %5, 0 %80, 4

Toplam 29 109 47 14 199
%14,6 %$54,8 %$23,6 %7,0 %$100,0

Pearson Chi-Square 2,399
Sig. , 494

Tablo 2’'de vyer alan sonuclara gdre 0OJrencilerin vyarisindan
fazlasinin (%54,82) bir yil ic¢inde okududu kitap sayisinin"“1-5 kitap”
arasinda oldugu goriilmektedir. Bunu %23,6’1lik oranla “6-20 kitap”
takip ederken, Dbir vyilda hi¢ kitap okumayanlarin oraninin ise
$14,6"dir. Bir yil icinde 20’den fazla kitap okuyan Odrenci orani ise
en distk oranla olan $%7'dir. Baska bir ifadeyle 0Odrencilerin
yarisindan fazlasinin bir vyil ic¢inde en fazla bes kitap okumus
olabilecedi anlasilmaktadir. Amerika Kitliphane Dernedi (ALA- American
Library Association-) 60lcilerine gore O0grencilerin yarsindan
fazlasinin az okuyan okur (light reader) tipolojisinde oldudu
gorilmektedir. Kitap okuma aliskanligi ile cinsiyet arasinda anlamli

bir iliskinin olup olmadidi belirlemek ic¢in gerceklestirilen ki-kare

testine godre (X2(3)= 2,399, p = 0,494) anlamli bir iliskinin olmadigi
saptanmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin kitap okuma aliskanliklara
arasinda anlamli bir fark olmamasina ragmen erkek ©&Jrencilerin hic
kitap okumama orani (%13.1) kiz &Jrencilerin oranindan (%1,5) oldukca
yuksektir.

Tablo 3. Siniflara gdre ogrencilerin bir yilda okududu kitap sayisi
(Table 3. The number of the books which are read in one year by
students according to classes of students)

Son Bir Yil I¢inde Okunan Toplam
Kitap
1-5 6-20 20'den
Hig kitap kitap fazla
l.sinaf 3 22 32 11 68
$1,5 $11,1 $16,1 %$5,5 $34,2
2.sinif 6 26 7 3 42
Sinif %3,0 $13,1 %3,5 %1,5 $21,1
3.s1n1f 11 33 3 0 47
%5,5 %16, 6 %1,5 %,0 %$23,6
4.sin1f 9 28 5 0 42
%4,5 $14,1 %2,5 , 0 $21,1
Toplam 29 109 47 14 199
%14,6 %54, 8 %23,6 %7,0 %100,0
Pearson Chi-Square 57,820
Sig. ,000
Tablo 3’te vyer alan sonuclara gdre en fazla okuma oraninin
yuksek oldugu sinifin birinci siniflar oldugu goérilmektedir. Siniflar
yikseldik¢odgrencilerin okuma oranlarinda belirgin bir disis

olmaktadir.
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okuyan o6grenci olmamakla Dberaber, hi¢ kitap okumama oranindan ilk
sirada yer almaktadir. Gercgeklestirilen ki-kare testine gdre de

(X2(9): 57,820, p = 0,000) siniflar arasinda istatistiksel anlamda bir

farklilasmanin oldugu saptanmistir. Elde edilen bu sonuglar,
O6grencilerin zamanla okuma aliskanliklarinda ciddi diisiislerin oldugu
gOstermektedir.

Tablo 4: OJrencilerin eJitim memnuniyetine gdre bir yilda okudugu
kitap sayisi
Table 4: The number of the books which are read by students in one
year according to students' educational satisfaction)

Son Bir Yil Icinde Okunan Kitap Toplam
1-5 6-20 20'den
Hig kitap kitap fazla
Tamamen 0 6 9 3 18
Memnunum %, 0 $3,0 %4,6 %1,5 %9,1
Memnunum 12 59 19 7 97
Almis 56,1 %29,9 %$9,6 $3,6 %49,2
O%Quéunuz Karasizim 10 35 16 4 65
Egitimden 55,1 | %17,8 58,1 52,0 $33,0
Memnun Memnun 3 5 2 0 10
musunuz? Dedilim $1,5 $2,5 21,0 $,0 25,1
Hi¢ Memnun 4 2 1 0 7
Degilim %2,0 %1,0 %,5 %,0 %3,6
Toplam 29 107 47 14 197
%14,7 %54, 3 %$23,9 $7,1 %100
Pearson Chi- 26,135
Square
Sig. ,010
Ogrencilerin egitim memnuniyetlerine gore kitap okuma

aliskanliklari incelediginde; %7,1’1ik oranla (14 kisi) yilda "“20’den
fazla kitap” okuyarak "“gcok okuyan okur” tipolojisinde (heavy reader)
olan Ogrencilerin %5’i almis olduklari egitimden memnun, %2'’nin ise
kararsiz oldugu gorilmektedir. Ayni sekilde %23,9’u yilda (47 kisi)
“6-10 kitap” okumayla orta diizeyde okuyan okur tipi (mediuum reader)
olan 6gJrencilerin %14,2'si almis olduklari egitimden memnun, %8,1’inin
ise kararsiz olduklari anlasilmaktadir. EJitimlerinden memnun olmayan
O6grencilerin bir vyilda hi¢ kitap okumadigi ve diusliik dizeyde okuma
aliskanligina sahip oldugu sdylenebilir. Ki-kare testi sonucunda da
O0grencilerin kitap okuma diizeylerinin egitimlerinden duyduklara

memnuniyete gdre istatistiksel anlamda farklilastigi (X2(12)= 26,135,
p= 0,010) saptanmistir.
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Tablo 5. Orencilerin giinlilkk gazete okumalarina gére bir yilda okudugdu
kitap sayisi
(Table 5. The number of the books which are read by students in one
year according to daily newspaper reading)

Son Bir Yil Icinde Okunan Toplam
Kitap
1-5 6-20 20'den
Gunlik gazete Hicg kitap kitap fazla
okuyor musunuz? Evet 6 22 12 5 45
%3,0 $11,1 %6,0 $2,5 $22,6
Hayir 11 16 4 0 31
%5,5 %8,0 %2,0 %,0 %$15,6
Ara- 12 71 31 9 123
sira %6,0 $35,7 $15,6 $4,5 %$61,8
Toplam 29 109 47 14 199
$14,6 | %54,8 %$23,6 %7,0 %$100,0
Pearson Chi- 16,916
Square
Sig. ,010

Tablo 5’de yer alan sonuclara gbre o6grencilerin %1,8'si (123
kisi) ara-sira gazete okuduunu, %22,6’s1 (45 kisi) her gln dizenli

gazete okudugunu, %$15,6’s1inin (31 kisi) ise ginltik hi¢ Ggazete
okumadigini belirtmistir. Ofrencilerin distk diizeyde okuma
aliskanliklarinin, ginliik gazete  okuma seviyeleriyle paralellik
gbstermekte oldugu sdOylenebilir. Ara-sira gunlik gazete okuyan

O0grencilerin daha yiksek bir kitap okuma aliskanligina sahip oldugu
ifade edilebilir. %61,8’1lik bir oranla (123 kisi) ara sira glnilik
gazete okuyan 6grencilerin %35,7’si (71 kisi) disik diizeyde, %15,6's1
(31 kisi) orta diizeyde, $4,5"1 (9 kisi) yuksek diizeyde okuma
aliskanligina sahipken, %6’sin yilda hic¢ kitap okumamaktadir. Gunliuk
dizenli ve ara-sira gazete okuyan 0OJgrencilerin c¢ok distk oranda da
olda vyilda 20 fazla kitap okumasina karsi, gunlik gazete okumayan
O0grencilerin vyilda 20 fazla kitap okumadigi gorilmektedir. Ginlik
gazete okuma 1ile kitap okuma aliskanligi arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadidi Dbelirlemek ic¢in gergeklestirilen ki-kare

testine gore (X2(6): 16,916, p = 0,010) aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliskinin oldudu saptanmistir.
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Tablo 6. Ofrencilerin giinde okumaya ayirdiklari siireye gdre bir yilda
okudugu kitap sayisi
(Table 6. The number of the books which are read by students in one
year according to spending time for reading)

Son Bir Yil Icinde Okunan Toplam
Kitap
1-5 6-20 20'den
Okumaya Hicg kitap | kitap fazla
(gazete-dergi 0-30 23 49 16 1 89
kitap vb.) dakika $11,6 | %24,7 %8, 1 %,5 %44,9
glinde ortama 31-60 6 42 10 7 65
ne kadar stre dakika $3,0 | %21,2 35,1 %3,5 %32,8
ayiriyorsunuz? 61-120 0 15 18 6 39
dakika %, 0 %7,6 %9,1 %3,0 %19,7
121 dakika 0 2 3 0 5
ve daha 5,0 | 31,0 | 31,5 $,0 $2,5
fazla
Toplam 29 108 47 14 198
%14,6 | $54,5 %23, $7,1 %$100,0
Pearson Chi- 42,675 (a)
Square
Sig. , 000

Tablo 6’da Odrencilerin glnltik okuma silirelerine gdére vyilda
okuduklari kitap sayilari yer almaktadir. OJrencilerin hemen hemen
yvarisi (%45-89 kisi) glinlik okumaya ayirdiklari siirenin distk okuma
dizeyi olarak tanimlanabilecek “0-30 dakika” siire ayirdiklara
gdorilmektedir. Bunu %32,8’1le (65 kisi) “31-60 dakika”, %19,7'le (39
kisi) “61-120 dakika” ve %2,5"le (5 kisi) “121 dakika ve daha fazla”
sire takip etmektedir. Genel olarak ©&gJrencilerin ginliik okumaya
ayirdiklari siirenin c¢ok diusik diizeyde oldugu ifade edilebilir. %14,6
oranla (29 kisi) vyillik hi¢ kitap okumayan O6grencilerin %11,6’sini (23
kisi) glnlik okumaya “0-30 dakika” 0&grenciler olusturmaktadir. Ginlik
bir saatten fazla okumaya slire ayiran &Jrencilerin hepsinin yilda en
bir ve birden fazla kitap okuduklari anlasilmaktadir. Uygulanan ki-
kare testi sonucunda 6drencilerin glinlik okumaya ayirdiklari silire ile

kitap okuma aliskanliklari arasinda istatistiksel anlamda (x2 =
42,675, p = 0,000) bir farklilik oldugu saptanmistir.
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Tablo 7. Ofrencilerin &gretmenlerine yénelik tutumlarina gére bir
yilda okudugu kitap sayisi
(Table . The number of the books which are read by students in one
year according to students’ attitudes toward teachers)

Son Bir Yil Icinde Okunan | Toplam
Kitap
1-5 6-20 20'den
Hicg kitap | kitap | fazla
Tamamen 2 16 13 7 38
Ofretmenlerinizin | Katiliyorum | %1,0 %8, 0 %6,5 %3,5 %$19,1
size okuma Katiliyorum | 11 45 14 3 73
aliskanligi %5,5 |%22,6[%7,0 |%1,5 %36, 7
kazandirdigina Karasizim 6 25 11 1 43
inaniyor musunuz? %$3,0 |%12,6[%5,5 |%,5 %21, 6
Katilmiyorum | 4 17 8 3 32
%2,0 %8,5 %4,0 %1,5 %16,1
Hic 6 6 1 0 13
Katilmiyorum | 3,0 %3,0 %,5 %, 0 %6,5
Toplam 29 109 47 14 199
$14,6 | $54,8 | $23,6 | %7,0 %$100,0
Pearson Chi- 27,615
Square
Sig. ,006

Tablo 7’de 6grencilerin yarisinda fazlasinin (%55,8-111 kisi)
O0gretmelerinin, kendilerine kitap okuma aliskanligi kazandirdiga,
%22,6"s1 (45 kisi) kitap okuma aliskanlidi kazandirmadigi ve %21,6’sin
da (43 kisi) bu konuda karasiz bir tutum icersinde oldugu
gbrilmektedir. Ki-kare testine sonug¢larina gbre 6grencilerin
6gretmenlerinin kendilerine kitap okuma aliskanlig: kazandirip-
kazandirmadigina yonelik tutumlariyla kitap okuma aliskanlidi arasinda

2

anlamli bir farklilik (g (6)= 27,615, p= 0,006) oldudu saptanmistir.

Tablo 8. Orencilerin kiitiphaneden faydalanmalarina gére bir yilda
okudugu kitap sayisi
(Table 8. The number of the books which are read by students in one
year according to making use of library)

Son Bir Yil Icinde Okunan
Kitap Toplam
1-5 6-20 20'"'den
Kitiphane Hig kitap kitap fazla
hizmetlerinden Evet 4 34 23 10 71
yararlaniyor %$2,0 %$17,1 %11,6 %5,0 %35, 7
musunuz? Hayir 13 14 7 1 35
%6,5 %7,0 %3,5 %,5 %17,6
Ara- 12 61 17 3 93
sira %$6,0 %30,7 %$8,5 %1,5 $46,7
Toplam 29 109 47 14 199
14,6 | %54,8 $23,6 %7,0 %100, 0
Pearson Chi- 31,735
Square
Sig. , 000
Tablo 8’de gd6rildigtu didzere OJgrencilerin %35,7’si (71 kisi)

kiitiphane hizmetlerinden diizenli olarak vyararlandigi, %17,6’nin (35
kisi) ise kiitiphane hizmetlerinden vyaralanmadidi, %46,7’si (93 kisi)
ise kiitiphane hizmetlerinden zaman zaman yararlandigini
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belirtmislerdir. Yilda hic¢ kitap okumayan &drencilerin %14,6"11k
oranin (29 kisi) $12,5"ini (25 kisi) kiitiphane hizmetlerinden

yararlanmayanlar ve ara-sira yararlanan Odrenciler olusturmaktadir.
Orta ve 1st dizey kitap okuma aliskanliginda sahip 0©OgJrencilerin
agirlikla olarak diizenli kitiphane hizmetlerinden yararlandigi

gbrilmektedir. Gerceklestirilen ki-kare testine gdre Ogrencilerin
kiitiphane kullanma aliskanliklariyla kitap okuma aliskanliklara
arasinda istatistiksel bir farkliligin (X2(6): 31,735, p= 0,000)

oldugu saptanmistir.

Tablo 9. OJrencilerin Giinliik Miizik Dinleme Siirelerine Gére Bir Yilda
Okudugu Kitap Sayisi
(Table 9. The number of the books which are read by students
according to duration of listening music in a day)

Son Bir Yil I¢inde Okunan Kitap | Toplam
1-5 6-20 20'den
Hic kitap kitap fazla
Glinde 0-30 3 20 10 4 37
ortalama kac¢ | dakika 1,5 | %10,2 55,1 %$2,0 %18, 8
saat mizik 31-60 5 14 12 5 36
dinlersiniz? | gakika $2,5 |%7,1 %6,1 %2,5 $18,3
61-120 6 24 13 2 45
dakika $3,0 |%12,2 |%6,6 %1,0 $22,8
121 dakika | 15 51 11 2 79
ve daha $7,6 |%25,9 |s35,6 $1,0 %40, 1
fazla
Toplam 29 109 46 13 197
$14,7 | 55,3 | $23,4 %6, 6 $100,0
Pearson Chi- 16,708
Square
Sig. ,053

Tablo 9’da yer alan 6grencilerin giinliik ortalama dinledigi miizik
siireleri incelendiginde, %40,1'1i (79 kisi) miizik dinlemeye giinde iki
saatten daha fazla =zaman harcamaktadir. Glinde iki saten fazla mizik
dinleyen &drencilerin yilda hic¢ kitap okumayan ogdrencilerin (%14,6- 29
kisi) vyarisini (%7,6-15 kisi) olusturdudu goériilmektedir. OJrencilerin
%22,8’1 (45 kisi) bir giinde miizik dinlemeye “61-120 dakika”, %18,8’1

(37 kisi) “0-30 dakika”, %18,3’4 (36 kisi) “31-60 dakika” sire
ayirdiklarini belirtmislerdir. Uygulanan ki-kare testi sonucunda
O0grencilerin glnde mizik dinlemeye harcanan siire 1ile yilda okunan
kitap sayilasi arasinda anlamli bir farkin olmadigdi (X2(6)= 16,708, p

= 0,053) saptanmistir.
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Tablo 10. OJrencilerin Giinlitk TV Izleme Siirelerine Gore Bir Yilda
Okudugu Kitap Sayisi
(Table 10. The number of the books which are read by students
according to duration of watching television in a day)

Son Bir Yil Icinde Okunan Kitap Toplam
1- 6-20 20'den
Hig Skitap kitap fazla
Gunde ortalama | 0-30 4 13 5 4 26
ka¢ saat dakika %2,0 %6,06 %2,5 %2,0 %13,1
televizyon 31-60 6 12 14 2 34
izliyorsunuz? | dakika 23,0 |%6,1 37,1 $1,0 $17,2
61-120 8 39 10 5 62
dakika %4,0 %19,7 %5,1 %2,5 %$31,3
121
dakika 11 45 18 2 76
ve daha
fazla %5,6 %22, %9,1 %1,0 %$38,4
Toplam 29 109 47 13 198
$14,6 | $55,1 %$23,7 %6,6 %$100,0
Pearson Chi- 15,012
Square
Sig. ,091

Ogrencilerin giinliik televizyon izleme siirelerin verildigdi tablo
10’daki sonug¢lar incelendiginde ilk sirada %38,4’1tk oranla ( 76 kisi)
iki saatten daha fazla zaman harcadiklari gdériilmektedir. OJrenciler
ginlik televizyon izlemede ikinci sirada %31,3'le (62 kisi) "“61-120
dakika”, iclincli sirada %72,2’1le (34 kisi) "“31-60 dakika” ve son sirada
%13,1’1le (26 kisi) "“0-30 dakika” zaman ayirdiklarini belirtmislerdir.
Ki-kare testi sonucunda &drencilerin glnde televizyon izlemeye
ayirdiklari siire ile yilda okunan kitap sayilasi arasinda anlamli bir

farkin olmadiga (X2(6)= 15,012, p= 0,0091) saptanmistir. Genel olarak

ginliik miizik dinleme ve glUnlik televizyon izleme siirelerinin benzer
eilimler tasidigi soylenebilir. Ofrencilerin vyaklasik %40’1 giinde
iki saten az olmamak kaydiyla dort saatini miizik dineleme ve
televizyon izlemeye harcadiklara anlasilmaktadir. Buna karsa
O0grencilerin %$45"inin ginltik kitap okumaya “0-30 dakika” ayirmasi
kitap okumaya verilen o6nemin oldukc¢a diisiik oldugunu gdstermektedir.
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Tablo 11. OJrencilerin Kitap Okuma Tutumlarina Gore Bir Yilda Okudugu
Kitap Sayisi
(Table 11. The number of the books which are read by students
according to students’ reading book attitudes)

Son Bir Yil Icinde Okunan Toplam
Kitap
1-5 6-20 20'den
Hic kitap kitap fazla
Tamamen 0 5 6 5 17
Yeterince Katiliyorum %,0 %2,5 %3,0 %2,5 %8
kitap Katiliyorum 0 23 18 5 46
okudugunuz %,0 $11,6 [%9,0 %2,5 $23,1
fikrine Karasizim 4 27 10 2 43
katiliyor 2,0 [%13,6 |%5,0 51,0 %21, 6
musunuz? Katilmiyorum | 310 40 11 1 62
5,0 %20,1 %5,5 %,5 %$31,2
Hic 15 14 2 1 31
Katilmyorum | .5 5 |97 g $1,0 %,5 $16,1
Toplam 29 109 47 14 199
%14,6 | 54,8 %23,6 %7,0 %$100,0
Pearson 59,784
Chi-Square
Sig. , 000
Tablo 11’de yer alan sonuglara gbre, Ogrencilerin vyaklasik
yarisi (%46,8’1 93 kisi) vyeterli kitap okumadigini distnmektedir.
%$14,6’11k oranla yilda hig¢ kitap okumadigini belirten OgJrencilerin
%12,5"1 yeterli kitap okumadigina inanmaktadir. Ofrencilerin
%$14,6’1n1in yilda hic¢ kitap okumamasi ve %54,8’inin disik diizeyde kitap
okumasi (1-5 kitap), O0grencilerin kitap okumayla ilgili
yetersizliklerinin farkinda oldudunu gdstermektedir. OJrencilerin

%31,1’1 yeterli kitap okudugunu diisiinmektedir. Yeterli kitap okududunu
diistinen o6grencilerin yilda okuduklari kitap sayilarinda belirgin bir
artis sdz konusudur. %$7’1lik oranla Ust diizey okuma aliskanligina sahip
O0grencilerin %5’ ini yeterli kitap okuduguna inanan O0grenciler
olusturmaktadir. Gerceklestirilen ki-kare testine gbdre, 0OJrencilerin

yilda kitap okuma dizeyleriyle vyeterli kitap okudugunu diisiinen-
disinmeyen O6grenciler arasinda anlamli bir farkliligin (y 59,784,

p = 0,000)

(6)~
oldugu gortlmistir.

Tablo 12. OJrencilerin kitap tavsiye edip etmemelerine gére bir yilda
okudugu kitap sayisi
(Table 13. The number of the books which are read by students
according to whether or not advising books to others)

Son Bir Yil Icinde Okunan Kitap Toplam
1-5 6-20 20'den
Hig kitap kitap fazla
Tavsiye etmek | var 10 78 39 13 140
istediginiz $5,0 $39,2 %19, 6 %6,5 %70, 4
kitap var mi? | yok 19 31 8 1 59
%9,5 %$15,6 %4,0 %, 5 %29, 6
Toplam 29 109 47 14 199
%14,6 %54,8 %23,6 %7,0 %$100,0
Pearson Chi- 24,957
Square
Sig. , 000
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Tablo 10’da yer alan sonuc¢lara gdre &grencilerin %70,4’4 en az
bir kitap tavsiyesinde bulunurken, %29,6’s1 her hangi Dbir kitap
O6nerisinde bulunmamistir. Kitap O&nersinde bulunan &gdrencilerin yillik
okudugu kitap sayisinda belirgin bir artis dikkat cekmektedir. Yillik
20"den fazla kitap okuyan %7’1ik &§renci grubunun %6,5’ini kitap
tavsiye eden 0Odrenciler olusturmaktadir. Uygulanan ki-kare testine
gore 6grencilerin yilda okudugu kitap sayisi ile kitap Onersinde
bulunup bulunmama durumlarinda istatistiksel anlamda bir farklilik
(x? (g)= 24,957, p= 0,000) oldugu gérilmistir.

Gerceklestirilen ki-kare testi sonuc¢larina gdre, OJgrencilerin
bir yilda okuduklari kitap sayisinin; okuldaki basari durumuna gdre

(12(6): 15,750, p = 0,072), arkadas iliskileri durumuna gore, (X (6)=
4,442, p = 0,880), ailelerinin gelir durumuna godre (12(6): 12,874, p =
0,168), anne-babanin editim durumlarina gdre (12(6)= 4,620, p = 0,886,
12(6): 9,022, p = 0,435) farklilasmadidi saptanmistir.

6. SONUC VE ONERILER (CONCLUSIONS AND SUGGESTIONS)

Okuma aliskanlidi kazaniminin, kaliplarla disiinme aliskanliginin
kirilmasinda, elestirel ve c¢ok yonlii bakisin gelistirilmesinde Onemi
buyiktir. Ginimltizde uygar toplumlarda Dbireyin ilerlemesi, kendi
alaninda ©6nemli gOrevlere ylikselmesi, gelismis Dbir okuma vyetisi
araciligiyla kazandigi bilgi birikiminin sonucudur. Herhangi bir bilgi
alaninda okumayi bir aliskanlik, kendi giindelik yasaminin bir parcasi
yapmis kimse, basili sozcliklerin tasidigi bilgiyi hig¢bir zaman oldugu
gibi benimsemez, okuduguna kimi yonden katilir, kimi yonden katilmaz,
kitaplarda dergilerde karsilastig: her yeni goriisle bir kez
hesaplasair, boylece kendi o6zglin badimsiz diisiincesini  olusturur
(Cangil, 2003: 104). Kisaca okuma aliskanligi toplumsal gelismenin bir
gostergesidir. Bu kapsamda lisede turizm eJitim alan O©OgJrencilerin
okuma aliskanliklarinin saptanmasi ve buna etki eden degdiskenlerin
belirlenmesine yonelik gercgeklestirilen arastirmada, su asadgidaki
sonu¢lar elde edilmistir:

Arastirmaya katilan Ogrencilerin vyarisindan fazlasinin (%55)
disik okur tipolojisinde (yilda 1-5 kitap) oldugu saptanmis ve okuma
aliskanliklarinin cinsiyete gobre farklilasmadigi gorilmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanliklari siniflar bazinda incelendiginde, alt
siniftakilerin Ust siniftakilere gbre daha iyi bir okuma kiiltirine

sahip oldudu gorilmektedir. Siniflar yiukseldikce &§rencilerin okuma
oranlarinda belirgin bir dusis olmaktadir. OJrencilerin okuma
aliskanliklarinin siniflara gdre anlamli bir farklilik olusturdudu
saptanmistir. Ofrencilerin siniflari ylukseldikge okuma
aliskanliklarinin =zayiflamasi, almis olduklari editimin O&gJrencilere
okuma aliskanligi kazandirmada basarili olmadiga izlenimini
vermektedir.

Arastirmaya katilan O0grencilerin $58,3"1 almis olduklari
eitimden memnun olduklari belirtmislerdir. Bu karsi %33’ bu konuda
kararsiz olduklarini, %8,7’sinin ise almis olduklari egitimden memnun
olmadiklari ifade etmislerdir. OJrencilerin eJitim memnuniyetiyle
okuma aliskanliklara arasinda anlamla bir farklailaik oldugu
saptanmistir. EJitim memnuniyeti arttikca odrencilerin yillik kitap
okuma dizeylerinde onemli bir artis olmaktadir.

Ofrencilerin vyarisindan fazlasi (%61,8) diizenli olarak giinliik
gazete okumadigini, %15,6’s1i ginlik hi¢ gazete okumadigini belirtmis,
sadece %22,6's1 dlizenli olarak glnlik gazete okudugunu ifade etmistir.
Elde edilen bu sonu¢lardan O0grencilerin ginlik gazete okuma
diizeylerinin c¢ok diisiik oldugu séylenebilir. Ara-sira gazete okuma
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aliskanligina sahip 0Ogrencilerin daha iyi bir okuma aliskanligina
sahip oldugu gorilmistir.

Ofrencilerin gunluk okuma faaliyetlerine yeterli zaman
ayilrmadiklari gorilmistir. Okumaya yeterli zaman ayrilmadigindan
dolayi da disiik diizeyde Dbir okur tipolojisiyle karsilasilmistir.
Ogrencilerin okumaya ayirdiklari siire ile vyilda okuduklari kitap
saylsl arasinda anlamli bir farlilik sdz konusudur.

OJretmenlerinin o©Jrencilere okuma aliskanlidi kazandirdidina
inan ©6gJrencilerin daha iyi Dbir okuma aliskanliina sahip oldudu
gorilmistir. Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ©o6nemli islevi
bulunan &gretmenler, &grenciler i¢in bir rol model olmaktadir. Elde
edilen bu sonug, iyi bir rol model olan, okumayi tavsiye eden ve bu
tavsiyesini yasaminda uygulayan e§itimcilerin okuma aliskanligi yiksek
O0grenciler yetistirmedeki Onemini gdstermektedir.

Diizenli bir kiitiphane kullanma aliskanlidina sahip ©Ogrencilerin
sayisinin oldukca disik seviyede olmasi dider elde edilen bulgularla
paralellik go6stermektedir. Diizenli olarak kiitiphane hizmetlerinden
yararlanan Odrencilerin 1iyi bir okuma aliskanlidina sahip oldugu
saptanmistir.

Ogrencilerin zamanlarinin biyik bir béliiminii, miizik dinlemeye ve
televizyon izlemeye ayirdiklara gorilmistir. Arastirmada miizik
dinlemeye ve televizyon izlemeye ayrilan siire ile yilda okunan kitap
saylsl arasinda anlamli bir farkin olmadidi saptanmistir. Fakat mizik
dinleme ve televizyon izlemeye ayrilan slrelerin, okumaya ayrilan
stirenin oldukca izerinde olmasi bu konu {izerinde durulmasini
gerektirmektedir. Milli Egitim Bakanlidi’nca hazirlanan bir raporda,
televizyon izleme aliskanliginin, okuma aliskanligi edinmede en etkin
engelleyicilerden biri oldudu belirtilmistir. Rapora gdre, Tirkiye’de
televizyon izleme siiresi dizi filmlerdeki artisa paralel 3.5 saatten 4
saate yikselmistir. Bu artisla, ABD ile birlikte ilkemizin en fazla
televizyon izlenen ilke konumuna geldigi ifade edilmistir
(http://arsiv.ntvmsnbc.com/news/292725.asp). Televizyon hem bilgilenme
hem de eglence araci olarak kullanilmaktadir. Kullanim ise amaca gbre
degismektedir. Bu Dbaglamda o6dJrencilerin hangi amacgla televizyon
izledigini belirlemek konuya daha saglikli bakabilmeyi saglayacaktir.

Ogrenciler kendilerini kitap okuma konusunda yeterli
gormemektedir. Ofrencilerin bu diisiincesi elde edilen az okur
tipolojisiyle &rtiismektedir. Oncelikle bir sorunun c¢dzimil icin sorunun
bilinmesi ve varliginin kabul edilmesi gerekir. Bu kapsamda
O6grencilerin kendi durumlarinin farkinda olmaszi, kitap okuma
aliskanligi kazandirilmasini kolaylastiracaktir.

Kitap tavsiyesinde Dbulunan 0©0drencilerin belirgin Dbir farkla
kitap okuma aliskanligina sahip oldugu gorilmistiir. Okuldaki basara
durumunun, arkadas iliskilerinin, gelir durumunun ve anne-babanin
egitim diizeylerinin Odrencilerin kitap okuma aliskanliklari {izerinde
anlamli bir fark olusturmamaktadir.

Ulkemizde okuma aliskanligi izerine gerceklestirilen
arastirmalarda, okumaya ¢ok az =zaman ayiran, az okur bir tipolojiyle
karsilasilmistir. Bu konu ile ilgili olumsuzluklarin hala devam ediyor
olmasi, okuma aliskanlidi sorununun ¢Ozimii ic¢in UUretilen Onerilerin
yetersiz olmasinin ya da Onerilere ciddi yaklasilmadiginin bir ifadesi
olabilir. Ogrencilere okuma aliskanlidiniz kazandirilmasiyla ilgili
Oneriler asagida siralanmistir.

Arastirmada c¢ok okuyan Odrencilerin, kitiphane hizmetlerinden
daha c¢ok vyararlandigi gorilmistir. Bu kapsamda Odrencilerin kitiiphane
hizmetlerinden dizenli olarak vyararlanabilmesi ig¢in kiitiphanelerin
cazip hale getirilmesi, glincel yayinlarin takip edilerek
bulundurulmasi O0grencilerin okuma aliskanliklaraini olumlu
etkiyecektir. Yil sonunda ya da dénem sonunda kiitiphane hizmetlerinden
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en fazla yararlanan 6grencilerin ufak bir odiile de olsa
milkafatlandirilmasi &Jrencilerin okumaya olan ilgisini arttirabilir.
Ayraica 6frencilerin neden kitiphane hizmetlerinden siklikla
yararlanmadidil ayri bir arastirma konusu halinde sunulmasi bu konu ile
ilgili sorunun ¢dzimiini kolaylastiracaktir.

Okuma etkinligi gelistirilebilen bir etkinliktir. Bu konuda
editim kurumlarina ve editimcilere biiylik godrevler dismektedir. Okuma
becerisi ve aliskanligdi ile ilgili wverilecek egitimlerle okuma

aliskanligi gelistirilebilecektir. Brown ve ark. (1986) yapmis
olduklari bir deneyle uygun programlarin izlemesi durumunda
6grencilerin okuma aliskanliklarinin gelistirebilecedini ortaya

cikarmistir (Akt. Dokmen, 1990: 402).

Okuma aliskanlidini olumlu yonde etkileyen bir diger faktor
okuma hizidair. Hizli okumayla ilgili seminer ve kurslarin
diizenlenmesi, ders programlarinda secmeli ders kapsaminda hizla okuma
dersinin konmaszi 6grencilerin okuma aliskanligi olumlu yonde
etkileyecektir. Bununla beraber editim kurumlarinda goéntilliliik esasina
dayali, sosyal projeler cercevesinde sesli kitap uygulamalari
yapilabilir. Boylece o6grencilerin okuyarak hem kendilerini
gelistirebilecekleri hem de gdrme ozlurlu kisilerin karanlik
diinyalarina 1sik saglayacak bir etkinlik gerceklestirilmis olacaktir.
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