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LiSE OGRENCILERININ BiYOLOJI LABORATUARI SINIF CEVRESINE ILiSKiN
ALGILARININ INCELENMESI

OZET

Bu c¢alismanin amaci, lise 0Ogrencilerinin biyoloji laboratuari
sinif c¢evresine iliskin algilarini incelemektir. Arastirmaya toplam
465 lise Ogrencisi katilmistir. Arastirmada biyoloji laboratuari sinif
cevresi 6lgegi ve Kolb 6renme stili envanteri kullanilmistir.
Arastirma verilerinin c¢ozimlemesinde bagimsiz gruplar t-testi, tek
yonli varyans analizi (ANOVA ve eta-kare etki biuytikligi korelasyon
katsayisi kullanilmistir. Arastirma sonunda J&Jrencilerin biyoloji
laboratuari sinif c¢evresine yonelik algilari orta diizeyde c¢ikarken,
algilarinin en distk acik ucluluk Dboyutunda oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin algilarinin cinsiyete gdére sadece biitiinlesme boyutunda
kiz 6grenciler yonunde farklailak gbsterdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin algilarinin &Jrenme stillerine gdre istatistiksel olarak
anlamli farklilik gbsterdigi anlasilmaktadir. Ayrica elde edilen
sonuclara gdre; cinsiyet ve Ogrenme stillerine iliskin etki bluytkligl
degerlerinin bluylik diizeyde oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Biyoloji Dersi, Ogrenme Ortami, Biyoloji
Laboratuar Cevresi, OJrenme Stili, Sinif

AN EXAMINATION OF THE HIGH SCHOOL STUDENTS’ PERCEPTIONS
ABOUT BIOLOGY LABORATORY ENVIRONMENT

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate the high school
students’ perceptions about their biology laboratory environment. The
sample consists of 465 high school students. The biology laboratory
environment inventory-actual and the Kolb learning style inventory
were used. t-test, analysis of wvariance (ANOVA)and eta-sguared test
(effect sizes) were employed to analyses the data. The research
results showed that students show relatively favorable perceptions of
their biology laboratory environment, with the lowest score occurring
for the open-endedness scale. Further analysis revealed gender
difference for the integration scale for (girl students. But
significant differences were not found for the other scale. Results
revealed that there were significant differences Dbetween Dbiology
laboratory environment and students’ learning styles. On the other
hand, it 1is defined that effect sizes of students’ perceptions about
their biology laboratory environment on gender and learning styles are
high level.

Keywords: Biology Lesson, Learning Environment, Biology

Laboratory Environment, Learning Style, Classroom
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Biyoloji alani egitim-68retim faaliyetlerinin birbirini
destekler nitelikte hem sinifta hem de laboratuarda slirdiriilmesi
gereken Onemli fen bilimlerinden biridir. Sinifta anlatilan konularin
teorik boyutunun mutlaka laboratuarda somutlastirilmasi gerekmektedir.
Cinkt laboratuar ©grencilerin motivasyonunu arttiran, ilk elden
O0grenme tecriibeleri kazandiran, soyut kavramlari somutlastirma imkani
saglayan ve en Onemlisi o6drenciyi merkeze alan bir 6Jrenme ortamidir.
Tim bunlari saglayan laboratuar destekli 6gretim 6Jrencilere mantiksal
diisinme, organizasyon ve pek cok psikomotor beceriler kazandirirken,
O0gretmen-68drenci ve OJrenci-o6grenci iletisimini gig¢lendirmeyi de
hedefler. Dolayisiyla bu ag¢ilardan bakildiginda, biyoloji laboratuari
O6grencinin biyolojiyi Odrenebilmesinde ©&nemli katkisi olan essiz bir
ortamdir. Bu essiz ortamin sahip oldugu olanaklarin biyoloji dersi
O0gretim programinda belirtilen amac¢lar yoniinde diizenlenmesi ve
O0grencilerin bu ortama yonelik algisinin dikkate alinmasi, nitelikli
biyoloji &6Fretimi ag¢isindan oldukga Onemlidir.

Orenme siirecinin gerceklestidi ortamlar literatiirde genel
olarak sinif cevresi ve Ogrenme c¢evresi kavramlari olarak karsimiza
cikarken, o6zelde biyoloji laboratuari ag¢isindan biyoloji laboratuari
sinif cevresi kavrami olarak kullanilmaktadir. Konuyla ilgili
calismalar incelendiginde literatiirde 1960 sonlari ve 1970 baslarinda
Rudollf Moos’un ve Halbert Walberg’in c¢alismalari baslangi¢ noktasini
olusturdugu kabul edilmektedir. Bu tarihlerden beri sinif c¢evresi ve
O0grenme c¢evresi kavramlari arastirmacilarin en fazla dikkatini c¢eken
ve arastirma vyapilan konularin Dbasinda gelmektedir. Ancak ilgili
literatiirde sinif cevresi ve O0grenme cevresi kavramlarinin
kullanildigi c¢ok sayida calisma yer almasina radmen fen (fizik, kimya
ve Dbiyoloji) 1laboratuarlari sinif c¢evresi konusuyla son vyillarda
ilgilenilmeye baslanmistir denilebilir. Son yirmi bes yildir Ozellikle
fen siniflarinin ve fen laboratuara sinif cevresinin
degerlendirilmesinde 0OJrenci gdérislerinin alinarak dederlendirilmesi
oldukga tercih edilmekte ve bu yénde calismalar yapilmaktadir (Fraser,
1986; Fraser & Walberg, 1991; Fraser, 1994) .08rencilerin fen
laboratuara sinif cevresine yonelik algilarinin belirlenmesini
amaclayan c¢alismalarin artmasindaki en Onemli nedenlerden bazilari;
O0grencilerin istenilen basari diizeyine wulasmasi i¢in daha nelerin
yapilabilecedi, Dbu konuda laboratuar ¢alismasinin payinin incelenmesi
ve Ogrencilerin laboratuarda vyaptiklari pratik uygulamalarin teorik
derslerde O0gretilen konularin anlasilmasina ne derece katkida
bulundugunun merak edilmesi olarak sayilabilir. Cunki ©Odrencinin ders
programinda belirtilen kazanimlari gerceklestirmesindeki basarisi pek
cok faktdr vyaninda laboratuar sinif c¢evresine yonelik algilariyla da
yvakindan 1ilgilidir. Dolayisiyla &Jrenci gorislerinin alinmasi ve bu
gorislerin degerlendirilmesi fen OJretiminde dolayisiyla Dbiyoloji
O0gretiminde nitelidin arttirilmasi yoninde Onemlidir.

Orencinin bilissel ve duyussal basarilari pek cok faktoérle
ilgilidir. Bunlar &grencinin yetenedi, yasi, motivasyonu, OJretmenin
niteligi, evinin psikolojik vyapisi, siniftaki sosyal grubu, sinif
disindaki arkadas grubu, medyaya (0zellikle televizyon seyretmek) olan
ilgisi sayilabilir (Walberg, 1986; Walberg, Fraser & Welch, 1986).
Ancak 6zellikle sinif ve okul ortamindaki faktdrler tim faktdrlere
gore c¢ocuklarin oOgrenmelerinde daha etkili olabilmektedir. Cinki bu

faktorler codu zaman diger faktorleri de kontrol altina
alabilmektedir. Laboratuar sinif c¢evresi her acgidan klasik sinif
ortamindan farklidair ve O0grenciye somut o6grenme imkdnlari

saglamaktadir. Yapilan arastirmalarda da laboratuar aktivitelerine
katilan OgJrencilerin katilmayanlara gbre akademik basarilarinin daha
yiksek oldugu ve laboratuar wuygulamalarinin fen derslerine karsi
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olumlu yonde tutum olusturdugu belirlenmistir (Fraser & Chionh, 2000;
Freedman, 1997; Freedman, 2001; Hofstein, Ben-Zui & Samuel, 1976; Su &
Huang, 1999; Weinburg & Englehard, 1994).

Fen laboratuarlari sinif <c¢evresinin psikolojik durumlarini
belirlemek amaciyla bu konudaki ©&6ncii calismalardan birini Fraser,
Gidding ve McRobbie (1992) vyapmislardir. Bu kapsamda Universite,
ortaddretim ve 1ilkoJretim Ogrencilerine uygulanabilir nitelikte olan
bir “ Fen Laboratuari Sinif Cevresi 0lcedi” gelistirmisler. Bu ©&lcek
pek cok llkede uygulanarak gecerlik ve glvenirlik <calismalari
yapilmistir. Bu Olcek daha sonra farkli {lkelerdeki arastirmacilar

tarafindan da lise ve Uiniversitedeki kimya ve biyoloji
laboratuarlarina uyarlanmistir (Hofstein & Cohen, 1996; Wong &
Fraser, 1996). Olcegin cok sayida arastirmada kullanilmasi sonucunda

uygulamali derslerin &6gretiminde, 6renme ¢evresinin etkili Dbir
bi¢cimde dizenlenmesinin OJrencilerin 0©OJrenmeleri {izerinde olumlu
etkiler yaratabilece§ine iliskin bulgular elde edilmistir. Su ve Huang
(1999) Ogrencilerin fene karsi tutumlarinda %10 ile %24’ {4 arasinda
laboratuar c¢alismasinin etkisi oldudunu belirlemistir. Ayrica fizik,
kimya ve biyoloji alanlarinda akademik basarinin %5 ile % 27’inin
laboratuar c¢alismasi ve laboratuar c¢evresinin etkisinde oldugunu
vurgulamaktadair. Clunkl Ogrenme c¢evresine yoénelik algiyi dersler
etkilemektedir. Biyoloji, fizik ve kimya derslerinde siniftaki &Jrenme
cevresi (ortamzi) algisi farklilik gOstermektedir (Lawrenz, 1976) .
Sinif ortami Ogrencinin psikososyal yasantisini, zekasini, algisini ve
davranislarini etkilemektedir (Fraser & Fisher, 1982). Dolayisiyla
laboratuar c¢alismasinin amac¢lari ve vyararlari noktasinda vyillardir
yapilmis pek ¢ok calismada vurgulanan boyutlar Ogrenci gdriislerinin de
alinmasiyla birlikte daha anlamli hale gelmektedir (DiBiase & Wagner,
2002; Dutch, 1994; Gauld, 1978; Kreitler & Kreitler, 1974; Lazarowitz
& Tamir, 1994; McComas, 1991).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu ¢alismanin genel amaci; lise 6grencilerinin biyoloji
laboratuari sinif c¢evresine ydnelik algilarini farkli dedgiskenler
agisindan incelemektir. Yukarida belirtilen degerlendirmeler 1siginda,
bu calismayla Tirkiye’de de nitelikli biyoloji 6§retiminin
yapilabilmesi yoninde lise Odrencilerinin biyoloji laboratuari sinif
cevresine yonelik algilarinin dederlendirilmesiyle Onemli veriler elde
edilebilecektir. Calisma sonunda elde edilecek verilerin alana oldukca
6nemli katkilar saglayacadi umulmaktadir.

Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e TLise Ogrencileri Dbiyoloji laboratuari sinif ¢evresini nasil
algilamaktadirlar?

e Lise OJrencilerinin biyoloji laboratuari sinif cevresine yodnelik
algilari cinsiyetlerine gdre farklilik gdstermekte midir?

e ILise Odrencilerinin biyoloji laboratuari sinif cevresine yOnelik
algilari O6frenme stillerine gore farklilik gOstermekte midir?

e TLise Ogrencilerinin biyoloji laboratuari sinif cevresine yodnelik
algilarina cinsiyet ve o6Jrenme stillerinin etki diizeyi nedir?

3. YONTEM (METHOD)

Betimsel bir calisma olan bu arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli gecmiste ve halen wvar olan durumu,
mevcut olaylara, gruplarz, objeyi ve O0zellikleri oldugu gibi
betimlemeyi-resmetmeyi-aciklamayl amaclayan bir arastirma yaklasimidir
(Kaptan, 1993; Karasar, 1998; Ekiz, 2003). Bu arastirmada da lise
O6grencilerinin biyoloji laboratuari sinif cevresine iliskin
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algilarinin &drencinin cinsiyeti ve Odrenme stillerine gbre farklilik
gosterip gostermedidi betimlenmistir.

3.1. Galisma Grubu (Research Group)

Arastirma, 2006-2007 E§itim-Odretim yilinin ikinci doéneminde
Ankara’nin merkez ilgelerinden Cankaya’da Dbulunan Dikmen Lisesi ve
Sokullu Mehmet Pasa Lisesi’nde vyapilmistir. Arastirmanin c¢alisma
grubunu bu iki lisede kayitla toplam 3145 6grenciden 58371
olusturmustur. Ancak uygulanan ©&l¢me aracinda Kolb ©6Jrenme stili
envanteri uygun sekilde isaretlenmedidi icin 6lg¢me araclarindan ancak
465’1 degerlendirmeye alinmistir. Dolayisiyla arastirmanin c¢alisma
grubunu 465 &drenci olusturmustur. Veri toplama araci belirtilen
liselerde gdrev yapan toplam 7 biyoloji Odgretmeninin biyoloji dersi
verdigi toplam 18 sinifta uygulanmistir. Veri toplama aracil
uygulanirken derslerinde biyoloji laboratuvari kullanmayi tercih eden
O0gretmenlerin siniflari ve siniflarinda veri toplama arac¢larini
uygulatmakta goéniilli olanlar tercih edilmistir. Calisma grubuna
katilan Ogrencilerin 205’14 (%44.1) erkek ve 260’1 (% 55.9) kizdir.

3.2. Veri Toplama Araclari (Data Gathering Instruments)

Arastirma verilerini toplamak amaciyla iki O0lcme araci
kullanilmistir. Bunlar “Fen Laboratuari Sinif Cevresi Olcedi” ve Kolb
Orenme Stili Envanteri’dir.

e Fraser, Gidding & McRobbie (1992) tarafindan gelistirilen "“Fen

Laboratuari Sinif (Cevresi Olcedi” DoJan, Atilgan & Demirci

(2003) tarafindan genel kimya derslerinde kullanilmak {Uzere
Tiirkceye uyarlanmistir. Olcek ©&drencilerin laboratuar sinif
cevresine iliskin algilarini dederlendirmek amaciyla

hazirlanmistir. Olcek, bes alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar
6grenci bagliligi, acik ucluluk, bitinlesme, kurallarda netlik
ve fiziksel ortamdir. Olcek 5’1i Likert tipinde her boyutta
7" ser madde olmak lizere toplam 35 madde icermektedir. Fraser &
McRobbie (1995) tarafindan yapilan calismada 6lgedin geneli ve
alt boyutlari arasinda Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.65

ile 0.91 arasinda Dbulunmustur. Olcedin Tirkiye’de Dogan,
Atilgan & Demirci (2003) tarafindan yapilan uyarlama islemi
sonucunda Cronbach Alfa glvenirlik katsayisa 6lcedin

boyutlarinda ve genelinde 0.61 ile 0.87 arasinda dedistigi
vurgulanmaktadir. Bu arastirma kapsaminda da 06lg¢edin boyutlarina
ait Cronbach Alfa gilivenirlik katsayilarinin O&drenci baglilig:
boyutunda 0.80, acik ucluluk boyutunda 0.72, blitinlesme
boyutunda 0.82, kurallarda netlik Dboyutunda 0.77 ve fiziksel
ortam boyutunda 0.75 olarak belirlenirken, ©6lcedin genelinde ise
0.80 oldugu belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda belirlenen
bu giivenirlik katsayilari yeterli dizeydedir.

e Askar & Akkoyunlu (1993) tarafindan Tirkgce’ye uyarlanan Kolb
OJrenme Stili Envanteri, her birinde 4 secenek bulunan toplam 12
madde igermektedir. Bu envanter bireylerin O&Jrenme stillerini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Katilimcilarin her Dbir
soruya Onem sirasina gére 1, 2, 3, 4 olarak verdikleri puanlar
sonucunda 12-48 arasinda toplam puan elde edilmektedir. Daha
sonraki adim birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir. Bu ise;
SK- SY : Soyut Kavramsallastirma - Somut Yasanti
AY- YG : Aktif Yasanti - Yansitici Gozlem seklinde elde edilir.
Birlestirilmis puanlar ise -36 1le +36 arasinda degismektedir.

Birlestirilmis puanlarin modele ait puan grafiinde =xy ekseninde
kesistigi nokta bireyin &Jrenme stilini ifade etmektedir. SK-SY de
elde edilen pozitif ©puan; 6§renmenin  soyut, negatif bir puan
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O0grenmenin somut oldudunu gosterir. Ayni sekilde, AY-YG lzerinde elde
edilen pozitif ve negatif puanlar, O&Jrenmenin aktif ya da yansitica
oldugunu gdstermektedir (Ekici,2003).

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Veriler SPSS-15 paket programi vyardimiyla analiz edilmistir.
Oncelikle verilere ait betimsel istatistikler incelenmis ve verilerin
normal dadilim gbsterip gdstermedigi dederlendirilmistir. Olusturulan
gruplarin varyanslarinin homojen olup olmadidi ise Levene testinden
yararlanarak kontrol edilmistir. Gruplar arasinda 6grencilerin
biyoloji laboratuari sinif c¢evresine iliskin algi puanlari bakimindan
anlamli bir fark olup olmadigini sinamak ic¢in, grup sayisina bagli
olarak bagimsiz gruplar t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Varyans analizi sonucu fark goéritlen gruplarda, farkin
hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit etmek ig¢in ise
coklu karsilastirma testlerinden LSD testi tercih edilmistir. Ayrica
O0grencilerin biyoloji laboratuari sinif c¢evresine iliskin alga
puanlarina cinsiyet ve &6grenme stillerinin etkisini belirlemek
amaciyla eta-kare etki biiyiikliigli korelasyon katsayisi hesaplanmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)
Bu Dbélimde arastirmada elde edilen bulgular tablolastirilarak
yorumlanmistir.

4.1. Lise Ogrencilerinin Biyoloji Laboratuari Sinif Cevresine
fligkin Algilari (The High School Students' Perceptions
About Biology Laboratory Environment)
Tablo 1’de lise O&grencilerinin biyoloji laboratuari sinif
cevresini iliskin algilarina ydnelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 1. Lise &drencilerinin biyoloji laboratuari sinif cevresini
iliskin algilarinin dagilimi
(Table 1. The distribution of the High School Students' Perceptions
about Biology Laboratory Environment)

Olcedin Boyutlara N Minimum-Maksimum SZ Ss

Ogrenci bagliliga 465 13-34 22.92 3.61
Acik ucluluk 465 7-29 20.38 4.27
Blitiinlesme 465 9-35 22.63 4,22
Kurallarda netlik 465 11-34 21.38 3.62
Fiziksel ortam 465 9-32 21.71 3.94
OLCEGIN GENELI 465 58-148 109.04 12.49

Tablo 1’de gorildigi gibi, lise 6grencilerinin  biyoloji

laboratuari sinif c¢evresine 1iliskin algilari deJerlendirildiginde,
lise o6grencilerinin Dbiyoloji laboratuari sinif c¢evresine 1iliskin
algilari ©lcedin genelinde orta dlizeyde c¢ikmistir. Cinki 0lc¢cedin
genelinde biyoloji laboratuari sinif cevresine iliskin algi puanlari

(X=109.04) “bazen” (X =75.0) ile “codu zaman” (X =140.00)
secenekleri arasinda oldugu belirlenmistir. Bu deder Odrencilerin
biyoloji laboratuari sinif c¢evresine iliskin algilarinin orta dizeyde

oldugunu 1ifade etmektedir. Ayrica, lise o&§rencilerinin biyoloji
laboratuari sinif c¢evresine 1iliskin algi puanlarina ait carpiklik
katsayisi CK= -.371 olarak bulunmustur. Carpiklik katsayisinin -1 ile
+1 sinirlari ig¢inde kalmasi, puanlarin normal dadilimdan O&nemli bir
sapma gOstermedidi seklinde yorumlanabilir (Buyukoztirk,2005). Bu
verilere dayanarak, puanlarin normal dagilim gdsterdidini sdylemek
mumkindiir.Diger taraftan 6lcedin boyutlari acisindan duruma

bakildiginda; her boyutta 7 madde  bulundugundan her boyuttan
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alinabilecek ortalama puanin “bazen” secenedine (X =21.00)
rastlamaktadir ki bu deger orta dilizeye yakindir. Dolayisiyla

O0grencilerin biyoloji laboratuari sinif c¢evresine iliskin algilarinin
en fazla 6Jrenci baglilidi boyutunda oldudu (X =22.92) belirlenirken,
bunu biitiinlesme (X =22.63), fiziksel ortam (X=21.71), kurallarda

netlik (X =21.38)mve acik ucluluk (X =20.38) boyutlarinin izledigi
belirlenmistir. Belirlenen dederler &6lc¢cedin Dboyutlari acisindan da
0grenci algilarinin acik ug¢luluk boyutu hari¢ orta diizeyde oldudunu
ifade etmektedir. Bu sonuclardan da anlasildigi gibi, 0&Jrenciler
laboratuarda Dbirlikte uyumlu <calistiklari ve bu uyumlu calisma
icerisinde derste gordikleri teorik konulari pratige
dontistlirebildikleri yoniinde algilarini belirtirlerken, fiziksel
ortamin ihtiyac¢lari karsilayacak dizeyde oldugunu ve Dbu ortamda
Ogretmenlerinin uyulmasi gereken kurallari net olarak belirttikleri
belirlenmistir. Ancak 0©grencilerin vyaraticiliklarinin gelismesini
saglayacak olan boyutlardan biri olan a¢ik ug¢luluk boyutu en diusik
diizeyde algilanmaktadir. Bu durum O6drencilerin laboratuarda yaptiklara
calismalarda sadece programda belirtilenleri Ogretmenin istedi yoniinde
yaptiklara, kendilerinin istedidi  hig¢bir c¢alismayi yapamadiklari
anlasilmaktadir. Ifade edilen bu durum laboratuarda serbest calismalar
yapma imkaninin olmadidinin bir gdstergesi olarak degerlendirilebilir.
Dolayisiyla Ogrenciler biyoloji laboratuari sinif c¢evresini 0Ozgiirce
bilimsel faaliyetler yapabilecekleri bir ortam olarak
algilayamadiklari biciminde yorumlanabilir.

4.2. Lise Ogrencilerinin Biyoloji Laboratuari Sinif Cevresine
Yonelik Algilarinin Cinsiyetlerine Gore Dagilaimai (The
Distribution of the High School Students' Perceptions about
Biology Laboratory Environment According to Their Gender)

Tablo 2’de lise Ogrencilerinin biyoloji laboratuari sinif

cevresine yonelik algilarinin cinsiyetlerine gdre farkliligina iliskin
bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 2. Lise &6Frencilerinin biyoloji laboratuari sinif cgevresine
yonelik algilarinin cinsiyete gdre dagilimi
(Table 2. The Distribution of the High School Students' Perceptions
about Biology Laboratory Environment According to Their Gender)

Olcedin Boyutlara Cinsiyet n X ss sd t p

Ogrenci badlilidi [Kiz 260 | 23.08 | 3.81 1.06 8
Erkek 205 | 22.72 3.33 463 ) )

Acik ucluluk Kiz 260 20.19 4.35 1.09 279
Erkek 205 | 20.62 4.15 463

Bitlnlesme Kiz 260 23.24 4.50 3.53 00*
Erkek 205 | 21.86 3.71 463

Kurallarda netlik |Kiz 260 21.55 4.01 1.18 03
Erkek 205 | 21.15 3.05 463

Fiziksel ortam Kiz 260 21.60 4.13 64 52
Erkek 205 | 21.84 3.70 463

OLCEGIN GENELI Kiz 260 |[109.68| 13.61 1,95 21
Erkek 205 |108.22| 10.88 | 463

*p<0.05

Tablo 2" de gorildiagi gibi, lise 6grencilerinin biyoloji
laboratuari sinif cevresine yonelik algilarinin cinsiyete gOre
farklilik gosterip gOstermedidinin Dbelirlenmesi amaciyla 06lc¢edin
genelinde wve her bir alt Dboyutunda Dbiyoloji laboratuari sinif
cevresine yonelik algilarinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
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hesaplanmistir. Ortalamalar arasindaki farkin o&nemli olup olmadidini
belirlemek amaciyla ise bagimsiz gruplar t-testinden yararlanilmistir.
Sonuclar degerlendirildiginde, o&drencilerin biyoloji laboratuari sinif
cevresine yonelik algilarinin cinsiyete gOre sadece Dbiitinlesme
boyutunda kiz o6grenciler yoninde farklilik godsterdigi belirlenmistir.
Bu noktada kiz 0OJrencilerin biyoloji dersinin teorik Dboyutuyla
laboratuarda yapilan uygulama boyutunun birbirini bitinledigi yoniinde
algilarini belirttikleri anlasilmaktadir. Olcedin &Jrenci badliliga,
acik ucluluk, kurallarda netlik, fiziksel ortam ve 0Olcedin genelinde
cinsiyete bagli olarak algilar arasi farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadigdi ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalarda da kiz
O0grencilerin ogdrenme c¢evrelerini erkek O&drencilere gdre daha pozitif
algiladiklari wvurgulanirken, ©Ozellikle acik ugluluk boyutunda erkek
6grencilerin algilarinin kiz ©&gJrencilere gdre daha pozitif oldudu
belirlenmislerdir (Fraser & Chionh, 2000; Goh & Fraser, 1998; Khine &
Fisher, 2002; Lee & Fraser, 200la; Lee & Fraser, 2001b; Lee & Fraser,
2002; Wong & Fraser, 1995; Wong & Fraser, 1996). Ayrica Hofstein, Ben-
Zui & Samuel (1976) Nijeryada yaptiklari calismada, biyoloji dersinde
isbirlik¢i oOgrenme Dbiciminin hem kiz hem de erkek Odrencilerde
laboratuar ¢calismasina karsi pozitif etkisi oldugunu tespit
etmislerdir. Bu durum aslinda 0©0lgedin &Jrenci baglilidi bolumiinde
vurgulanan isbirliginin etkisini aciklayan bir sonu¢ nitelidindedir.
Ancak bu arastirmada o6grenci bagliligi boyutunda kiz ve erkek
6drenciler arasinda bir farklilasmanin olmadigi belirlenmistir.

4.3. Lise Odrencilerinin Biyoloji Laboratuari Sinif Gevresine
Yénelik Algilarinin OFrenme Stillerine Gére Dagilimai (The
Distribution of the High School Students' Perceptions about
Biology Laboratory Environment According to Their Learning
Styles)

Tablo 3'de lise 0Ogrencilerinin Dbiyoloji laboratuari sinif

cevresine yonelik algilarinin O&Jrenme stillerine gdre farkliligina
iliskin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 3. Lise &Jrencilerinin biyoloji laboratuari sinif cgevresine
yonelik algilarinin O6drenme stillerine gdre dagilimi
(Table 3. The Distribution of the High School Students' Perceptions
about Biology Laboratory Environment According to Their Learning

Styles)
OJrenme Stillerix
Yerlestiren Ayristiran Ozumseyen Degistiren
Olcegin Boyutlari (1) (2) (3) (4)
- N 124 72 143 126
Ogrenci =
bagliligs X 23.16 21.62 23.11 23.23
SSs 2.65 2.99 4.32 3.73
N 124 72 143 126
Acik ucluluk SZ 19.66 20.58 20.65 20.66
SS 4.18 3.92 4.38 4.38
N 124 72 143 126
Biitiinlesme X 22.78 22.40 22.47 22.81
SSs 4.75 3.56 3.93 4.37
N 124 72 143 126
Kurallarda —
21. 20.1 21.57 21.
netlik X 58 0.15 5 66
SS 2.89 3.78 3.87 3.78
o N 124 72 143 126
Fiziksel X 22.42 20.15 20.83 22.89
ortam
Ss 4.07 3.41 3.83 3.74
*(l)=Yerlestiren OJrenme stili, (2)=Ayristiran OJrenme stili,

(3)=0zlimseyen &§renme stili, (4)=DeJistiren &Jrenme stili

Tablo 3’'de goriildigi gibi, o6grencilerin en fazla o&zlumseyen
O0grenme stiline (N=143) sahip olduklari belirlenirken, bunu en fazla
degistiren ©&Jrenme stilinin (N=126), vyerlestiren Odrenme stilinin
(N=124) ve ayristiran Ogrenme stilinin (N=72) izledidi belirlenmistir.
Bu oranlara 0lg¢edin boyutlari ag¢isindan bakildiginda soyle bir dagilim
ortaya ¢ikmaktadir;

OJrenci baglilidi boyutunda: en yiiksek algi diizeyinin dedistiren
O0grenme stiline (X =23.23) sahip &§rencilerde oldudu belirlenirken,
bunu yerlestiren (X =23.16), o6zumseyen (X=23.11) ve ayristiran

()(=2l.62) O0grenme stillerinin izledidi belirlenmistir.
Acik wucluluk boyutunda: en yiksek algi dizeyinin deJistiren

O0grenme stiline (X=20.66) sahip &grencilerde oldudu belirlenirken,
bunu Ozimseyen (X =20.65), ayristiran (X =20.58) ve yerlestiren

(X =19.66) O0grenme stillerinin izledidi belirlenmistir.
Biitinlesme Dboyutunda: en yiksek algi diizeyinin de§istiren

O0grenme stiline (X =22.81) sahip o&§rencilerde oldudu belirlenirken,
bunu vyerlestiren (X =22.78), ozimseyen (X=22.47) ve ayristiran

(X =22.40) o&Jrenme stillerinin izledigi belirlenmistir.
Kurallarda netlik boyutunda en yiksek algi diizeyinin degistiren

5§renme stiline (X =21.66) sahip OJrencilerde olduju belirlenirken,
bunu yerlestiren (X =21.58), 6zimseyen (X =21.57) ve ayristiran

()(=20.15) O0grenme stillerinin izledidi belirlenmistir.
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Fiziksel ortam boyutunda:

stiline (X =22.89)

en ylksek algi dizeyinin de§istiren

Ogrenme sahip 0Odrencilerde oldugu belirlenirken,
bunu vyerlestiren (X =22.42), ozumseyen (X =20.83) ve ayristiran
(X =20.15) Ogrenme stillerinin izledidi belirlenmistir.

Belirtilen bulgulardan da anlasildigi gibi d6grencilerin
cogunluunun Ozimseyen &Jrenme stiline sahip olduklari belirlenirken,
defistiren O©&drenme stiline sahip O©drencilerin ise hem &lc¢edin
genelinde hem de boyutlarinda biyoloji laboratuari sinif c¢evresine
yonelik algilarinin en yiliksek diizeyde oldudu tespit edilmistir.

Diger taraftan Varyans analizinin vyapilabilmesi icin &Jrenme
stillerine gOre belirlenen gruplara ait varyanslarin esitligi test
edilmis ve analiz sonucunda tim gruplara ait varyanslarin esit
oldugu (F= 9.33; p<.05; F= 1.31; p<.05; F= 2.05; p<.05; F= 2.85; p<.05;
F= 2.48; p<.05; F= 1.61; p<.05) tespit edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.Varyanslarin homojenligi testi
(Table 4.Variances homogeneity test)
Olcedin Boyutlari Levene istatistigi sdl sd2 P
Ofrenci badliligdi 9.33 3 461 .07
Acik ucluluk 1.31 3 461 .81
Bitlinlesme 2.05 3 461 .10
Kurallarda netlik 2.85 3 461 .20
Fiziksel ortam 2.48 3 461 .69
OLCEGIN GENELI 1.61 3 461 .18

Ogrencilerin biyoloji laboratuari sinif cevresine yoénelik algi

puanlari arasinda tespit edilen ortalama puan farklarinin

istatistiksel olarak anlamli olup olmadidi tek yonli varyans analizi

(ANOVA)

Tablo 5.

ile test edilmis ve sonug¢lar Tablo 5’de verilmistir.

Lise O68rencilerinin o6drenme stillerine gdre biyoloji
laboratuari sinif ¢evresine yodnelik algilarina ait tek yonli varyans

analizi

(ANOVA)

sonug¢lari

(Table 5. The ANOVA results of the High School Students' Perceptions
about Biology Laboratory Environment According to Their Learning
styles)

Olcedin Varyansin Kareler sd Kareler F P LSD**

Boyutlari Kaynagi Top. Oort.
OJrenci Gruplararasi 145.33 3 48.44 3.78 0.01~* (1-2)
bagliligy Gruplaricgi 5902.18 461 | 12.80 (2-3)
Toplam 6047.51 464 (2-4)
Acik Gruplararasi 86.94 3 28.98 1.59 0.19 -
ucluluk Gruplarici 8379.15 |461 | 18.17
Toplam 8466.09 | 464
Biitiinlesme |Gruplararasi 14.39 3 4.79 0.26 0.84 -
Gruplaricgi 8274.90 461 | 17.95
Toplam 8289.30 | 464
Kurallarda |Gruplararasi 129.13 3 43.04 12.45 0.02~* (1-2)
netlik Gruplarici 5972.49 461 | 12.95 (2-3)
Toplam 6101.62 464 (2-4)
Fiziksel Gruplararasi 526.08 3 175.36 4.28 0.00%* (1-2)
ortam Gruplaricgi 6713.29 461 | 14.56 (2-3)
Toplam 7239.38 464 (2—-4)
OLCEGIN Gruplararasi 1918.65 4 639.55| 4.18 0.00% (1-2)
GENELI Gruplarici 70526.48 | 460 |152.98 (2-3)
Toplam 72445.14 | 464 (2-4)
*p<0.05
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**]=Yerlestiren &Jrenme stili, 2=Ayristiran 6Jrenme stili, 3=0ziimseyen
O0grenme stili, 4=Degistiren OJrenme stili

Analiz sonucunda, 6grencilerin sahip olduklara 6grenme
stillerine gbre olusturulan gruplar arasinda &drenci bagliliga
boyutunda, kurallarda netlik boyutunda, fiziksel ortam boyutunda ve
0lcedin genelinde Dbiyoloji laboratuari sinif c¢evresine ydnelik alga
puanlari ag¢isindan anlamli bir farklilidin oldugu tespit edilirken
(F(3-461)= 3.78; p<.05; Fogen= 12.45; p<.05; Fogen= 4.28; p<.05; F(3-461)=
4.18; p<.05), acik wucluluk Dboyutunda ve Dbiitinlesme Dboyutunda ise
anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 5 incelendiginde, LSD testi sonug¢larina gdre; &Jrencilerin
biyoloji laboratuari sinif c¢evresine yonelik algilarinin; acik ucgluluk
boyutunda ve biitiinlesme boyutunda O6drenme stillerine gdre anlamli bir
farklilaik gostermedigi belirlenmistir. Diger taraftan, 6grenci
bagliligr Dboyutunda, kurallarda netlik boyutunda, fiziksel ortam
boyutunda ve 06lcedin genelinde yerlestiren &6Jrenme stiliyle dedistiren
O0grenme stili arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Ayrica
anlamli farkliligin dedistiren 0OJrenme stiliyle, ayristiran ve

6zlmseyen OJrenme stilleri arasinda da oldugu belirlenmistir. Bu
verilerden de anlasildigi gibi, o&g§rencilerin biyoloji laboratuari
sinif gevresine yonelik algilarinin O0§renme stillerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gOsterdigi tespit edilmistir.
Orenme stillerinin o6zelikleri geredi her &frenci farkli o&Jrenme-
6gretme yollarini tercih etmektedirler. Laboratuar destekli oJretim de
bu farkli yollardan biridir ve dogal olarak bazi oJrenciler laboratuar
destekli O6gretim uygulamasindan zevk alirlarken bazilara
hoslanmayabilmektedirler ve ona uygun algilari deJismektedir.

4.4. Lise Ogrencilerinin Biyoloji Laboratuari Sinif Gevresine
Ydnelik Algilarina Cinsiyet ve OFrenme Stillerinin Etki
Diizeyine Iligkin Bulgular (The Finding about Results in the
Effect Greatness of the High School Students’ Perceptions
about Biology Laboratory Environment of Students in Their
Gender and Their Learning Styles)

Elde edilen sonug¢lar incelendiginde lise 6grencilerinin biyoloji
laboratuari sinif c¢evresine ydnelik algilarina cinsiyete iliskin etki
buyiikligi deJerinin (n’= 0.113)ve 6Jrenme stilleri dediskenine iliskin
etki biiyiikliigii dederinin (n’= 0.169) oldudu tespit edilmistir. Burada
elde edilen sonuclara godre, lise ©&grencilerinin cinsiyetlerinin ve
O0grenme stillerinin biyoloji laboratuari sinif c¢evresine yodnelik alga
diizeyleri {izerindeki etki biyltkliklerinin “biuyik” dizeyde oldudu
belirlenmistir. Clnkid etki Dbiyidkltga 0.01, 0.06 wve 0.14 olarak
sirasiyla “kicik”, “orta” ve “biuyik” olarak tanimlanmistir (Kokldy,
Buyikoztirk & Bokeoglu. 2006:171-172; Gren, Salkind & Akey. 2000:159).
Dolayisiyla lise Ogrencilerinin biyoloji laboratuari sinif c¢evresine
yonelik algilari en fazla 6grenme stilleri dediskeninin etkisi altinda
degistigi, daha sonra cinsiyet dediskeninin etkisinde degisiklik
gosterdigi belirlenmistir.

5. SONUC VE TARTISMA (RESULT AND DISCUSSION)

Lise O6grencilerinin biyoloji laboratuari sinif c¢evresine yodnelik
algilarini farkli degiskenler acisindan incelemeyi amaclayan Dbu
calismayla, Dbiyoloji laboratuari sinif c¢evresine vyoénelik &Frenci
algilarinin dederlendirildigi farkli bir bakis ag¢isi saglanmis ve pek
cok Onemli sonuclar elde edilmistir.

Tirkiye’de ilgili literatiir incelendiginde vyillardir tim fen
alanlarinda oldudu gibi biyoloji alaninin &dretiminde de, laboratuar
kullaniminin yeterli diizeyde olmadigdi belirtilmektedir (Akar, 2006;
Akaydin, Gluler & Milayim, 2000; Akgtil, 1985; Alpaut, 1993; Ayas, Cepni
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& Akdeniz, 1994; Ekici, 1996; Erten, 1993; Karabulut, 2000; Kaya,
2001; Kaya & Gurbiz, 2002). Ancak bu c¢alismalarda konu Odrenci
acisindan pek irdelenmedigi, oysaki konuya 0©0Jrenci acisinda da
bakmanin oldukc¢ca ©6nemli oldudu sdylenebilir. Bu amacla, Ozellikle
yurtdisinda, 6grenme cevresi algisi konusundaki arastirmalar son
yillarda dikkat c¢ekici Dbir hizla artmakta ve c¢alismalarda Odrenci
gorisleri degerlendirilmektedir. Dolayisiyla Fen 6§retiminde
laboratuarin ve dolayisiyla laboratuar c¢evresinin son derece Onemli
oldugu vurgulanmaktadir.

Bu arastirma sonucunda lise 06Jrencilerinin biyoloji laboratuara
sinif c¢evresine yonelik algilari orta dizeyde ¢ikmistir. Bu sonug
yillardir laboratuarlarin yetersiz oldugunu vurgulayan arastirma
sonuc¢larinin (Akaydin, Giiler & Milayim, 2000; Ekici, 1996; Erten,
1993), bu arastirmada elde edilen Odrencilerin biyoloji laboratuari
sinif c¢evresine yoénelik algilari boyutuyla da desteklendigini ifade

etmektedir. Bu sonug¢ Odrencilerin de bu yetersizligin farkinda
olduklari big¢iminde degerlendirilebilir. Dolayisiyla bu sonu¢ oldukca
6nemlidir. Diger taraftan OJrencilerin biyoloji laboratuari sinif

cevresine iliskin algilarinin en diisiik 6lgedin acik ugluluk boyutunda
oldugu belirlenmistir. Bu durum o&drencilerin laboratuarda yaptiklari
calismalarda sadece programda belirtilenleri Ogretmenin istedi yoniinde
yaptiklara, kendilerinin istedigi hicbir serbest calismayi
yapamadiklari anlasilmaktadir. Ifade edilen bu durum laboratuarda
serbest c¢alismalar yapma imkdninin olmadiginin bir gdstergesi olup,
O0grencilerin yaraticiliklarinin gelismesine ve somut yasantilar
kazanmalarina imkanlar verilmedidi anlaminda dederlendirilebilir.

Pek c¢ok arastirmada {lizerinde en fazla durulan de§iskenlerden
biri cinsiyettir. Bu c¢alismada da o&grencilerin biyoloji laboratuari
sinif c¢evresine yonelik algilarinin cinsiyete gdre farklilasip
farklilasmadigi arastirilmistir. OFrencilerin Dbiyoloji laboratuari
sinif cevresine ydnelik algilarinin cinsiyete gdre sadece bilitiinlesme
boyutunda kiz Odrenciler yoéniinde farklilik gdsterdidi belirlenmistir.
Yapilan arastirmalarda da kiz Odrencilerin o&Jrenme c¢evrelerini erkek
6grencilere gbre daha pozitif algiladiklari vurgulanirken, ©&zellikle
acik ucluluk boyutunda erkek &drencilerin algilarinin kiz &Jrencilere
gbre daha pozitif oldudu belirlenmistir (Wong & Fraser, 1996; Fraser &
Chionh, 2000; Khine &Fisher, 2002).Dolayisiyla bu sonu¢ yurtdisinda
yapilmis olan arastirmalarla benzerlik gdstermektedir

Diger taraftan ogrenme stilleri ac¢isindan arastirmaya katilan
O0grencilerin en fazla Ozimseyen OJrenme stiline sahip olduklari, bunu
en fazla degistiren o6drenme stilinin, yerlestiren OJrenme stilinin ve
ayristiran oOgrenme stilinin izledidi belirlenmistir. Ancak degistiren
O0grenme stiline sahip Odrencilerin &lgedin tim boyutlarinda en yiksek
algi dizeyine sahip olduklari belirlenmistir. Cunkid bu O&Jrenciler
somut vyasantilar ve vyansitici gdzlem vyaparak Odrenme sekillerini
tercih etmektedirler. Ayrica Odrencilerin biyoloji laboratuari sinif
cevresine yodnelik algilarinin Odrenme stillerine gbre istatistiksel
olarak farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Farkli OJrenme stiline
sahip Dbireylerin farkli ©Ozellikleri wvardir ve bu Dbireyler Dbu
farkliliklariyla sinifa gelmektedirler. Dolayisiyla editim-6dretim
ortamlari Ogrencilerin farkli &Jrenme stillerinin Ozellikleri dikkate
alinarak diizenlendiginde O&drencilerin algilarinin da yiksek olacag:
sbylenebilir. Arastirmada elde edilen en Onemli sonu¢lardan biride,
lise ©&3drencilerinin Dbiyoloji laboratuari sinif c¢evresine yoénelik
algilari en fazla Ogrenme stilleri dediskeninin etkisi altinda
degistigi, daha sonra cinsiyet dediskeninin etkisinde degisiklik
gbsterdigi belirlenmistir. Bu sonug¢ da 6grencilerin 6grenme
stillerindeki farkliliklarinin Onemli oldudunu ve dikkate alinmasi
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gerektigini ifade etmektedir. Bu sonug¢lar yoniinde asadidaki Oneriler
sunulabilir:

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Biyoloji laboratuarinin tim okullarda kurulmasi sadlanarak
okullar nitelikli biyoloji laboratuarlarina kavusturulmalidir.
Biyoloji o&dretmenlerinin O&Jrenme ortamlarini olustururlarken
mutlaka o6drencilerin bireysel 06zelliklerini, bu kapsamda o6Jrenme
stillerini dikkate almalari oldukca o6nemlidir. Ihtiyac duyan
Ogrencilere 6Jrenme stilleri konusunda kurslar verilmelidir.
Tirkiye’de de biyoloji laboratuari sinif c¢evresine iliskin alga
konusunda arastirmalarin yapilmasi desteklenmelidir.
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