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BEYIN TEMELLI OGRENMENIN OGRENCILERIN FENE YONELIK TUTUMLARI UZERINE

ETKisi
OZET
Bu ¢alismanin amaci beyin temelli 6Frenmenin 7. sinif
6grencilerinin fene yodnelik tutumlari Uzerindeki etkisini arastirmaktir.
Arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen

kullanilmistir. Calisma 2005-2006 o&Jretim vyilinda Dbir deney ve iki
kontrol grubuyla yapilmistir. Arastirma toplam 91 &6drenci ile fen bilgisi

dersinde “Is-Enerji” konusunun 6gretiminde gerceklestirilmistir.
Orencilerin fene yonelik tutumlarini belirlemek icin tutum &lcedi
kullanilmistair. Deney grubundaki 0Odrencilere Dbeyin temelli &Jrenme

yaklasimiyla, kontrol gruplarindaki OgJrencilere ise geleneksel O&Jretim
yontemi ile oOJretim yapilmistir. Arastirma sonuclari, geleneksel OJretim
yonteminin O6drencilerin tutumlarini gelistirmede etkili olmadigina isaret
ederken, beyin temelli O0grenmenin 6grencilerin fene karsi olan
tutumlarini gelistirmede onemli bir etkisinin oldudunu gdstermektedir.
Anahtar Kelimeler: Beyin Temelli OJrenme, Tutum, Fen EJitimi,
Is, Enerji

THE EFFECT OF BRAIN-BASED LEARNING APPROACH ON STUDENTS’ ATTITUDES TOWARD
SCIENCE

ABSTRACT

The purpose of the study was to examine the effect of brain-based
learning approach on attitude in seventh grade students’ science classes.
The pre/post-test control group experimental design was used in this
study. The research was conducted with one experimental group and two
control groups in 2005-2006 academic years. The study took place during
the teaching of “Work-Energy” of the science course with totally 91
students. The attitude questionnaire was used to examine students’
attitude towards science in the research. In the experimental group,
students were taught according to the brain-based learning approach,
while in control groups’ students were taught according to the
traditional method. The results indicate that, while traditional method
is not effective to develop students’ attitude, Dbrain-based learning
approach has a very important impact to develop students’ attitude toward
science.

Keywords: Brain-Based Learning, Attitude, Science Education,

Work, Energy
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1. Giris (INTRODUCTION)

Son yillarda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler dusunme,
yasama ve O0grenme hakkindaki gorlislerimizi hizla sekilde
degistirmektedir. Insan beyni ve &grenme hakkinda bugiin eskiye kiyasla
oldukca fazla sey bilmekteyiz. Glnimiizde gelismis gorintiileme ve Olcme
tekniklerinin kullanilmasi ile Dbeynin ig¢ini daha 1iyi gbrebilmekte ve
beynin ig¢inde olanlari daha iyi anlayabilmekteyiz. EJitim, oldukca Onemli
ve heyecan verici bir caga adim atmaktadir: Bu cag, beyin cadidir. Insan
beyni ve 0Ogrenmenin biyolojisi hakkinda Dbugiin eskiye kiyasla oldukca
fazla sey biliyoruz. Yeni kesifler ile bilgilerimiz slrekli olarak
artmaktadir [1]. Yakin zamana kadar insan Dbeyni hakkindaki bilgiler
cerrahi yontemler veya otopsi <c¢alismalarindan elde edilenler ile
sinirliydi. Ancak glUnimizde gorintiileme ve 0Olcme teknikleri ve hayvanlar
iizerinde vyapilan calismalar [2] Dbeyin arastirmalarinin artan ivmeyle
yurtittilmesini saglamaktadir. Beyin ve &Jrenme konusundaki bu gelismeler
egitimsel calismalar ve Ogrenme modelleri hakkinda tekrar disiinmek icin
yeni ve oOnemli bir c¢ati sadlamistir [3]. Beyin konusunda vyapilan
arastirmalarin egitime wuyarlanmasi badlaminda karsimiza beyin temelli
6grenme yaklasimi ¢i1kmaktadar. Beyin temelli 6§renme yaklasimi
6gdrencilerin Dbireysel Ozelliklerini dikkate alarak, ‘Beyinde 0Ogrenme
nasil gerceklesir?’, ‘Cevresel, duyusal, psikolojik vb. faktorlerin
6grenme iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir ve bunlar OJrenme
ortaminda nasil organize edilebilir?’ gibi konularda editimcilere destek
saglamaktadair.

Orenme-6gretme siirecinin baslatilmasinin ©nkosulu, &Jrencilerin,
O0gretim hedefleri i¢in olusturulan bilgi, Dbeceri ve tutumlara sahip
olmasina baglidir [4]. Tutum Sherif ve Sherif tarafindan “psikolojik bir
slirecin herhangi bir de§er vargisiyla damgalanmis bir nesne veya duruma
iliskin olarak Dbireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal tepki
verecedini belirleyen oldukg¢a siirekliligi olan bir hazir olma durumudur”
seklinde tanimlamaktadir [5]. Tutumlar davranis dedil, davranis gOsterme
egilimidir [6].

Fen bilimleri insanoglunun dogayi anlama gayretlerinin bir
drtntdir. 11k6gretim cagindaki 6grenciler ic¢in fen bilimlerine
bakildigdinda, 1lkdgretimin, c¢ocudun c¢evresini anlamaya yonelik Dbilgi
edinmesini saglama ve bir dislinme sistemi gelistirmesine yardim etme gibi
fonksiyonlari icerdidi gorlilmektedir [6]. Fen egitimi ile OJrencilerin
biligsel gelisiminin vyaninda duyussal gelisimine de katki saglanzir.
I1kdégretim diizeyindeki &Jrencilere fen bilimlerini sevdirmek, OJrenme
merak ve istedinin devamini saglamak o&gretimin hedefleri arasinda vyer
almaktadir [7]. Rennie ve Punch [8], Ofrencilerin okulda kullandigi fen
bilgilerinin onlarin gelecekteki fen bilimleriyle ilgili
performanslarindan bekledidi algilariyla, fen bilimleri alaninda gegmiste
kazandiklari basarilariyla ve fen bilimlerine yonelik ilgi ve istekleri
ile iliskili oldugu vurgulamaktadir [9].

Beyin temelli &§renme, beynimizde OJrenmenin nasil gerceklestigine
dair Dbulgular ortaya koyan sinir bilim arastirmalarina dayali, genis
kapsamli bir yaklasimdir. Gelisimin c¢esitli basamaklarinda insan beyninin
fonksiyonu ve yapisi hakkindaki bilgilere dayali bir editim, OJretme ve
6grenme icin biyolojik olarak bir c¢ati olusmasini saglar ve ortaya c¢ikan
O0grenme davranislarinin aciklanmasina yardimci olur. Bitin Odrenmelerin
bir anlamda beyin temelli olmasina karsin, beyin temelli &drenme, anlamli
6grenme ic¢in beynin kurallarinin kabul edilmesini ve 6Jretimin zihindeki
bu kurallarla Orgiitlenmesini igerir. Beyin bir Orintii detektdori gibi
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tasarlanmistir. Egitimciler olarak bizim islevimiz, O0grencilere
‘baglantiliy Oridntileri’” anlamalarina imkan verecek g¢esitli tecriibeler
sunmaktir [10]. Beyin temelli &Jrenme, bircok teknikler igeren bir c¢oklu
kavramdir. Bu teknikler, 6§rencilerin gergek yasam deneyimlerini

O0grenmelerinde onlarla iliski kuracak olan oJretmenlere yol gdsterir. Bu
O0grenme yaklasimi ayrica su egitimsel kavramlari da igermektedir: vyiliksek
o0grenme, O0grenme stilleri, coklu zeka, isbirlikli &§renme, pratik
similasyonlar, deneysel &Jrenme, probleme dayalili OJrenme ve hareket
egitimi [11].

Tim karmasik olaylar beyne bilgi vyerlestirir ve oOJrenilenleri
O0grenenin yasantisai, gecmis bilgisi ve gelecekteki davranislariyla

birlestirir. Orenen siirekli olarak baglanti arayisi icerisindedir.
Egitimciler, Dbir 1‘orinti detektortt! gibi c¢alisan Dbeynin, cevredeki
baglantila Orintileri anlamalarina imkéan verecek bir O0gretim
sunmalidirlar. Bu ise, anlamli OJrenme, ahenkli Dbi¢imde daldirma,

rahatlatilmis wuyaniklik ve aktif slirecleme ile vyoénlendirilebilir ve
kolaylastirilabilir. Beyin anlamli ve anlamsiz Dbilinti ve ¢dzlmlere
farkli sekillerde tepki verir. Psikologlar uzun bir siiredir OoJrenmede en
6nemli bilesenlerden birinin anlam oldugunu ve anlamin Dbilintiyi
islemenin derinligiyle iliskili oldudunu bildirmektedirler. Ayrica,
anlamlilik Dbecerilerin gelistirilmesinde ve 1s doyumunun sadlanmasinda
6nemli bir etkendir. Ahenkli big¢imde diizenlenmis daldirma O&gJrencilere,
farkli secenekleri ve bir biitiinltik anlayisini iceren zengin yasantilar
saglar. Daldirma, o6grencilerin karsi karsiya kaldiklara icerige
yogunlasmasidir. Bitinlik ve bilintiler arasinda baglantilar
saglandiginda, OJrenciler icerigi kesfetmek i¢cin Dbellek sistemlerini
kullanmak zorunda kalirlar. Rahatlatilmis wuyaniklik, bir amaca ulasma
duygusunu yonlendirmeyi ve tecriibelere odaklanmayi saglar. Rahatca almaya
hazir olma, o6grencilerde belirsizligi ve hazzin geciktirilmesine
dayanabilme yetenegini arttirarak, yeni diistince baglantilara
kesfetmelerine olanak veren kisisel Dbir mutluluk ve glven duygusu
ortamini icerir. Aktif slirecleme ise, bilintinin 0©6Jrenci tarafindan hem
kisisel olarak anlamli hem de kavramsal olarak uyumlu bir bicimde
birlestirilmesi ve ig¢sellestirilmesidir. Aktif slrecgleme ne vyalnizca
ders ig¢indeki bir asama ne de belirli bir zamanda gerceklesen ve yalnizca
bir yoéntem kullanilarak yapilabilecek bir yol degdildir. Bu, &Jrencilerin
sirip giden vyasantilari ‘calisma’ ve ‘yodJurma’ slirecidir [10]. Caine ve
Caine [12]’e gbre beyin temelli editim O&drenenler ic¢in, hayatla i¢ ice
zengin ve uygun deneyimlerin tasarlanmasi ve ahenkli bir sekilde
uygulanmasi, OJrenci deneyimlerinin anlamli sekilde olusturulmasi ile
saglanabilir. Bu kapsamda, belirli bir 6dretim ya da ydntem beyin temelli
olabilir ya da olmayabilir. Bu, ©OJrenmenin beyinde nasil gerceklestigi ve
6drenme izerinde etkili olan fizyolojik ve psikolojik etmenlerle ilgili
norolojik ve psikolojik arastirma sonuclarina dayali bilgilerin Odretime
ne derece aktarildigi ile ilgili bir durumdur.

1.1. Beyin Temelli O§renmenin Ilkeleri
(The Principles of Brain-Based Learning)
Beyin temelli oOJrenmenin teorik temelleri olarak tanimlanan ve
nérolojik olarak destek bulan bu ilkeler Caine ve Caine [10 ve 13]

tarafindan asagidaki gibi siralanmaktadir: (1) Beyin paralel Dbir
islemcidir. (2) Ogrenme tim fizyolojiyle ilgilidir. (3) Anlam arayisi
icseldir. (4) Anlam arayisi, Orintiileme yoluyla olur. (5) Oriintiilemede
duygular ©o6nemli bir yer tutar. (6) Beyin parcalari ve biitinli ayni anda
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algilar. (7) Ogrenme, hem odaklanmis dikkati hem de cevresel algiyi
icerir. (8) OJrenme her zaman bilincli ve bilinc¢siz siirecleri icerir. (9)
Iki farkli tir bellegimiz vardir: Uzamsal bellek sistemi ve mekanik
O6grenme ic¢in bir sistemler dizisi. (10) Olgu ve beceriler dogal uzamsal
bellekte yapilandirildidi zaman beyin daha iyi anlar ve hatirlariz. (11)
Orenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle engellenir. (12) Her
beyin kendine ©6zglidir. Beyin temelli 0©0Jrenme; nodroloji, editim ve
psikoloji alanlarinda yapilan arastirmalardan elde edilen veriler
1si1dinda olusturulan bu temel ilkelerin OJrenme ortaminda yasantiya
dokiilmesi ile hayat bulur.

1.2. Beyin Temelli Ogrenmenin Uygulama Siirecindeki Temel
Noktalari (Basic Points of Brain-Based Learning in the
Practice Process)

Politano ve Paquin [14] beyin temelli ©6grenme yaklasimini,
uygulamadaki etkililigi arttirabilmek icin on temel nokta etrafinda
siniflandirmislardir. Bu temel noktalar sunlardir [15]:

e Teklik (Biriciklik)
o OgJrenenlere secenekler sunma
o Onceki Dbilgileri ile yeni &3Jrenmelerini iliskilendirmeleri
i¢in firsat sunma
o Ofrenme stillerini, duygularini ve giicli yanlarini tanima
e Degerlendirme
o OJretmenin zamaninda dénit vermesi
o OJrenenlerin birbirine déniit vermesi
o Ogrenenlerin kendilerini yansitmalarina firsat tanima
o Hatalari olumlu OJrenme yoluna cevirme
e Duygular
o OJrenenleri duygularini aciklama konusunda cesaretlendirme
o EgJlenceyi 6Jrenmenin bir parcasi olarak tanima
o Oyunu Ogrenmenin onemli bir parcasi olarak tanima
o Olumlu dil kullanma

o Bitlncil o0Jrenmeye yer verme

o Bireysel uygunluk ve duygusal iceridi tanima

0o Calisma icin yeterli zaman verme

o Gelisim ve yansitma i¢in zaman verme
e Coklu Yol

o Coklu zekayi tanima

o Coklu tasarim yollarini tanima

o Cesitli sunumlar ig¢in firsat yaratma

o Ortami miizik, poster gibi materyallerle zenginlestirme
e Beyin-Beden Birlikteligi

o Etkin O0grenmeyi saglama

o Gezi diizenleme ve gbsteri yapma

o Hareket etmelerini saglama

0 Zihin haritalari kullanma
o Cevreyi kullanma
0 Zengin yasantilar saglama
e Beslenme
o Beslenme hakkinda bilgilendirme
o Yararli besinleri sec¢melerini saglama
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o OJrenme ortaminda su bulundurma
e Dongii ve Ritim

o Enerjik etkinlikler ig¢in zaman ayirma

o OJrenenlerin heyecanlarini tanima ve ydnetme

o Rittel,

e Korkularla Bas Etme
o Stres yOnetimi
Demokratik ortam saglama

o
o OJrenenleri destekleme
o

yenilik ve gig¢liklerin uygun kullanimini sa§lama

Odiil yerine icsel motivasyon saglama

Traditional Learning)

Caine ve Caine
bilgi kaynadgi,
karsilastirarak
egitimsel
6gretim materyalleri,
6zellikler

kullandiga
rolleri,
daha farklai

[10]

incelemistir.

(Comparison

beyin temelli
sinif orgilitlenmesi,
Caine ve
6zelliklere
sinif diizeni,
acisindan

Geleneksel Ogretim ve Beyin Temelli Ogrenmenin
Karsilastirilmasi

of Brain-Based Learning and
63renme ve geleneksel oOJgretimi
sinif yonetimi ve sonuc¢clar acisindan
Caine [10]'nin karsilastirmada
olarak o&dretmen ve OJrencinin
irtin ve degerlendirme gibi
ve Tablo 1’de beyin

ilave

da incelenmis

temelli OJrenme ve geleneksel 6Fretimin incelenen bu eJitimsel ozellikler
acisindan karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 1. Beyin temelli &63renme ve geleneksel 6Fretimin karsilastirilmasi
(Table 1. Comparison of brain-based learning and traditional learning)

E§gitimsel Geleneksel Ogretim |Beyin Temelli OJrenme

Ozellikler

Bilgi Kaynagi

Basittir. OJretim
sireci iki
yonlidur.

Orenme karmasiktir. Sosyal etkilesim,
grupla kesfetme, bireysel arayis ve
derin diisinme hdkimdir.

OJretmenin Konuyu anlatan, Danisman, OJrencileri konuyla ilgili
Roli uzman kisi ve dodru kavramlara ydnlendiren bir
rehber, o6drencilerin duygularini
paylastiklari bir arkadas,
O0grencilerin etkinliklerini
de§erlendiren bir geri bildirimci.
OJrencinin Olgulari tekrarlama |[Etkinlikleri bizzat uygulama, kendi
Roli ve ezberleme, degerlendirmesini yapma, duygu ve
6gretmeni dinleme, diistincelerini sunma, benzerlikleri ve
O6gretmen soz farkliliklari bulma, sonu¢ g¢ikarma,
verince konusma, zihnindeki kavramlari iliskilendirme.
O6gretileni uygulama
OJretim Ders kitaplarai, Calisma yapraklari, resim, fotodraf ve
Materyalleri |sunular, ders sléytlar, kaynak kisiler, &Jrencilerin
notlari bizzat kendilerinin ulastigi ve
gelistirdigi bilgi ve materyaller
Sinif Hiyerarsiktir. Belirlenmis konumlar ve sorumluluklar
Yonetimi OJretmen O0grencilere devredilir ve OJretmen
kontrollidir. gdbzlemler.

Sinif Diizeni

Klasik sinif dizeni
mevcuttur ve
sabittir. (arka
arkaya dizili sira
diizeni)

Siralar dairesel veya grup calismasina
imkdn verecek bicimde diizenlenir.
Bununla birlikte, sabit bir sinif
dizeni yoktur. Etkinliklere uygun
bi¢imde sinif dilzeni degistirilebilir.
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Urin Ezberlenmis Bilginin yapilandirilmasi, eski ve
kavramlara, sozcik |yeni bilgiler arasinda badlantilarin
bilgisine ve anlamli kurulmasi, O6Jrenilen bilgi ve
becerilere becerilerin kullanilmasina dayalidir.
dayalidar. Uzamsal bellek sisteminin kullanimina
Genellikle ezber agirlik verilir.
bellek sistemi
kullanilir.

Dederlendirme | Test puanlari Performans dederlendirme (Dereceli
Yazi1li sinav puanlama anahtarlari, ©grenci
puanlari giinltkleri, portfolyo, kavram

haritalari), testler, yazili sinavlar.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Beynin nasil 6drendigi konusundaki bilgiler bize beyin temelli
6grenme, c¢oklu zeka ve duygusal OJrenme kapsaminda egitim yontemlerimizi
tekrar gdzden gecirmemiz gerektigini isaret etmektedir [16]. Bu baglamda
beyin temelli 6drenme, insan beyninin yetenek ve yapabileceklerini ortaya
koyarak, egitimcilerin kendi rollerini yeniden tanimlamalara,
6grencilerin anlamlzi, iliskilendirilen ve baglantila bilgi
olusturabilmeleri ve bunun kaliciligini devam ettirebilmeleri icin temel
olusturur. OJrenme-6Jretme siirecini ve sonuclarini etkileyen &nemli
faktdrlerden biri de tutumlardir. Ogrenci tutumlarinin olumlu ya da
olumsuz olusu ©&Jrenmeyi etkileyen etmenlerden biridir [17]. OJretim
siireg¢leri ag¢isindan tutumun, bilgi ve yetenekten farkli olarak &Jrenmenin
hem belirleyicisi ve hem de sonucu oldudu soylenebilir [18]. 2005 Fen ve
teknoloji ders programinda da fen egditiminin duygulanma ve defer vermeye
yonelik amaclari arasinda ‘fen Dbilimlerine, okula, Ogretmenlerine ve
kendine iliskin olumlu tutumlar gelistirme’ amacina yer verilmesi ile
tutumlarin Oonemine dikkat c¢ekilmekte ve 0Odrencilerin tutum ve deJerler
ile ilgili kazanimlarina OJrenme alanlari kapsaminda yer verilerek, bu
kazanimlar konu iceriginde sunulan bilissel davranislar ile
Ortistirilerek sunulmaktadir [19].

Son vyillarda fen egitiminde tutum ve OJrenme-6Jretme siiregleri
arasindaki iliskinin farkli ac¢ilardan incelendigi c¢ok sayida c¢alisma
dikkati c¢ekmektedir [20, 21, 22, 23 wve 24]. Bunlar arasinda cinsiyet,
yas, akademik Dbasari, o&Jretmenin tutum ve davranislari, motivasyon
dizevyi, sosyo-ekonomik  durum, 6grenme ve dederlendirme model ve
yaklasimlari sayilabilir. Bu calismada bir OJrenme yaklasimi olan beyin
temelli OJrenmenin OJrencilerin fene yonelik tutumlari f{zerine etkisi
incelenmistir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirmada on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistair. Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Bir deney ve iki kontrol grubundan olusan
arastirmada, gruplar vyansiz olarak olusturulmustur. Deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek amaci ile
arastirmanin vyapi1ldigi ilkégretim okulundaki tim 7. sinif subelerine
“basari testi”, “fene yonelik tutum anketi”, “mantiksal dislinme testi”
uygulanmistir. Tim OJrencilerin bir o6nceki doéneme ait fen bilgisi karne
notlari temin edilmistir. OJrencilerin uygulanan testlerden aldiklari
puanlar ve karne notlari incelenmis ve aralarinda istatistiksel olarak
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anlamli fark bulunmayan iU¢ sube rasgele olarak deney ve kontrol gruplari
olarak belirlenmisgtir.

Arastirma, haftada 3 saat olmak izere toplam 24 ders saatini
kapsayan siire igerisinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin uygulamasi
fen bilgisi dersindeki “Is-Enerji” konusunun 6gretiminde
gergeklestirilmistir. Deney grubundaki O&Jrencilere beyin temelli OJrenme
yaklasimiyla, kontrol gruplarindaki Ogrencilere ise geleneksel O&Jretim

yontemleri ile Ogretim yapilmistir. Deney ve kontrol grubu-I
O0grencilerinin dersleri arastirmaci tarafindan, kontrol grubu-I1
o0grencilerinin dersleri ise fen bilgisi 6gretmeni tarafindan

yurdttilmistir. Calismada iki kontrol grubu alinma sebebi, gruplardan
birine arastirmacinin diJerine ders &Jretmeninin o6dretim yapmasi yoluyla,
arastirmacinin uygulama slirecinde tarafla olup olmadigini ortaya
koymaktir.

Ogretim etkinliklerine baslamadan &nce, beyin temelli &grenmeye
dayali ders planlarinin hazirlanmasinda katki saglamasi acgisindan sadece
deney grubu o6g§rencilerine, beyinlerinin hangi kisimlarini baskin olarak
kullandiklara belirlenmek amaci ile “beyin baskinlik araci1”
uygulanmistir. “Beyin baskinlik araci”, Dbeyin vyari kiirelerinin farkl:
zihinsel o6zelliklerinden yararlanilarak olusturulmus bir ©6l¢me aracidir.
OJrencilerin beyin baskinlik araci sonuclari genel olarak incelenip
degerlendirildiginde, deney grubu &drencilerinin yaridan fazlasinin (%66)
beyinlerinin mantiksal islemlerden sorumlu olan sol kismini baskin olarak
kullandiklarini gortlmistir. Bu durumda, O0grencilerin vyaraticilikla
ilgili islemlerden sorumlu olan beyinlerinin sag kismini sol kisma oranla
biraz daha az kullanmakta olduklari soylenebilir. Bu c¢ercevede, ders
planlarinin olusturulmasi asamasinda etkinliklerin vyaratici, godrsel,
bltitlinsel, kinestetik vb. gibi O6drencilerin sad beyinlerini etkin olarak
kullanmalarina yardimci olan 6zelliklerde olmasina, sol beyin
6zelliklerine kiyasla biraz daha agdirlik verilmistir. Ancak en iyi
O0grenmenin beynin her iki yarisinin fonksiyonlarini bir arada kullanarak
olacagi gercegi dikkate alinarak, etkinliklerin hem sad hem de sol beyin
islevleriyle ilgili 6zellikler tasiyor olmasina Onem verilmistir.

3.1. Galisma Grubu (Sample)

Bu c¢alisma, deney grubunda 30, kontrol-I grubunda 31 ve kontrol-II
grubunda 30 06grenci olmak iizere toplam 91 ilkégretim 7. sinif OJrencisi
ile fen bilgisi dersinde vyapilmistir. Arastirmaya katilan OJrenciler
Ankara 1li merkezine bagli bir ilkéfretim okulunun farkli {¢ subesinde
O0grenim gormektedirler.

3.2. Beyin Temelli O§renmeye Dayali Ders Etkinliklerinin
Planlanmasi ve Uygulanmasi (The Planning and Implementing of
Lessons’ Activities Based on Brain-based Learning)

Bu c¢alismada Politano ve Paquin [14] tarafindan beyin temelli

O0grenme ic¢in Onerilen temel noktalar dikkate alinmistir. Bu temel
noktalar <cercevesinde “Is-Enerji” konusunda beyin temelli  ©Jrenme
yaklasimina dayali ders etkinlikleri planlanmistir. Beyin temelli

O0grenmenin temel noktalarinin uygulama slirecine aktarilmasinda yapilanlar
Tablo 2’de o6zetle sunulmustur.
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Tablo 2. Beyin temelli O6Jrenmenin temel noktalarinin uygulama
sirecine aktarilmasi
(Table 2. Transfer of the basic points of brain-based learning to
practice process)

Teklik (Biriciklik)

Beynin sag/sol yariklre fonksiyonlarinin 6zellikleri dikkate
alinarak farkli tilirde ders etkinlikler planlanmistir.

OJrencilerin konuyla ilgili on bilgileri farkla yontemler
kullanilarak hatirlatilmistir. Kavram haritalari ile eski ve yeni
bilgiler iliskilendirilmistir.

Beyin baskinlik araci ile 0Odrencilerin baskin beyin &6zellikleri ve
glclt yanlari belirlenmeye calisilmistir.

Degerlendirme

Ogrencilerin Dbircok yénden Dbireysel deJerlendirilmesine katki
saglayan OJgrenci glunlikleri wve etkinlik yapraklari dizenli olarak
kullanilmis, dederlendirilmis ve Odrencilerine donit verilmistir.
Ogrencilerin birbirlerini dederlendirmesi saglanmistir.

Grup tartismalari, soru sorma-cevaplama, proje calismalari ile
6grencilere kendilerini yansitma firsati verilmistir.
Duygular

Ofrencilere sinif tartismalari ve giinliik tutma yontemleri ile
duygularini aciklama firsati taninmistir.

Bazi etkinlikler oyun formatinda diizenlenerek, O0drencilerin
O0grenirken eglenmeleri saglanmaya calisilmistir.
Anlam

OJrencilerin konunun tim kavramlarini bir biitiin icinde gdrmeleri
saglanarak, kavramlar arasindaki baglantilar tim resmi gdrerek
tekrar kurulmaya calisilmistair.

Ogrencilere etkinlikleri tamamlayabilmeleri ic¢in yeterli  siire
taninmistir.

OJrencilerin &Jrendiklerini yansitabilmeleri icin onlara yeterli
zaman verilmistir.

Coklu Yol

Farkli zekd tiirlerine yodnelik etkinlikler diizenlenmistir.
OJrencilere trinlerini sunmalari icin firsat verilmistir.

Ders etkinliklerine miiziksel aktiviteler katilmistir.

Konularla ilgili bilgi, karikatir, resim vb. ic¢ceren Dbluytik boy
posterler asilmistair.

Beyin-Beden Birlikteligi

Ofrencilerin sinif icerisinde serbestce hareket etmelerine imkéan
verilmigtir.

Siniftaki sira ve masalar etkinlik ©&6zelliklerine gOre yeniden
diizenlenmistir.

Etkinlik aralarinda sinifga egzersiz hareketleri yapilmistair.

Bellek

Kavram haritasi olusturma veya eksik bir kavram haritasini tamamlama
teknikleri etkinliklerde kullanilmistir.

Konunun icerigine gbre cevre imkédnlari derse uyarlanmaya
calisilmistair.

Konuyla ilgili c¢esitli materyal, CD, ilgi ¢ekici resim, fotograf vb
sinif ortamina getirilerek &6Jrencilerle incelenmistir.

Beslenme
Ogrencilere, dengeli beslenme konusunda uzman kisilerce onaylanmis
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bilgilerin sunuldudu seminer diizenlenmistir.

Her 0OJgrenci derste yaninda su bulundurmasi ve ic¢cmesi ig¢in tesvik
edilmistir.

Déngii ve Ritim

Ders etkinlikleri, O&§rencilerin enerjilerini hem zihinsel hem de
bedensel olarak harcamalarina imkan verecek sekilde dizenlenmistir.
Ders ginltkleri, calisma yapraklarindaki yansitici ifadeleri, sainaf
icindeki tutum ve davranislari ve beyin baskinlik araci
dederlendirilmesi ile OgJrencilerin duygu ve heyecanlarini tanima ve
onlari dodru yoénlendirme imkani bulunmustur.

Korkularla Bas Etme

Korkutma ve tehdit (not, idare vb) iceren ifade ve davranislardan
kacinilmistair.

Ogrencilerin demokratik bir ortamda etkinlikleri yapmasi saglanmaya
calisilmistair.

OJrencilere 6grenmeleri konusunda cesaretlendirici ovgllerde
bulunulmustur.

OJrenciler, derste yaptiklari etkinlikleri dosyalarina koymalari ve
bunlarla 1ilgili disincelerini vyansitici ifadelerle Dbelirtmeleri

konusunda tesvik edilmistir. OJrencilerin ©&grenme {Uriinlerini
siirekli gbz o6niinde bulundurmalarzi, 6gretmenin ovgi dolu,
yonlendirici ya da destekleyici sozler sdylenmesine imkan
hazirlanmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)

Calismada kullanilan veri toplama araclari sunlardir: “fene yonelik
tutum anketi”, “is-enerji basari testi”, “mantiksal disinme yetenedi
testi”, “beyi baskinlik araci”.

Orencilerin fene yo6nelik tutumlarini belirlemek amaci ile tutum
anketi wuygulanmistir. Anket, Kaya [25] tarafindan c¢esitli kaynaklardan
yararlanilarak olusturulmustur. Icerik gecerlilidi icin uzman goriusleri
alinan anketin cronbach alfa glivenirlik katsayisi 0.76’dir. Anket likert
tipi Ol¢me araci Dbicgiminde 12 ifadeden olusmaktadir. Tutum anketi
O0grencilere On test ve son test olarak uygulanmistir.

“Is-enerji basari testi” bilgi, kavrama, problem c¢dzme ve bilimsel
yontem siireci olmak iizere dort siniflama dizeyinde toplam 28 tane c¢oktan
se¢meli sorudan olusmaktadir. Testin cronbach alfa gilivenirlik katsayisi
0.79, ortalama gicligli 0.457 ve ortalama ayirt etme glici 0.496'dir [26].

Ogrencilerin mantiksal diistinme seviyelerini belirlemek amaci ile
Tobin ve Capie [27] tarafindan gelistirilen ve Tirkge’ye g¢evirisi ve
uyarlamasi Ozkan, Askar ve Geban [28] tarafindan yapilan ‘mantiksal
distinme yetenedi testi’ kullanilmistir. Mantiksal distinme yetenedi testi;
degiskenleri anlayabilme ve hdkim olabilme, oranti kurabilme, iliskisel
distinme, olasilik hesaplama ve birlestirebilme kabiliyetlerini &lgen 10
tane sorudan olusmaktadir. Bu testin cronbach alfa glivenirlik katsayisi
0.77"'dir.

Ogrencilere uygulanan diJer bir 6lcme araci ise ‘beyin baskinlik

araci’ dir. ‘Beyin baskinlik araci’ Dbeyin vyari kirelerinin farkla
zihinsel ©6zelliklerinden yararlanilarak olusturulmus, baskin beyin vyari
kiresini belirlemek amaci ile Davis ve diderleri [29] tarafindan

uyarlanan bir aractir. Tirkge’ye c¢evirisi Erduran-Avci [30] tarafindan
yapilan bu aracin cronbach alfa glvenirlik katsayisi 0.70’dir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Arastirmadan elde edilen bulgular; “gruplarin denklidine iliskin
bulgular”, “beyin baskinlik aracindan elde edilen bulgular”, “tutum son
test puanlarina iliskin bulgular” wve “tutum On test-son test puanlarina
iliskin bulgular” olmak {izere dort ana baslik altinda sunulmustur.

4.1. Gruplarin Denkligine Iligkin Bulgular
(Findings Related to Equivalence of the Groups)
4.1.1. Tutum On Test Puanlarina Iliskin Bulgular
(Findings Related to Scores of Attitude Pretest)
Deney ve kontrol gruplari &Jrencilerinin tutum On test puanlarina
iliskin betimsel istatistik sonuclari Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Tutum 6n test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuclari
(Table 3. The results of descriptive statistic related to scores of
attitude pretest)
Grup N - S
X
Deney Grubu 30143.600(11.028
Kontrol Grubu I |31(40.838|12.754
Kontrol Grubu II|30(41.633[10.460
Toplam 91(42.011(11.403
(N: Ofrenci sayisi, X= Aritmetik ortalama, S= Standart sapma)

Arastirmaya katilan O6grencilerin tutum on test puanlarinin
gruplarina godre farklilasip farklilasmadi§gina yonelik olarak iliskisiz
6rneklemler ic¢in tek yonlidi varyans analizi (ANOVA) vyapilmis ve analiz
sonuclari Tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4. Tutum on test puanlarina iliskin anova sonuclari
(Table 4. ANOVA results related to scores of attitude pretest)

Varyansin Kareler |Serbestlik Kareler F P Anlamlzi
Kaynagi Toplami Derecesi |Ortalamasi Fark
Gruplar arasi| 122.629 2 61.314 0.466|0.629 YOK
Gruplar igi 11580.360 88 131.595

Toplam 11702.989 90

Tablo 4’de verilen analiz sonug¢larina gdre, deney ve kontrol
gruplari O0grencilerinin tutum on test puanlari gruplarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir fark gOstermemektedir (F ;g5 =0.466,
p>0.05) .

4.1.2. Bagari On Test Puanlarina Iligkin Bulgular
(Findings Related to Scores of Achievement Pretest)
Deney ve kontrol gruplari Odrencilerine on test olarak uygulanan
basari testi puanlarina iliskin betimsel istatistik sonug¢lari Tablo 5’de
sunulmustur.
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Tablo 5. Basari on test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonug¢lari
(Table 5. The results of descriptive statistic related to scores of
achievement pretest)

Grup N - S

X
Deney Grubu 30(19.500(3.048
Kontrol Grubu I |31]9.258(|3.172
Kontrol Grubu II|30|8.766|2.699
Toplam 9119.175(2.965

Arastirmaya katilan o6drencilerin gruplarina gdre Dbasari On test
puanlarinin farklilasip farklilasmadigina yonelik olarak iliskisiz
Oorneklemler icin ANOVA vapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
6grencilerinin basari 06n test puanlari gruplarina gdre istatistiksel
olarak anlamli bir fark gdstermemektedir (F ;-gsy =0.471, p>0.05).

4.1.3. Mantiksal Diigiinme Yetenedi On Test Puanlarina Iligkin
Bulgular (Findings Related to Scores of Logical Thinking
Ability Pretest)
Deney ve kontrol gruplari &drencilerine 6n test olarak uygulanan
mantiksal disinme testi puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuglari
Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Mantiksal disltinme yetenedi on test puanlarina iliskin betimsel
istatistik sonuclari
(Table 6. The results of descriptive statistic related to scores of
logical thinking ability pretest)

Grup N _ S

X
Deney Grubu 30(2.200(1.606
Kontrol Grubu I |31|1.871|1.727
Kontrol Grubu II|30(2.000[1.597
Toplam 9112.022]1.632

Arastirmaya katilan Odrencilerin gruplarina gdre mantiksal disiinme
yetenedi O6n test puanlarinin farklilasip farklilasmadigina yonelik olarak
iliskisiz Orneklemler ig¢in ANOVA vyapilmistir. Deney ve kontrol gruplari
6grencilerinin mantiksal distnme 6n test puanlari gruplarina gdre
istatistiksel olarak anlamli bir fark gOstermemektedir (F(;_g5y =0.735,
p>0.05) .

4.1.4. Fen Bilgisi Dersi Karne Notlarina Iliskin Bulgular
(Findings Related to Passing Grade of Science Lesson)
Deney ve kontrol gruplari Ogrencilerinin fen bilgisi dersi karne
notlarina iliskin betimsel istatistik sonu¢lara Tablo 7' de
gosterilmektedir. Karne notlari ylzlik sistemde verilmistir.
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Tablo 7. Fen bilgisi dersi karne notlarina iliskin betimsel istatistik
sonuclari
(Table 7. The results of descriptive statistic related to passing grade
of science lesson)
Grup N - S
X
Deney Grubu 30(58.47(24.49
Kontrol Grubu I |31(51.19(22.42
Kontrol Grubu II|30(57.37(21.88
Toplam 91155.63(22.92

Arastirmaya katilan &§rencilerin fen bilgisi dersi karne notlarinin
gruplarina goére farklilasip farklilasmadidina yonelik olarak iliskisiz
Orneklemler ic¢in ANOVA yapilmistair. Deney ve kontrol gruplari
6grencilerinin fen bilgisi karne notlari gruplarina gdre istatistiksel
olarak anlamli bir fark gostermemektedir (F ,-g5y =0.413, p>0.05).

Uygulamaya Dbaslamadan ©Once vyapilan 0On test sonug¢lari gruplar
arasinda incelenen dediskenler ac¢isindan anlamli diizeyde Dbir fark
olmadigini gdstermektedir. Bu sonuclar dikkate alinarak gruplar rastgele
deney grubu, kontrol grubu-I ve kontrol grubu-II olarak belirlenmistir.

4.2. Beyin Baskinlik Araci Puanlarina Iliskin Bulgular (Findings
Related to Scores of Brain Dominance Instrument)

Deney grubu Ogrencilerine uygulama Oncesinde “beyin baskinlik
araci” uygulanmistir. Beyin Dbaskinlik aracinin de§erlendirilmesinde,
Mariani [31]"nin kullandiga deger araliklarza ve tanimlamalarindan
uyarlanan Tablo 8’de verilen degerlendirme kriterleri kullanilmistir
[30].

Tablo 8. Beyin baskinlik araci ic¢in de§erlendirme kriterleri
(Table 8. Assessment criteria of brain dominance instrument)
-26 ile -21 araligi: Sol beyni baskin (Cok glicli)
-20 ile -15 araligi: Sol beyni baskin
-14 ile -8 araligi: Sol beyni orta baskin
-7 ile -1 araligi: Sol beyni az baskin
0: Beynin iki kismi ayni baskinlikta
+1 ile +7 araligi: Sag beyni az baskin
+8 ile +14 araligi: Sag beyni orta baskin
+15 ile +20 araligi: Sag beyni baskin
+21 ile +26 araligi: Sag beyni baskin (Cok gli¢cli)

Deney grubu o6odrencilerinin, beyinlerinin hangi kismini ne dizeyde
baskin olarak kullandiklara Tablo 8’ de verilen kriterlere gbre
dederlendirilmistir. Deney grubu O©ogJrencilerinin Dbeyin baskinlik araci
sonuclari Tablo 9'da verilmistir.
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Tablo 9. Deney grubu 6§rencilerinin beyin baskinlik araci sonucglari
(Table 9 Brain dominance instrument’ results of experimental group)
Beyin baskinlik diizeyleri £ %

Sol beyni baskin (Cok gli¢li) - -

Sol beyni baskin 1 3.3
Sol beyni orta baskin 6 20

Sol beyni az baskin 13 43.3
Beynin iki kismi ayni baskinlikta |1 3.3
Sag beyni az baskin 8 26.7
Sag beyni orta baskin 1 3.3

Sag beyni baskin
Sagd beyni baskin (Cok glicli) - -

Tablo 9.’da gortldigi 1dzere, deney grubu Odrencilerinin beyin
baskinlik dizeyleri; %43.3’41 “Sol beyni az baskin”, %26.7’si “Sagd beyni
az baskin” ve %20’si “Sol beyni orta baskin” olarak belirlenmistir. “Sol
beyni c¢ok Dbaskin”, “Sag beyni Dbaskin” ve “Sa§ beyni c¢ok Dbaskin”
dizeylerinde ©0drenci bulunmazken, geri kalan dizeylerde oldukca az
o0grenci mevcuttur. Tablo 9’daki sonuc¢lar genel olarak incelendiginde,
O0grencilerin yaklasik %66’sinin beyninin sol kismini, %30’unun ise sag
kismini baskin olarak kullandidi gorilmektedir.

4.3. Tutum Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular
(Findings Related to Scores of Attitude Posttest)
Deney ve kontrol gruplari o6grencilerinin tutum son test puanlarina
iliskin betimsel istatistik sonug¢lari Tablo 10’da gdsterilmektedir.

Tablo 10. Tutum son test puanlarina iliskin betimsel istatistik sonuclar:
(Table 10. The results of descriptive statistic related to scores of
attitude posttest)

Grup N - S

X
Deney Grubu 30/48.400(8.054
Kontrol Grubu I |31|41.612]9.945
Kontrol Grubu II|30(41.866(9.954
Toplam 91143.93419.784

Tablo 10’da verilen degerlere godre, deney grubu OoJrencilerinin
tutum son test puani ortalamalarinin (48.400), kontrol grubu-I ve
kontrol-II o&grencilerinin tutum son test puani ortalamalarindan (41.612
ve 41.866) daha yluksek oldugu goOrilmektedir. Arastirmaya katilan
O0grencilerin tutum son test puanlarinin gruplarina gdre farklilasip
farklilasmadigina yonelik olarak iliskisiz Orneklemler icin  ANOVA
yapilmis ve analiz sonuglari Tablo 11’de gosterilmistir. Yapilan tek
yonldi varyans analizi ile gruplar arasindaki farkin, hangi gruplar
arasinda oldudunu Dbelirlemek amaciyla, coklu karsilastirmalar ic¢in
Scheffe testi kullanilmistir.
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Tablo 11. Tutum son test puanlarina iliskin anova sonuglari
(Table 11. Anova results related to scores of attitude posttest)

Varyansin Kareler |Serbestlik Kareler F P Anlamlzi
Kaynagi Toplami Derecesi |Ortalamasi Fark
Gruplar arasi| 893.583 2 446.791 5.09210.008 1-2
Gruplar ici 7722.022 88 87.750 1-3
Toplam 8615.604 90

1: Deney Grubu, 2: Kontrol Grubu-I, 3:Kontrol Grubu-II

Tablo 11’de wverilen analiz sonuclarina gdre, deney ve kontrol
gruplari O6grencilerinin tutum son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark oldugu goérilmektedir (F_gsy =5.092,
p<0.05). Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaci ile
yapilan Scheffe testinin sonuc¢larina gbdre, deney grubu O6drencilerinin
tutum son test puani ortalamalarinin (48.400), kontrol grubu-I (41.612)
ve kontrol grubu-ITI (41.866) Ogrencilerinin tutum son test puani
ortalamalarindan daha yiksek oldugu bulunmustur. Tutum son test
puanlarinin ‘deney grubu-kontrol grubu-I’ arasinda deney grubu lehine ve
‘deney grubu-kontrol grubu-II’ arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilastidi goérilmektedir. Buradan, deney grubu
6grencilerine uygulanan Dbeyin temelli 6grenme yaklasimina dayalz
6gdretimin geleneksel &Jretime gdre, OJrencilerin tutumlarini gelistirmede
6nemli bir etkisi oldudu sdylenebilir.

4.4. Tutum On Test-Son Test Puanlarina Iligkin Bulgular
(Findings Related to Scores of Attitude Pretest-Posttest)

Bu kisimda, deney ve kontrol gruplari oJrencilerinin tutum On test-
son test puanlari arasindaki iliskiler her bir grup ic¢in incelenmistir.
Deney grubu Ogrencilerin tutum On test-son test puanlarinin farklilasip
farklilasmadigina yonelik olarak badimli gruplar ic¢in t-testi yapilmis ve
analiz sonuc¢lari Tablo 12’'de gdsterilmistir.

Tablo 12. Deney grubu tutum 6n test-son test puanlarina iliskin t-testi
sonuclari
(Table 12. Resuts of t-test related to experimental group’ scores of
attitude pretest-posttest)
Olcim N - S sd t P
X
On test [30[43.600(11.028(29[2.792(0.009
Son test|30]|48.400| 8.054

Tablo 12’ de verilenler incelendiginde, deney grubundaki
6grencilerin fene vyonelik tutum On test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli dizeyde bir fark oldudu gdrtulmektedir
(ty0=2.792, p<0.05). Deney grubu 06drencilerinin tutum son test puanlari
(48.400) oOn test puanlarindan (43.600) daha vyiksektir. Buradan, deney
grubunda uygulanan beyin temelli &Jrenme yaklasimina dayali 0&Jretimin,
6grencilerin tutumlarini gelistirmede Onemli bir etkisinin oldudu
sOylenebilir.

Kontrol grubu-I Odrencilerin tutum On test-son test puanlarinin
farklilasip farklilasmadigina yonelik olarak bagimli gruplar icin t-testi
yapilmis ve analiz sonuc¢lari Tablo 13’de gOsterilmistir.
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Tablo 13. Kontrol grubu-i tutum O6n test-son test puanlarina iliskin t-
testi sonuglari
(Table 13. Resuts of t-test related to control-i group’ scores of
attitude pretest-posttest)
Olciim N - S sd t p
X
On test [31(40.838|12.754(30(0.623|0.538
Son test|31|41.612| 9.945

Tablo 13’de verilenler incelendidinde, kontrol grubu-I'de yer alan
6grencilerin tutum On test-son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli dizeyde Dbir fark olmadigi goriilmektedir (t30=0.623,
p>0.05) .

Kontrol grubu-II OJrencilerin tutum ©on test-son test puanlarinin
farklilasip farklilasmadigina yonelik olarak bagimli gruplar icin t-testi
yapilmis ve analiz sonuc¢lari Tablo 14’de gdsterilmistir.

Tablo 14. Kontrol grubu-i11 tutum On test-son test puanlarina iliskin t-
testi sonuclari
(Table 14. Resuts of t-test related to control-i1i group’ scores of
attitude pretest-posttest)
Olciim N - S sd|t P
X
On test [30(41.633(10.460(29]0.097(0.923
Son test|30|41.866|9.954

Tablo 14 incelendiginde, kontrol grubu-I1’'de yer alan
6grencilerin tutum On test-son test ©puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark olmadigi gOrilmektedir (t,9=0.097,

p>0.05) .

Yapilan c¢esitli c¢alismalarin, bu arastirma sonuclari ile uyumlu
oldugu gorilmektedir. Materna [32], hemsirelik Odrencileriyle vyaptigi
calismada, beyin temelli O&Frenmeye dayali Odrenim gdren deney grubunun
tutum ve motivasyon puanlarinin geleneksel OJrenmeye dayali OJrenim gdren
kontrol grubunun puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark oldudunu belirlemistir. Ayrica Pinkerton
[331, Bayindir [34] ve Cengelci [35] yaptiklara calismalarda,
O0grencilerin beyin temelli Ogrenme uygulamalarina yonelik olumlu tutumlar
sergilediklerini belirlemislerdir.

5. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Beyin temelli OJrenme vyaklasimina dayali olarak Ogretim vyapilan
deney grubu ve geleneksel OgJretimin yapildidi kontrol grubu-I ve kontrol
grubu-II Odrencilerinin tutum son test puanlari arasinda, deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde fark bulunmustur. Bu durum,
beyin temelli O0grenme yaklasimina dayali O0gretimin deney grubu
6grencilerinin fene yodnelik tutumlari {izerinde olumlu etkisinin oldugunu
gostermektedir. Deney grubundaki Odrencilerin tutum ©on test-son test
puanlari arasindaki 1iliski incelendiginde, istatistiksel olarak anlamlzi
diizeyde bir fark oldudu gorilmistiir. Ancak kontrol grubu-I ve kontrol
grubu-II o6drencilerinin 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde bir fark gdriilmemistir. Bu sonuc¢lar, geleneksel
O0gretim yonteminin O0grencilerin tutumlarini gelistirmede etkili
olmadigina isaret ederken, deney grubunda uygulanan beyin temelli O6Jrenme
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yaklasimina dayali &Jretim etkinliklerinin, O©OJdrencilerin fene yOnelik
tutumlarini gelistirmede Onemli bir etkisinin oldudgunu disindirmektedir.
Ogrenmeyi etkileyen faktdédrlerden biri olarak goriilen tutumlarain,
dgrenme-dgretme siirecinde oldukca onemli bir rolt vardir. OJrencilerin
fen ve teknolojiye yonelik olumlu tutum ve dederlere sahip olmasi 2005
ilkogretim fen ve teknoloji ders programinin da hedefleri arasindadir

[19]. Yapilan arastirmalar fene yonelik tutumun akademik basari, bilimsel
tutumlarin olusmasi ve fen alanina yonelme 1Uzerinde etkili oldugunu
gostermektedir [36]. Beyin temelli 0OJrenmenin Odrencilerin fene karsi

tutumlari lzerine etkisinin arastirildidi bu calismanin sonug¢lari, beyin
temelli OJrenmenin OJrencilerin fene yoénelik tutumlarini arttirmadaki
Oonemini isaret etmektedir. Bu baglamda, beyin temelli ogrenme
yaklasimiyla ilgili farkla alan ve o6grenci dizeyleri izerinde
arastirmalarin vyapilmasi ve bu arastirma sonuclari kapsaminda Ozelikle
6gretmen ve OJretmen adaylarina seminerler verilmesi ile fen ve teknoloji
O0gretimi alanina katki sadlanacagdi distntlmektedir.

NOT/NOTICE
Bu makale arastirmacinin doktora tez c¢alismasinin bir kismini
icermektedir.

KAYNAKLAR (REFERENCES)

1. Erlauer, L., (2003). The Brain Compatible Classroom. Virginia:
Association for Supervision and Curriculum Development.

2. Hall, J., (2005). Neuroscience and Education. SCRE Research Report,
No: 121.

3. Gulpinar, A., (2005). Principals of Brain-Based Learning and
Constructivist Models in Education. Educational Science: Theory &
Practice: Vol:5, Issue: 2, p:299-306.

4. Fidan, N. (1996). Okulda Ogrenme ve OJretme. Ankara: Alkim
Yayinevi.

5. Tavsancil, E., (2002). Tutumlarin Olciilmesi ve SPSS ile Veri
Analizi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

6. Kaptan, F., (1998). Fen Bilgisi OJretimi. Ankara: Ani Yayincilik.

7. Bikmaz, F.H., (2001). Ilk&égretim 4. ve 5. Sinif OFrencilerinin Fen
Bilgisi Dersindeki Basarilarini Etkileyen Faktorler. Yayinlanmamis
Doktora Tezi. Ankara: Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitist.

8. Rennie, L. and Punch, K., (1991). The Relationship Between Affect
and Achievement in Science. Journal of Research in Science
Teaching: Vol:28, Issue:2, p:193-2009.

9. Demirbas, M. ve Yagbasan, R., (2004). Fen Bilgisi OJretiminde,
Duyussal Ozelliklerin DeJerlendirilmesinin Islevi ve OJretim Siireci
Icinde, OJretmen Uygulamalarinin Analizi Uzerine Bir Arastirma.
Gazi Universitesi Kirsehir EJitim Fakiiltesi Dergisi: Cilt:5, Sayi:
2, ss:177-193.

10. Caine, R.N. and Caine G., (2002). Making Connections: Teaching And
The Human Brain. Ingilizceden Ceviren: Giilten Ulgen (Ed.). Ankara:
Nobel Yayinlari.

11. Spears, A. and Wilson, L., (2005). Brain Based Learning Highlights.
The CELT Center. http://www.uwsp.edu/education/celtProject/
innovations/BrainBased%20Learning/brainbased learning.htm
adresinden 25 Aralik 2005 tarihinde alinmistir.

794



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

Education Sciences, 1C0060, 4, (3), 779-796.
Erduran Avci, D. ve Yadbasan, R.

e-Journal of New World Sciences Academy i;’ S\
&)
PLDEWVER. OO

Caine, R.N. and Caine, G., (1994). Making Connections: Teaching and
the Human Brain. New York: Addison-Wesley Publishing Company.
Caine, R.N. and Caine G. (1990). Understanding a Brain-Based
Approach to Learning and Teaching. Educational Leadership: October,
p:66-70.

Politano, C. and Paquin, J., (2000). Brain-Based Learning with
Class. Canada: Peguis Publishers.

Kdksal, N. (2005). Beyin Temelli OJrenme. Demirel, 0. (Editdr).
Egitimde Yeni Yo6nelimler. Ankara: Pegem A Yayinlarai.

Dwyer, B.M., (2002). Training Strategies for the Twenty-First
Century: Using Recent Research on Learning to Enhance Training.
Innovations in Education and Teaching International: Vol:39,
Issue:4, p:265-270.

Kiiciikahmet, L., (1997). Ogretim Ilke ve Ydntemleri. Ankara: Gazi
Biiro Yayinevi.

Kozcu Cakir, N., Senler, B. ve Gocmen Taskin, B., (2007).
11k8gretim Ikinci Kademe OJrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yénelik
Tutumlarinin Belirlenmesi. Tirk EJitim Bilimleri Dergisi: Cilt:5,
Sayi:4, ss:637-655.

MEB, (2005). Ilk&é§retim Fen ve Teknoloji Dersi Ofretim Programi.
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlidi. Ankara: Devlet Kitaplari
Midurligi.

Yaman, M. ve Nerdel, C., (2008). Identification of Student Types
Based on Their Knowledge and Their Interests When Learning with
Computer Simulations. EJitim Arastirmalari: Sayi:31, ss:135-150.
Demirbas, M. ve Yagbasan, R., (2008). Ilkogretim 6. Sinaf
Ogrencilerinin Bilimsel Tutumlarinin Gelistirilmesinde Sosyal
Orenme Teorisi Etkinliklerinin Kullanilmasi. Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi: Cilt:18, Sayi:1, ss:105-120.

Senol, H., Bal, S. ve Yildiraim, H.I., (2007). Il1kdfretim 6. Sinif
Fen Bilgisi Dersinde Duyu Organlari Konusunun Islenmesinde
Isbirlikli Ofrenme Yoénteminin OJrenci Basarisi ve Tutum Uzerinde
Etkisi. Gazi Universitesi Kastamonu EJitim Dergisi: Cilt:15,
Sayi:1l, ss:211-220.

Cetin, 0. ve Glnay, Y., (2006). Fen OJretiminde Yapilandirmaci
Ogrenme Yaklasiminin OJrenci Tutumlarina ve OJrenme Ortamina
Etkileri. Egitim Arastirmalari: Sayi:25, ss:73-84.

Akamca Ozyilmaz, G. ve Hamurcu, H. (2005). Coklu Zekad Kurami
Tabanli OJretimin OJrencilerin Fen Basarisi, Tutumlari ve Hatirda
Tutma Uzerindeki Etkileri. Hacettepe Universitesi EJitim Fakiiltesi
Dergisi: Say1:28, ss:178-187.

Kaya, 0.N., (2002). Ilk6gretim 7. Sinif OJrencilerinin Atom ve
Atomik Yapi Konusundaki Basarilarina, OJrendikleri Bilgilerin
Kaliciligina, Tutum ve Algilamalarina Coklu Zek& Kuraminin Etkisi.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Ankara: Gazi Universitesi EJitim
Bilimleri Enstitisi.

Erduran-Avci, D., (2007). Beyin Temelli Orenme Yaklasiminin
I1kdégretim 7. Sinif OJrencilerinin Fen Bilgisi Dersindeki Basari,
Tutum ve Bilgilerinin Kaliciligi Uzerine Etkisi. Yayimlanmamis
Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi EJitim Bilimleri Enstitiisii.
Tobin, K.G. and Capie, W., (1981). The Development and Validation
of a Group Test of Logical Thinking. Educational and Psychological
Measurement: Vol:41, p:413-423.

795



28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

e-Journal of New World Sciences Academy i;’ S\
Education Sciences, 1C0060, 4, (3), 779-796. ‘@;
Erduran Avci, D. ve Yadbasan, R. E

Geban, 0., Askar, P., and Ozkan, I., (1992). Effects of Computer
Simulations and Problem Solving Approaches on High School Students.
Journal of Educational Research: Vol: 86, p:6-10.

Davis, E.C., Nur, H. and Ruru, S.A.A., (1994). Helping Teachers and
Students Understand Learning Styles. English Teaching Forum (July-
September), 32 (3).

Erduran-Avci, D. ve Yadbasan, R., (2006). Beyin Baskinlik Araci”nin
Tirkce’ye Uyarlanma ve Gecgerlik Givenirlik Calismasi. Gazi
Universitesi VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi. Ankara, Ozet Kitabai.

Mariani, L., (1996). Investigating Learning Styles. A Journal of
TESOL-Italy, XXI, No.2/ XXII, No.l, Spring.
http://www.learningpaths.org/papers/paperstyles.htm adresinden 11
Eyltl 2006 tarihinde alinmistair.

Materna, L., (2000). Impact of Concept-Mapping Upon Meaningful
Learning and Metacognition Among Foundation-Level Associate-Degree
Nursing Students. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Capella University.
Pinkerton, K.D., (1994). Using Brain-Based Learning Techniques in
High School Science. Teaching & Change: 2.

Bayindir, H., (2003). An Investigation of Students’ Attitudes
Towards Brain-Based Applications in English Composition Skills II
Course: A Case Study. Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Ankara:
Orta Dogu Teknik Universitesi Ingiliz Dili Egitimi.

Cengelci, T., (2007). Sosyal Bilgiler Dersinde Beyin Temelli
Orenmenin Akademik Basariya ve Ofrenmenin KaliciliJina Etkisi.
I1kdégretim Online: Cilt:6, Sayi:1l, ss:62- 75.

Altinok, H. ve Un Acikgdz, K., (2006). Isbirlikli ve Bireysel
Kavram Haritalarinin Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutum Uzerindeki
Etkileri. Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi: Say1:30, ss:21-
29.

796



