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PROJE TABANLI OGRENMEDE COKLU ZEKA YAKLASIMININ
OGRENCILERIN MATEMATIGE KARSI TUTUMLARINA ETKisi

OZET

Bu arastirmanin amaci, matematik dersinde uygulanan ©proje
tabanli 0©Ogrenmede c¢oklu =zekd vyaklasiminin OgJrencilerin matematik
dersine karsi tutumlari izerine etkisini belirlemektir. Arastirma, on
test-son test kontrol gruplu modelde diizenlenmis deneysel Dbir
calismadir. Bu deneysel calisma 2006 - 2007 editim ve OJretim yilinin
ikinci doneminde Istanbul ili Fatih ilcesindeki iki ilk&gretim
okulundan 144 06drenci 1ile gergeklestirilmistir. Deney gruplarindaki
6grenciler c¢oklu =zekd& alanlarina gdre ayrildiklari gruplarda proje
tabanli O0grenme ile matematigi 6renirken kontrol grubundaki
O0grenciler geleneksel yontem ile matematigi O0grenmislerdir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, matematige karsi tutum 6lcedi
ve c¢oklu zekd alanlari belirleme envanteri kullanilmistir. Elde edilen
veriler belirlenen problemler dogrultusunda degerlendirilmistir.
Arastirma sonunda matematik dersinde uygulanan proje tabanli OJrenmede
coklu zekd& yaklasiminin &Jrencilerin matematik dersine karsi tutumlari
izerinde istatistik ac¢idan OSnemli bir etkisinin olmadidi gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli OJrenme, Coklu Zekd Yaklasimai,

Matematige Karsi Tutum, Matematik, EJitim
THE EFFECTS OF MULTIPLE INTELLIGENCE APPROACH IN PROJECT BASED
LEARNING ON STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS MATHEMATICS

ABSTRACT

The purpose of this research 1is to determine the effects of
multiple intelligence approach in project based learning applied in
mathematics lesson on the students’ attitudes towards mathematics.
The research was an experimental study designed according to pretest-
posttest design with control group. The experimental study was
conducted at two primary schools in the Fatih district of Istanbul in
the spring semester of 2006-2007 education years. A total of 144
students of 6th classes of these schools participated. While students
in the experimental groups were learning mathematics with project
based learning, the control group students learned mathematics with
traditional methods. The data were gathered through a mathematics
attitude test and a multiple intelligence quiz. The data were analyzed
descriptively and then the findings were determined and evaluated
based on the research questions. At the end of the study, it was found
that there was no statistically important effect of multiple
intelligence approach in project based learning applied in mathematics
lesson on students’ attitudes towards mathematics.
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)

Bugin okullarimizda dersler daha cok geleneksel yontemle
islenmektedir. OJretmenlere diiz anlatimla konulari islemek kolay
gelmektedir. Ders anlatiminda cogunlukla arada bir soru sormak, ginlik
hayattan Ornekler vermek, c¢ok seyrek olarak godsteri deneyi yapmakla
vetinilmekte ve aktif O&Jrenmenin Odrencilere konuyu anlattirmakla

gerceklestirildigi disiintilmektedir. Bu da O0grencileri ezbere
yonlendirmekte ve onlarin derslere karsi negatif tutum
gelistirmelerine neden olmaktadir. OJrencilerin ezberden

uzaklastirilmasi, etkili Dbir &Jretim vyapilmasi ic¢in, OJretmenlerin
derslerinde mumkin oldugu kadar ¢ok yeni 0Odgretim yaklasimlarini ve
bunlara dayali metot ve teknikleri kullanmasi gerekmektedir. Ancak bu
sekilde Odrencilerde derslere karsi pozitif tutum gelistirilebilir ve
anlamli bir &6§retim yapilabilir (Girdal, 2003).

I1gili alan vyazin tarandiginda 1960 ve 1970'1i vyillardan
baslayarak tutum kavraminin matematik egitimi alaninda agdirlikli
calisilan konu basliklarindan biri oldugu gdzlemlenmektedir. Tutum
kavraminin tanimi c¢alisildigi alana gdore degismektedir.

Matematige karsi tutumu bireyin matematik dersini gerekli veya
gereksiz Dbulma, matematik 1ile 1lgili etkinliklerden hoslanma veya
hoslanmama, kendisini matematik dersinde basarili veya basarisiz bulma
(Neale, 1969) gibi Dbelli davranislar gdstermeye iten uzun vadede
Cliceloglu (1996) 0Ogrenilmis egilim (Demirel, 2005) olarak tanimlamak
mumkindur.

Tutum ile 1ilgili dogrudan bir &l¢cme yapmak OJrenme ortaminda
mumkin olmamaktadir. Ancak dolayla olarak davranislar yoluyla
6lctilebilmesi mumkindir. Bu 0©0lc¢mede genellikle davranislara yodnelik
sorulara cevap vermek vya da fikir belirtme seklinde beliren soézel
davranislarin Olciilmesi ile mimkindir (Kagitgcibasi, 1999). Bu amacla
cesitli tutum O0lcme teknikleri gelistirilmistir. Tutum O0lcme
yontemleri igerisinde en yaygin olarak kullanilani “likert tipi” tutum
6lcekleridir (Tavsancil, 2002).

Ogrencilerin derslere ve O6zellikle de matematik dersi ile ilgili
duygulari wve Dbu duygularinin ortaya ¢ikardidi matematige karsa
tutumlari matematik egitiminde ve Odrencinin matematik dersindeki
basarisinda oldukgca bluylik Onem tasimaktadir. Matematide karsi tutum
cesitli agilardan ve bircok farkli diizeyde 6§renci {izerinde ve farkl:
acilardan ele alinarak arastirilmistir. Matematige karsi olan tutumu
etkileyen etmenler (Tocci, 1991), matematide karsi tutumda cinsiyet
farkliliklarinin etkisi (Sayers, 1994; Aksu, 1991; Steinback &
Gwizdala,1995), matematik kaygisi ve matematide karsi tutum (Rounds &

Hendel, 1980) ve matematige karsi tutum ve matematik OJretim
yontemleri (Ludlow & Bell, 1996) bunlardan bazilaridir.
Yapilan arastirmalar incelendiginde kullanilan 6gretim

yonteminin tutum t{zerindeki etkisi ile ilgili c¢alismalarin yodunlugu
konunun 6nemini vurgulamasi acisindan Onemlidir. Bu calismada da proje
tabanli &Jrenme ve c¢oklu zekd vyaklasimi gibi editim arastirmalarinda
6nemli bir yer tutan ve Odrenciyi ©drenme ortaminin merkezine alan iki
O0grenme yaklasiminin etkilesimli olarak o6drencelerin tutumlari idzerine
etkisi arastirilmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

2.1. Arastirmanin Amaci (Research Aim)

Bu arastirmanin amaci, matematik dersi O6greniminde uygulanan
proje tabanli O§renmede coklu zekd yaklasiminin Ogrencilerin matematik
dersine karsi tutumlari Uzerindeki etkisini ortaya koymaktir.
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Bu amaca yodnelik olarak asadida belirtilen alt problemlere ve
ilgili hipotezlere cevaplar aranmistir.
e Kontrol ve Deney Gruplarinin Matematik Dersine Karsi Tutumlari
Acisindan Karsilastirilmasi

o Deney-1, deney-2 ve kontrol grubu arasinda matematik
dersine karsi tutum On test puanlari ele alindiginda
anlamli bir farklilasma yoktur.

o Deney-1 ve kontrol grubu arasinda matematik dersine karsi
tutum son test puanlari ele alindiginda anlamli bir
farklilasma yoktur.

o Deney-2 ve kontrol grubu arasinda matematik dersine karsi
tutum son test ©puanlari ele alindidinda anlamli bir
farklilasma yoktur.

o Deney-1 ve deney-2 grubu arasinda matematik dersine karsi
tutum son test ©puanlari ele alindiginda anlamli bir
farklilasma yoktur.

o Gruplarin Kendi icerisinde Matematik Dersine Karsi
Tutumlari On Test ve Son Test Acisindan Karsilastirilmasi

o Deney-1 grubunun matematik dersine karsi tutum &n test
puanlari 1ile son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilasma yoktur.

o Deney-2 grubunun matematik dersine karsi tutum 6n test
puanlari 1ile son test puanlari arasinda anlamli Dbir
farklilasma yoktur.

o Kontrol grubunun matematik dersine karsi tutum ©&n test
puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli Dbir
farklilasma yoktur.

2.2. Galismanin Onemi (Research Significance)

Gardner (1993), =zihin c¢erceveleri isimli kitabini bitirirken
egitimle ilgili calismalarin ciddiyetine vurgu yaparak sunlarin altini
¢izmektedir. EJitim alaninda c¢alisanlar 1960’11 wve 1970’1i vyillarda
diinyanin hastaliklarini hemencecik tedavi edebilecekleri ile ilgili
bir coskuya kapildilar. Zamanla sorunlarin ciddiyetinin ve
bluyikliglinin anlasilmasi 1ile beraber Dbu cosku sona erdi. Cinkl
tarihsel olaylar ve teknolojik gelismeler gdstermistir ki, gelecedi on
y1l onceden gbrebilmek ve olasi problemlere ¢oézlUmler ortaya koyabilmek
oldukca zordur.

Yine de sorunlar ve ¢6zUm potansiyeline sahip kisiler oldugu
gibi ortada durmaktadir. EJitimin en tepesinde yer alan bakanlardan
anaokulu &§retmenlerine kadar herkesin bu biyik sorumluludu paylasmasi
gerekmektedir. Bu sorumluludu yerine getirme adina editim alaninda pek
cok arastirma yapilmakta, problemler tartisilmakta ve ¢ozim adina pek
cok farkli c¢alismalar ortaya konmaya c¢alisilmaktadir. Bu calisma da
bu cabalara bir katki olmasi yoniyle o6nemlidir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Research Model)

Arastirmada deneysel yontemin kullanildiga deney grubu
O0grencileri ile geleneksel yontemin  kullanildigi kontrol grubu
O0grencilerinin matematige karsi tutumlari arasindaki farki ortaya
koymak amaciyla ©on test-son test kontrol gruplu deneysel ydntem
kullanilmistir. Arastirmanin deney desenini seckisiz yolla belirlenen
iki deney ve bir kontrol grubu olusturmaktadir.

676



e-Journal of New World Sciences Academy 4ERI
Education Sciences, 1C0155, 5, (3), 674-686.
Tabuk, M. and Ozdemir, A.S.

3.2. Galisma Grubu (Research Group)

Arastirma Istanbul ili Fatih ilcesi sinirlari icinde yer alan
Capa Atatiirk Ilkégretim Okulu ve Nisanci Mehmet Ilkégretim Okulu 6.
siniflari oOdgrencileri ile gerceklestirilmistir. Her iki okuldan da
Ucer adet olmak Uzere toplam altzi siniftan 144 68renci ile
calisilmistir. Bu siniflarda her iki okulda da ikiser adet deney ve
birer adet kontrol grubu belirlenmistir.

Deney-1 grubunda proje tabanli 0©6grenme yontemi OJrencilere
uygulanan c¢oklu zeké& belirleme envanteri sonucunda en yiksek puanlari
aldiklari zekd alanlarina paralel projelerle gerceklestirilmistir.
Deney-2 grubunda 1ise Dbu c¢alismada en diustk puan aldiklari =zeké
alanlarina paralel projeler kullanilmistir. Kontrol grubunda ise
geleneksel ogJretim yontemi uygulanmistir. Tidm gruplarda egitim ve
O0gretim yontemleri arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

3.3. Varsayimlar ve Sinirliliklar (Assumpions and Limitations)

e 2006-2007 egitim ve Ogretim vyili ikinci doénemi ig¢inde on
haftalik bir slirede islenen ders saatleri ile sinirlidir.

e Arastirmaya dahil edilen iki ilkdgretim oklundaki alti siniftaki
144 6grenci ile sainairlidar.

e 1lkdJretim 6. sinif matematik dersinin, olasilik ve istatistik
konusu ile sinirlaidair.

e Matematige karsi tutum 0Olgedi, c¢oklu zekd& alanlar belirleme
formu ve uygulanan ders plan ve materyalleri ile sinirlidir.

e Arastirmaya katilan Odrenciler test ve Olgeklerdeki sorulara
samimi cevaplar verdikleri ve uygulanma sirasinda Ogrencilerin
psikolojik ©&6zellikleri gibi kontrol altina alinamayacak bazi
degiskenler esit olarak kabul edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araglari (Data Collection)

Calismada veri toplama araci olarak ©&Frencilerin matematide
karsi tutumlarini ortaya koymak amaci ile tutum 06lcedi ve c¢oklu =zeké
alanlarini belirlemek ig¢in ise ¢oklu zeké& alanlari belirleme envanteri
uygulanmistir.

e Tutum Olcgedi: Arastirmada, Nazlicicek ve  Erktin (2002)
tarafindan gelistirilen “Matematikle 1Ilgili Diisiinceleriniz ”
adli Ek-2'de verilen matematik tutum 0Olc¢cedi kullanilmistir.
Olcek besli likert tipi yirmi madde olup gilivenirlik katsayiszi
0,84 bulunmustur. Olcek maddelerinin 3, 6, 7, 13, 14 ve 19
numarali maddeleri matematikte algilanan basari dizeyi 10, 11,
15, 16 ve 18 numarali maddeleri matematigin algilanan yararlari
1, 2, 4, 5, 8, 9, 12, 17 ve 20 numarali maddeleri matematik
dersine olan ilgi ile ilgilidir. Bu arastirmada &lcedin On tutum
testinin givenirlik katsayisi 0,78 olarak tespit edilmistir.

e Coklu Zekd Alanlari Belirleme Envanteri: Arastirmada ayrica
O0grencilerin zekd alanlarinin belirlenmesinde Saban (2005)
tarafindan hazirlanan "EJitimciler Icin Coklu Zekd Alanlari
Envanteri" uygulanmistir. Envanter likert tipi hazirlanmis olup
on bolimden ve toplam 80 maddeden olusmaktadir. Maddeler besli
dereceleme sistemine gdre hazirlanmistir. Envanterin puanlarinin
degerlendirilmesinde de yine Saban'in (2005) verdigi
"E§itimciler Icin Coklu Zekd Alanlari Profili"™ kullanilarak
yapilmistir. Calismada envanterin uygulanisi sirasinda 0lc¢edin
givenirlik katsayisi 0,80 olarak bulunmustur.
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3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)
Bu calisma boyunca kullanilan tim istatistiksel islemler icin

istatistik paket programlari kullanilmistair. Tim istatistiksel
coziimlemelerde 0,05 hata diizeyi temel alinmistir. Cozimleme slirecinde
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmistir.

Tamamlayici Istatistikleri: Gruplari betimlemek ig¢in orneklem
genisligi, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi dederlere
yer verilmistir.

Eslenik ¢ift t-testi: Orneklem grubunu olusturan o&3Jrencilerin
matematige karsi tutum On test puanlari ile son test puanlari
arasindaki farklilasmanin anlamliligy belirlemek icin
uygulanmistir.

Tek ydnli varyans analizi (ANOVA): Orneklem grubunu olusturan
6grencilerin matematie karsi on ve son tutum puanlarinin
6grencilerin yer aldig: gruplara gdre farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in uygulanmistir.

Tukey HSD: Orneklem grubunu olusturan O&Jrencilerin matematige
karsi tutum o6n ve son test puanlarinin O6drencilerin yer aldig:
gruplara gdre farklilasip farklilasmadigini Dbelirlemek i¢in
uygulanan tek yonlli varyans analizi (ANOVA) sonucu anlamlzi
bulunan farkliliklarda farkliligin yonid ve kaynadini belirlemek
i¢in uygulanmistir.

Levene Testi: Uygulamada varyans analizine geg¢cmeden o&nce bazi
varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir. Bu amacla, varyanslarin
homojenlidini kontrol etmek ic¢in kullanilmistir.
Kolmogorov—-Smirnov Testi: Uygulamadaki varyans analizi
varsayimlarinin saglanmasi adina verilerin normallidini kontrol
etmek ig¢in uygulanmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS and DISCUSSION)

4.1. Matematie Karsi Tutum On Test Sonuglarinin Analizi
(Analysis of The Pre-Test Results about Attitudes towards
Mathematics)

Bu baslik altinda deneysel uygulama Oncesi 6n tutum puanlarinin

esitligdi arastirilmistir. Tablo 1’de gruplara ait matematige karsi on
tutum puanlari tamamlayici istatistikleri verilmistir.

Tablo 1. Matematige karsi tutum On test puanlari tamamlayici

istatistikleri
(Table 1. Statistics of mathematics attitude pre test remarks)
Gruplar N X Ss
Deney-1 48 83,33 7,129
Deney-2 48 80,44 8,055
Kontrol 48 80,83 9,009
Toplam 144 81,53 8,146

Tablo 1’de verilen ©on tutum sonuclari incelendiginde, en yliksek

ortalamaya 83,33 ile deney-1 grubu sahip olup, bu grubu kontrol grubu
80,83 ortalama ile izlemektedir. Deney-2 grubu ise 80,44 ortalama ile
en son sirada yer almaktadir. Fakat gruplarin ortalamalari arasinda
gdzlenen bu farkin anlamli olup olmadidini test etmek gerekmektedir.

678



e-Journal of New World Sciences Academy 4ERI
Education Sciences, 1C0155, 5, (3), 674-686.
Tabuk, M. and Ozdemir, A.S.

Tablo 2. Matematige karsi tutum On test puanlari varyanslarinin
homojenligi
(Table 2. The test of homogenity of variances about mathematics
attitude pre test remarks)
Levene Testi sd 1 sd 2 P
1,247 2 141 0,291
Tablo2’deki 0,291 istatistiksel anlamlilik degeri, 0,05’ ten

buyik oldugu igcin wverilerin istatistik ac¢idan homojen oldugu
sbylenebilir.

Tablo 3. Matematide karsi tutum 6n test puanlarinin normalligi

(Table 3. The test of normality of mathematics attitude pre test
remarks)

Kolmogorov — Smirnov Testi X Ss P

1,270 81,535 | 8,146 0,089

Tablo 3’"teki 0,089 istatistiksel anlamlilik degeri 0,05’ten
biyiik oldudu icin verilerinin normal dagdilim gOsterdidi sdylenebilir.
Bu sonug¢lara gbre varyans analizi ig¢in temel sartlarin saglandig:
ortaya konmustur.

Tablo 4’'te gruplarin ©on tutum ortalama puanlari arasinda
gdzlenen farkliligin anlamli olup olmadidi ile ilgili yapilan varyans
analizi sonuclari gdsterilmistir.

Tablo 4. Matematige karsi tutum On test puanlari tek yonlii varyans
analizi sonuc¢lari (Anova)
(Table 4. The analysis of variances about mathematics attitude pre
test remarks Anova)

Varyansin Kareler Kareler Anlamlilaik
Kaynagi Toplami Sd Ortalamasi F P Denetimi
Gruplar Arasi 236,681 2 118,340 1,803 | 0,169 | Fark Anlamsiz
Grup Ici 9253,146 | 141 65,625

Toplam 9489, 826 143

Tablo 4’teki verilen 0,169 anlamlilik degeri 0,05’ten biylktir.
Bu durumda gruplar arasinda On tutum sonug¢larinda bir farklilidain
olmadidi sonucuna varilabilir. Bu sonu¢ uygulamanin Dbasinda ¢
gruptaki ©ogrencilerin matematide karsi tutumlari arasinda anlamli bir
fark olmadigi, gruplarin denk oldugu seklinde yorumlanmistir.

4.2. Matematik Karsi Tutum Son Test Sonug¢larinin Analizi
(Analysis of The Post-Test Results about Attitudes
towards Mathematics)
Bu baslik deneysel uygulama sonrasi gruplarin son tutum puanlari
arasinda farklilasmanin olup olmadigi ile ilgili sonuclara
icermektedir. Ilk olarak tamamlayici istatistikler verilmistir.

Tablo 5. Matematige karsi tutum son test puanlari tamamlayici

istatistikler
(Table 5. Statistics of mathematics attitude post test remarks)
Gruplar N X Ss
Deney-1 48 88,06 5,008
Deney-2 48 85,69 6,919
Kontrol 48 82,65 6,963
Toplam 144 85,47 6,698
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Tablo 5’te son tutum sonuglari incelendiginde, en ylksek
ortalamasina 88,06 ile deney-1 grubu sahip olup, bu grubu 85,69 ile
deney-2 grubu izlemektedir. Kontrol grubu ise 82,65 ortalama ile en
son sirada yer almaktadir. Gruplar arasinda son tutum puan
ortalamalarinin farklilastidi gbzlenmektedir. Bu durumun deneysel
uygulama etkisinden kaynaklandigi ileri sirilebilir. Ancak gdzlenen bu
farkin anlamli olup olmadidinin ortaya konmasi gerekmektedir.

Son tutum puan ortalamalarinin gruplar arasinda anlamla
farklilasip farklilasmadidini belirlemek amaciyla varyans c¢ozimlemesi
yapilamasi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. U¢ gruba ait son tutum
degerlerinin varyans analizi ic¢in gerekli normallik wve homojenlik
arastirmasi ile ilgili sonuclar asagida verilmistir.

Tablo 6. Matematige karsi tutum son test puanlari varyanslarinin
homojenligi testi
(Table 6. The test of homogeneity of variances about mathematics
attitude post test remarks)

Levene Testi Sdl Sd2 P
2,921 2 141 0,087
Tablo 6’da bulunan istatistiksel anlamlilik P = 0,087 degeri

0,05"ten Dbiliylik oldugu ig¢in son tutum puanlari ile ilgili verilerin
istatistik ac¢idan homojen oldugu gorilmektedir.

Tablo 7. Matematige karsi tutum son test puanlarinin verilerinin

normalligi
(Table 7. The test of normality of mathematics attitude post test
remarks)
Kolmogorov — Smirnov Testi X Ss P
0,878 85,465 6,698 0,424

Tablo 7’de istatistiksel anlamlilik 0,424) olarak bulunustur. Bu
deger 0,05’'ten Dbluylik oldugu ic¢cin bu verilerinin istatistik ac¢idan
normal dagilim gdsterdidi gorilmektedir.

Bu sonug¢larla varyans analizi i¢in sartlarin saglandidi ortaya
konmustur. Gruplarin son tutum ortalama puanlari arasinda gdzlenen
fark faklilasmanin anlamli olup olmadidi varyans analizi ile test
edilecektir.

Tablo 8. Matematige karsi tutum son test puanlari varyans analizi
sonuclari (Anova)

(Table 8. The analysis of variances about mathematics attitude pre
test remarks Anova)

Varyansin Kareler Kareler Anlamlilaik
Kaynagdi Toplami | Sd | Ortalamasi F P Denetimi
Gruplar Arasi 707,722 358,861 8,741 | 0,000 | Fark Anlamli
Grup Ici 5708,104 | 41 40,483

Toplam 6415,826 | 43

Tablo 8’de deney-1, deney-2 ve kontrol grubu son tutum puanlari
arasinda fark olup olmadidi ortaya konmaya c¢alisilmistir. Elde edilen
P = 0,000 degerinin 0,05"ten kiicik oldugu godzlenmektedir. Bu durumda
gruplar arasinda son tutum puanlarinda anlamli bir farklilidin oldudu
gorilmektedir. Gruplar arasi son tutum puan ortalamalarina yoénelik
olusan bu farkin yoénini belirlemek 1i¢in wvaryans analizi ile ortaya
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konan c¢oklu karsilastirma sonuclari incelenecektir. Sonug¢lar Tablo
8’de verilmistir.

Tablo 9. Matematige karsi tutum son test puanlari coklu karsilastirma
tablosu (Tukey HSD)
(Table 9. Multiple comparison of mathematics attitude post test points

- Tukey HSD)
Karsilastirma Gercek Standart Anlamlilik Farkain
Farklilik Hata P Denetimi Yonu
Deney-1 Ve 5,4166 1,2987 ,000 | Fark Anlamli* | Deneyl>Deney?2
Kontrol
Deney-2 Ve 3,0416 1,2987 ,053 | Fark Anlamsiz
Kontrol
Deney—-1 Ve 2,3750 1,2987 ,164 | Fark Anlamsiz
Deney-2

Tablo 9’daki sonuglar incelendidinde anlamli bir farklilasmanin
sadece deney-1 ve kontrol grubu son tutum puan ortalamasi arasinda
gerceklestigi gorilmektedir. Bu farklilasmanin yoénii ile ilgili olarak
tablo 21 incelendiginde deney-1 grubunun ortalamasi 88,06 ve kontrol
grubunun ortalamasi 82,65 olarak gdrilir. Bu sonu¢ farklilasmanin
deney-1 grubu lehine oldugunu gdstermektedir. Diger durumlarda
karsilastirmada anlamli bir farklilasma gdzlenmemistir.

Bu sonug; temel olarak her iki deney grubunda da ayni deneysel
uygulamanin yapilmasina radmen deney-1 ve deney-2 gruplari arasindaki
farkin ne oldugu noktasina odaklanmayi gerektirmektedir. Her iki deney
grubunda da temelde ayni deneysel uygulama yani proje tabanli oJrenme
yontemi gerceklestirilmistir. Deney-1 grubu ile deney-2 grubu arasinda
farklilik ele alinan c¢oklu =zekd vyaklasimi ile ortaya c¢ikmistir. Bu
farklilasmanin da O&grenci tutumlari Uzerinde olumlu ydnde ve anlamli
bir etkide bulundudu, sdylenebilir.

Bundan sonraki asamada Ogrenme diizeyi puanlarinin grup 1i¢i On
test ve son test sonrasi dedisimini test etmek amaciyla vyapilan t
testi sonuclari ele alinmistir.

4.3. Matematie Karsi Tutum On Test ve Son Test Sonuglarinin
Karsilastirilmasi (Comparison of The Pre-Test and The
Post-Test results about Attitudes towards Mathematics)

Bu baslik altinda gruplarin on tutum ve son tutum puanlari
arasindaki iliski incelenmektedir. Tabloda deney gruplarinin ve
kontrol grubunun matematige karsi on tutum ve son tutum puanlarindaki
degisimi test etmek amaci ile yapilan t-testi sonuclari verilmistir.

Tablo 10. Matematige karsi tutum 6n ve son test puanlarinin
karsilastirilmasi (Eslenik Cift t - testi sonucglari)
(Table 10. The comparison of mathematics attitude pre test and post
Test Points - Paired t - Test)

Grup Olcim N X Ss T P Anlamlilik Denetimi

On Test 8 | 3,33 7,132 -5,408 0,000

Deney-1 Fark Anlamlidair
Son Test 8 | 8,06 5,008
On Test 8 | 0,44 8,055 -4,379 0,000

Deney-2 Son Test 815,69 6,910 Fark Anlamlidair

Rontrol On Test 8 | 0,83 9,009 -1,285 0,205 Fark Anlamsiz
Son Test 8 | 2,65 6,963

Tablo 10’da on ve son tutum ortalama puanlari arasindaki farkin
anlamliligi igin yapilan eslenik ¢ift t-testi sonuglari incelendiginde
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deney gruplarinda anlamli bir farklilasma gdzlenirken kontrol grubunda
ise anlamli bir farklilasma gdzlemlenmemistir.

Deney-1 ve deney-2 grubunda sadece boyle anlamli bir
farklilasmaya rastlanmasi proje tabanli OJrenme ydnteminin matematige
karsi tutum {UUzerinde olumlu yonde bir katkida bulundugu seklinde
yorumlanmistir.

5. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER
(CONCLUSIONS, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu arastirma sonucunda, proje tabanli 0OJrenme vyaklasiminin
uygulanmasinda, c¢oklu zekd& vyaklasiminin matematik dersi O&Jretiminde
6grencilerin matematik dersine karsi olan tutumlarina etkileri ile
ilgili asagidaki sonug¢lar elde edilmistir.

5.1. Matematie Karsi Tutum Ile Ilgili Sonuglar
(The results about Attitude towards Mathematics)

e Kontrol Ve Deney Gruplarinin Matematige Karsi Tutumlara

Acisindan Karsilastirilmasi

o Deney-1, deney -2 ve kontrol grubu arasinda matematige
karsi tutum ©on test puanlari ele alindiginda anlamli Dbir
farklilasma yoktur.

o Deney-1 ve kontrol grubu arasinda matematige karsi son
tutum puanlari ele alindiginda anlamli bir farklilasma
vardir.

o Deney-2 ve kontrol grubu arasinda matematie karsi son
tutum puanlari ele alindiginda anlamli bir farklilasma
yoktur.

o Deney-1 ve deney-2 grubu arasinda matematide karsi son
tutum puanlari ele alindiginda anlamli bir farklilasma
yoktur.

Gruplarin uygulama Oncesi tutum puanlari arasinda anlamli bir
farklilik vyok iken uygulama sonrasinda gruplarin tutum puanlari
anlamli bir farklilik ortaya c¢ikmistir. Bu farkliligin yoni hangi
gruplar arasinda oldudu ve yonid ile ilgili olarak c¢oklu karsilastirma
yapilmistir. Coklu karsilastirmalar sonucunda ise, sadece deney-1 ve
kontrol grubu arasindaki karsilastirmada anlamli Dbir fark ortaya
cikarken diger karsilastirmalardaki farklilik ise anlamli c¢ikmamistir.

Bu durum matematik dersi Odreniminde uygulanan proje tabanli
O0grenmede coklu zekd yaklasiminin OJrencilerin matematik dersine karsi
tutumlari idzerinde istatistik acidan anlamli bir etkisinin olmadigini
ortaya koymaktir. Dider taraftan geleneksel OJrenme yontemi ile
karsilastirildiginda yeni iki O&Jrenme yaklasimi olan proje tabanla
O6grenme ve c¢oklu zek& yaklasiminin beraber uygulandiklarinda &gJrenci
tutumlari Uzerinde olumlu ydnde etki yaptiklari gérilmistir.

e Gruplarin Kendi Icerisinde Matematie Karsi On Tutum Ve Son

Tutum A¢isindan Karsilastirilmasi

o Deney-1 grubunun 6n tutum puanlari ile son tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma vardir.

o Deney-2 grubunun ©6n tutum puanlari ile son tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma vardir.

o Kontrol grubunun 6n tutum puanlari ile son tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilasma yoktur.

Diger taraftan Oon tutum ve son tutum puanlarindaki farklilasma
dedisik bir sonug¢ ortaya koymaktadir. Deney gruplarinda anlamli bir
farklilasma gbsterirken Dbu farklilasma kontrol grubunda anlamli
degildir. Bu da geleneksel Ogretim yontemi ile karsilastirildiginda
gerek proje tabanli 0OJrenme ydntemi gerekse coklu zekd vyaklasiminin
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O0grenci tutumunu olumlu olarak etkiledidi seklinde yorumlanmistir. Bu
da deneysel uygulama adina alti c¢izilecek O6nemli bir bulgu olarak ele
alinmistir.

5.2. Konu ile Ilgili Literatiir ve Tartisma
(Literature about Subject and Discussion)

Konu ile 1ilgili 1literatiir tarandiginda sadece proje tabanli
Ogrenme 1ile 1ilgili olarak c¢esitli disiplinlerde ve farkli sekillerde
yapilan pek c¢ok arastirmada o6rencilerin derse karsi olan tutumlarinda
proje tabanli OFrenme vyaklasimini uygulayan deney gruplari lehine
anlamli ve olumlu gelismeler oldudu ortaya c¢ikmistir. Yildiz (2008),
Basbay (2006), Ciftgi (2006), Yavuz (2006), Korkmaz (2002), Demirhan
(2002), Aladag (2005), Coskun (2004) ve Ozdener ve Ozcoban (2004)
tarafindan yapilan arastirmalar bu arastirmalardan bazilaridir.

Yine sadece c¢oklu zek& kurami ilgili arastirmalar incelendiginde
genellikle geleneksel ydntemlerle islenmis derslerle karsilastirmalar
yapi1ldigi gorilmektedir. Bu karsilastirmalarda c¢oklu zekd kuramina
uygun etkinlik ve ders planlari ile islenmis derslerde, geleneksel
yontemlerle islenmis derslere gdre Odrenci tutumlarinda istatistik
acidan anlamli ve olumlu glismeler oldugu gdzlenmistir. Alaz (2007),
Pediik (2007), Bimen (2001), Obuz (2001), Yilmaz (2002), Susar (2000)
ve Temur (2001) tarafindan gerceklestirilen c¢alismalar bu sonuca &rnek
gosterilebilecek calismalardir.

Hem proje tabanli 0OJrenme ve hem de c¢oklu zekd kurami
uygulamalarinin bir arada kullanilmasi ile ilgili calismalar
incelendiginde ise proje tabanli Ogrenmenin ve c¢oklu =zek& kuraminin
uygulamalarda beraber kullanmaya uygun oldugu ve O&drencilerin derse
yonelik  tutumlarini olumlu ydnde gelistirdigi  vurgulanmaktadir.
Calismamizda oldudu gibi proje tabanli Odrenme vyaklasimi ile c¢oklu
zekd kuraminin ikisinin beraber ele alindidi g¢alismalardan iki Kayiran
(2009) wve Kog¢ (2008) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu calismalarda
¢coklu zek& kuramina dayalili olarak gerceklestirilen proje tabanli
6grenme ortaminin geleneksel o©Odrenme ortami ile karsilastirilmasi
yapilmis ve 1iki c¢alismada da deney gruplari lehine olumlu sonuglar
elde edilmistir.

Ayrica Ozdener ve Ozcoban (2004) ve Bektas (2007) tarafindan
yvapilan iki c¢alisma uygulama sekli ve sonuclari ele alindiginda bir
biriyle ve ortaya konan bu calismayla buylik benzerlik gdstermektedir.
Bu g¢alismalarda c¢oklu zek& alanlarina gdre homojen ve heterojen baskin

zeka alanlarina sahip gruplarda proje tabanli O6grenme
gerceklestirilmis ve proje tabanli &Jrenmede coklu zeka yaklasiminin
etkisi arastirilmistir. Yapilan karsilastirma sonucu homojen ve

heterojen olusturulan gruplar arasinda anlamli Dbir farklilasma
bulunamamistir.

Calismamizla benzerlik godsteren bu dort arastirmada elde edilen
sonuc¢lar c¢alismamizda ayni sekliyle gdzlemlenmistir. Coklu =zeka
alanlarina gdre dizenlenen proje tabanli Odrenme geleneksel O&Jrenme
yontemine gbére O&gJrenci tutumlarina olumlu bir etki vyaparken proje
tabanli 6Jrenme ortaminda c¢oklu zekd yaklasiminin &Jrenci basarisina
anlamli bir etkisi gdzlenmemistir.

Bu sonuglar &6drenci merkezli Ogrenme yaklasimlarindan biri olan
proje tabanli O0grenme yvaklasiminain 6grencilerin dinlemeyle ve
izlemeyle yetinmeyip OJrenme siirecine aktif olarak katildidi, bagimsiz
olarak hareket ettidi ve arastirdigdi bir o6Jrenme yaklasimi olmasindan
kaynaklandigi seklinde yorumlanmistir.

683



e-Journal of New World Sciences Academy 4ERI
Education Sciences, 1C0155, 5, (3), 674-686.
Tabuk, M. and Ozdemir, A.S.

5.3. Oneriler (Recommendations)

Proje tabanli o6Jrenme modelinin uygulanabilirligine iliskin
farkli dedJiskenlere ve icerige sahip yeni arastirmalarin
yapilmasi.

Proje tabanli 6§renme modelinin uygulanmasi ile ilgili
karsilasilabilecek zorluklari azaltabilmek amaci ile &Jretmen ve
O0grencilerimize bu modeli tanitica farkla faaliyetlerde
bulunulmasi.

Proje tabanli 0&Jrenme modelinin belirli bir {niteyle sinirla
tutulan bir arastirmayla tam olarak ortaya konulamayacagi
bilinciyle daha uzun sirec¢li ve dider disiplinlerle de etkilesim
halinde bir pilot uygulamanin gerceklestirilerek modelin
etkililik derecesinin ortaya konmasi yoninde calismalarin
yapilmasi Onerilebilir.
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