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ORTAOGRETIM DUZEYI MUZIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI GELISTIRILMESI

OZET

Bu c¢alismanin amacil, ortaddretim O&Jrencilerinin milzik dersine
yonelik tutumlarini ©olgen, gecgerlik ve glivenirlik c¢alismasi yapilmis,
bes dereceli Likert tipi bir 06lcek (Ortadgretim Mizik Dersi Tutum
Olcegi/OMDTO) gelistirmektir. Olcek, 7 maddesi olumsuz ve 11 maddesi
olumlu olmak {izere toplam 18 maddeden meydana gelmistir. Olcedin
gecerlik ve glvenirlik c¢alismalari 180 0Ogrenci izerinde vyapilmistir.
Analizler icin SPSS 17.0 paket programi kullanilmistir. OMDTO’nin yapi
gegcerliligini belirlemek amaciyla acimlayici faktdr analizi teknigi

kullanilmistir. Barlett’s kiiresellik testinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu (p<.001) ve Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0.85
oldugu gorulmustir. Yapilan givenirlik analizleri sonucunda i¢

tutarlik katsayisi (Cronbach Alpha) dederi 0.80 olarak hesaplanmistir.
Elde edilen bu bulgular, OMDTO’nin, ortadjretim &Frencilerinin miizik
dersine yodnelik tutumlarini Ol¢mede kullanilabilecek vyeterli diizeyde
gecerlik ve glivenirlik dederlerine sahip bir 6lcgek oldugunu
gbstermistir.
Anahtar Kelimeler: Tutum, Tutum Olcedi, Miizik Dersi,
Ortadgretim, Gecerlik, Glivenirlik

THE DEVELOPMENT OF AN ATTITUDE SCALE TOWARD SECONDARY EDUCATION LEVEL
MUSIC LESSON

ABSTRACT
The purpose of this research is to develop a five grade Likert
type scale, which have been analyzed for the wvalidity and the
reliability (Secondary Education Music Lesson Attitude Scale/SEMLAS),
to measure the attitudes of secondary education pupils towards music
lesson. The scale consists of 7 negative items and 11 positive items,
in all 18 items. Exploratory factor analysis is conducted in order to
determine the structural wvalidity of SEMLAS. The studies for the
valvalidity and reliability of the scale have been conducted on 180
students. Statistical package program (SPSS) 17.0 has been used for
the analyses. Barlett’s globality test 1is found to be significant
(p<.001) and Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value has been found as 0.85.
As a result of the reliability analysis, the value of the internal co-
efficiency (Cronbach-alpha) has been calculated as 0.80. The findings
show that SEMLAS has sufficient wvalidity and reliability values and
can be considered as an adequate scale to measure secondary school
students' attitudes towards music lessons.
Keywords: Attitude, Attitude Scale, Music Lesson,
Secondary School, Validity, Reliability
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Ortadgretim, 1ilkdéJretimden sonra OJrencileri teknik ve meslek
alanlari da d&hil olmak Uzere Universiteye hazirlamak ic¢cin planlanan
Ogretim doénemidir. Ortaddretim c¢adi, genellikle ergenlik doéneminde
bulunan bireylerin editim-06§retim doénemini kapsamaktadir. Genellikle
kimlik arayisinin oldudu bu donemde gengler bireysel farklarini
kesfedip bunlari ortaya koymakta, kendi ideal vyasam algilarini
gi¢clendirmekte ve bunlara gore davranis bicimlendirmektedir
(Ucan, 1989) . Ortadgretim caginda bireylerin tutumlari cesitli
etkenlere bagli olarak sekillenmeye baslar.

Tutumlar, Dbireylerin, gruplarin, toplumlarin her seviyedeki
davranislarini kolaylastirabilen ya da engelleyebilen, ydnlendirebilen
ve belirleyen bir yordayici, hazirlayan ve etkileyen ¢ok yoénliu bir
kavram olarak goérilmektedir (Allport, 1967; Arul, 2002; Doob, 1947;
Underwood, 2003). Thurstone (1967), tutum kavramini psikolojik bir
objeye ybnelen olumlu ve olumsuz Dbir vyodunluk siralamasi ve
derecelemesi (Akt.Tavsancil, 2002) olarak tanimlarken Phillips (2003)
tutumu bireyin duygu, inan¢g ve degerleri ilzerine dayanan ve
degiskenlik goésteren bir psikolojik durum olarak tanimlamistir.

Tutum; bir bireye mal edilen ve onun psikolojik nesne ile ilgili
duygu, diisiince ve davranislarini diizenli Dbir Dbig¢imde olusturan
e§ilimdir (Usal ve Kusluvan, 1999:125). Ozgiven’e (1998:157) gdre ise
tutum, bireylerin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir
diistinceyi kabul ya da reddetme yoniinde davranmaya duygusal bir hazir
olus hali ve egilimidir.

Bilissel, Duygusal ve Davranissal olmak ilizere tutumu olusturan
temel {i¢ 0Je wvardir (Aronson, Wilson ve Akert, 2005:200; Bernstein,
1994:623; Berkowitz, 1980:275; Kagitcgibasa, 2005:103; Krech,
Crutchfield ve Ballachey, 1970:232; Lindgren, 1973:90; Penner,
1978:168) . Akt. (Gullda, 2007).

Tutum, sadece bir davranis e§ilimi ya da sadece bir duygu degil,
bilis-duygu-davranis egiliminin blitinlesmesidir (Kagitgibasi,
2005:103). Bir tutumun glicii, kisinin o tutum konusundaki diisiince,
duygu ve davranislarinin glcli olarak tanimlanmaktadir. Gli¢cli bir
tutumda, kisinin o konudaki her {¢ tutum 06desi de glclidir
(Binbasoglu, 1995:372; Usal, 1995:115). Akt. (Tekinarslan, 2006).
Zayi1f tutumlarda ise &6zellikle devinissel 6Je ¢ok zayif olabilmektedir
(Tavsancil, 2002:78).

Tim bu tanimlar incelendiginde, tutumlarin dedisebilir vya da
degistirilebilir oldugu goriilmektedir. Buna gore, olumsuz tutum
olumlu, olumlu tutum ise olumsuz tutuma donlisebilmektedir. Tutumlarin,
dislince ve davranislara temel olusturdugdu, yonlendirdigi dikkate
alindidinda, bireyin basariya yodonlenmesinde olumlu tutum gelistirmenin
gerekliligi godze carpmaktadir (Canakay, 2006:299)

Genel egitim sisteminde ortaddretim donemi, bireyin saglikli bir
gelisim gostermesi bakimindan zenginlestirici, hazirlayici ve
yonlendirici isleve sahiptir. Bu islevler acisindan genel mizik
egitimi stireci orta Odretim doneminde kendine has yapisi, yontem ve
teknikleri, dinamikleri ve bireyde saglamayi amac¢ladidi kazanimlar ile
ayri bir oOneme sahiptir. Bir toplumun nitelikli miziksel sec¢imler
yaparak kalici bir miizik kiiltiirinin olusturulmasinda yine genel miizik
egitiminin rolli wve Onemi ¢ok Dbiylktir. Bu nedenle tim bireylere
yaslarinin ve gelisim durumlarinin elverdigi ©lclde temel miizik
egitimi vermek, ihtiya¢ duyduklari miiziksel vyasantilari gegirmesine
firsat ve olanak saglamak mizik e§itimcileri ig¢in temel bir gdrevdir
(Heneghan, 2004; Kilig, 2009).

Gen¢ insanlar ic¢in, ileride toplum hayatina katildiklarinda
paylasabilecekleri kiltirel icerigin kazandirilmasi, estetik
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algilarinin ve 1raksak disiinme becerilerinin gelistirilmesi gibi
konularda miizik derslerinin de sorumlulugu vardir. Mizik derslerinin
amac1i mizisyen yetistirmek degil, genglere mizigi anlayabilme,
yorumlayabilme, farkli tirleri kendi estetik 6lcileri ile
deJerlendirip elestirebilme aliskanlik ve becerisini kazandirmaktir.
I1k6gretimin birinci kademesinden itibaren baslayan ve 1{iniversiteye
giris sinavlariyla =zirveye wulasan bilgi vyarisinda mizik editimi
yoluyla kazanilacak bilgi ve becerileri deferlendirecek sorularin yer
almayisi mizik derslerinin amacsiz ve gereksiz bir udras olarak kabul
edilmesine neden olmaktadir (Cevik, 1989:104). Bu durumun ortadgretim
déoneminde miizik dersine iliskin tutumlari olumsuz yonde etkiledigi
sbylenebilir.

1.1. Mizik Dersine Yonelik Tutum (Attitude Toward Music Lesson)

Miizik dersine karsi tutum o6Jrencilerin miizik dersinin bitin
degiskenleriyle iliskili olan Ozelliklere yonelik belleklerinde sakli
tuttuklara olumlu va da olumsuz de§erlendirmelerinin drunudir
(Franzoi, 2003; Tekinarslan, 2006; Stabley, 2000). Ortaddretim ddnemi
tutumlarin sekillendidi onemli bir donemdir (Morgan, 2000:375;
Phillips, 2003). Bu nedenle ortaddretim Ogrencilerinin miizik dersine
iliskin tutumlari da bu donemde sekillenmekte ve kemiklesmektedir.
Yani bu donemde Ogrencilerin miizik dersine iliskin olusturduklara
tutumlar kalici olabilmektedir. Bu donemden sonra Odrencilerin miizik
dersine iliskin olusturdugu tutumlarinin dedismesi =zordur (Gulld,
2007; Kocabas, 1997).

Bilim ve teknolojide kaydedilen gelismeler &Jrencilerin miiziksel
yasantilarini dodrudan etkilemektedir. Saruhan (2008), bu durumun
O0grencilerin mizik dersine karsa beklenti ve ilgilerini de
etkiledigini, derse karsi 1lgi wve tutumlari fark ederek dedisimleri
gdzlemlemek ve elde edilen bilgiler 1siginda vyeni vyaklasimlar

gelistirmek gerektigini Dbelirtmektedir. Kocaarslan’a (2009) gore,
O0grencinin okuldaki miizik vyasantisinda kendini algilayisi, kendini
degerlendirirken benimsedigi tutum, kendini gerceklestirme

asamasindaki kararliligi ve c¢abasi irdelenmeli, tutarli bir basariyi
saglamak bakimindan bu etkenler bir biitiin olarak ele alinmalidir.

Yoder-White (1993), ortadgretim O0grencilerinin asiri bir
fiziksel, =zihinsel, sosyal, ahlaki ve duygusal dontsimin olustudu bir
evreyl vyasadiklarini; bu nedenle O6grencilerin ihtiyaclarini 06zel bir
sekilde karsilayacak editim teknikleri izerinde odaklanan
arastirmalara ihtiyac duyuldugunu belirtmistir. Bunun yaninda
O0grencilerin miziksel basarilarini ve olumlu tutumlarini arttirmanin
mizik editiminin her diizeyinde etkili bir editim ig¢in zorunlu oldudunu
vurgulamistir.

Mizik derslerinden istenen verimi elde edebilmede &Jrencilerin
olumlu tutuma sahip olmalarinin payil buylktiir. OJrencilerin muzige
yonelik tutumlari gelistirilmelidir. Aksi takdirde olumsuz tutumlar
bir mizik editimi programini hizla ve derinden hasara udratabilir
(Mullins 1984). Akt. (Ozmentes, 2006).

Ozmentes (2006), {iilkemizde mizik eJitimiyle iliskili tutumlarz:
0l¢cme amaciyla hazirlanan Ol¢me aracglarinin c¢ok az sayida oldudunu,
mizik egitimi alanindaki c¢alismalarin bilimsel nitelidgini arttiracak
bu tiir Olgme araclarinin gerekliliginin glinden giline arttidini
vurgulamaktadir. Mizik derslerine ydnelik tutumlarinin 6lc¢tildiigli genel
mizik editimine ydnelik c¢alismalarin ilkdJretim dilzeyinde oldudu goze
carpmaktadir (Akyizlier, 2007; Babacan, Babacan ve Pirgon, 2011;
Bilen, 1995; Cizmeci, 2006; Kocaarslan, 2009; Kocabas, 1995; Kocabas,
1997; Nacakci, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes, 2005; Ozmentes,
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2006; Oztopalan, 2007; Phillips, 2003; Rainey, 2002; Saruhan, 2008;
Shaw ve Tomcala, 1976; Taylor, 2009; Uluocak ve Tufan, 2011;).

Babacan, Babacan ve Pirgon (2011), Ilkb@retim 2. kademe
O0grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, sinif
diizeyi, anne ve babalarinin egitim durumu ve sosyo-ekonomik diizeye
gore farklilasma durumlarinin incelenmesi amaciyla yaptiklara
arastirmada, sosyo-ekonomik diizeyi vyiksekokullarda egditim gdrmekte
olan Ogrencilerin sosyo-ekonomik dizeyi disiik okullarda egitim
gbrmekte olan 6Jrencilere gdre mizik dersine ydnelik tutumlarinin daha
olumlu oldugu, ailenin egitim diizeyi vylikseldikce 0&Jrencilerin miizik
dersine yo6nelik tutumlarinda artis oldudu ve erkek Odgrencilerin kiz
O0grencilere oranla mizik dersine yoénelik tutumlarinin daha olumlu
oldudu sonucuna ulasmistir.

Kocaarslan (2009), i1k6gretim oJgrencilerinin miizik dersine
iliskin tutum, mizikal o6zgiiven ve glidilenme diizeylerinin birbirleriyle
olan bagintilarini anlamak ve c¢esitli degiskenlere godre farkliliklarzi
ortaya c¢ikarmak amaciyla yaptidi arastirmasinda miizik dersine yonelik
tutumlarin gidilenme diizeylerine godre dedistidgini, cinsiyete ve yasa
gore farklilik gdstermedigini saptamis, ekonomik durumu distik olan
6grencilerin miizik dersine karsi tutumlarinin daha olumlu oldugunu
belirlemistir.

Nacakg¢i (2006), 1ilké8retim Ogrencilerinin mizik dersine karsi
tutumlarinin hangi yonde gelistidini Dbelirlemeyi, cinsiyet, aile
egitim durumu ve gelir diizeyi gibi dediskenlerin gelisen Dbu
tutumlardaki etkinligini saptamayi amacladigi calismasinda
O0grencilerinin miizik dersine karsi genel olarak olumlu bir tutum
sergilediklerini saptamistir. Ozmentes ve Bilen (2005), vyaptiklara
arastirmada dalcroze eurhytmics &dretiminin; temel mizik Dbilgileri,
miiziksel isitme, sarki soyleme ve miizige bedeni ile uyum gdsterme
becerileri, mlizik yetenegine yodnelik o6zgliven ve mizik dersine yonelik
tutumlara gibi degiskenlere etkisini belirlemeyi amaclamistair.
Arastirma sonucunda dalcroze eurhytmics 6§retiminin bitin
degiskenlerle birlikte tutumlar {zerinde de anlamli diizeyde etkili
oldugu tespit edilmistir.

Otacioglu (2007), ilkégretim 5., 6. ve 7. sinif &Jrencilerinin
mizik dersine 1iliskin tutumlarini inceledidi c¢alismasinda cinsiyet,
sinif degiskeni ve basari puanlari acisindan OJdrencilerin tutumlarinda
anlamli farkliliklarin oldugu sonucuna ulasmistir. Ozmentes (2006),
ilkoégretim 4. wve 5. sinif dizeyindeki o&gJrencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarini O0lcmekte kullanilabilecek Olcek gelistirme
calismasi yapmistir. Ilkégretim dizeyindeki &zel okullar ile devlet
okullarinin 6., 7. ve 8. sinif &Jrencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlari ve akademik Dbasarilari arasindaki iliskileri inceledigi

arastirmasinda Oztopalan (2007), i1kd6gretim dizeyindeki devlet
okullarinda o©odrenim gbren o&drencilerin 6zel okullarda &grenim gdren
O0grencilere gore mizik dersine iliskin tutumlarinda anlamla

farkliliklar oldudu sonucunu ortaya koymustur.

Phillips (2003) tarafindan gerceklestirilen calismada ilkdJretim
6., 7. ve 8. sinif Odrencilerinin miizide iliskin tutumlari ile onlarin
evlerindeki miziksel ortam ve mizikle 1iliskili 0Ozgdruleri arasindaki
iliskiler arastirilmistir. Miizige Iliskin Tutum Olcegi, Miizik Gecmisi
Envanteri ve Miizige Iliskin Ozgdri Olcegi’nin kullanildigi calisma
2180 ogrenci ile yuiritulmustir. Arastirma sonucunda disik
sosyoekonomik dizeydeki &gJrencilerin sinif dizeyi ylikseldikge miizige
iliskin tutumlarinin ve 0zgdrlilerinin arttidi gorilmektedir.

Saruhan ve Deniz (2011), temel egitim II. kademe &Jrencilerinin
mizik dersine yodnelik tutumlarini ve bu tutumlarin c¢esitli dediskenler
agcisindan farklilasip farklilasmadigini Dbelirlemeye yonelik olarak
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betimsel bir calisma yapmistir. Elde edilen bulgulara gore
O0grencilerin mizik dersine yoénelik tutumlari O©Odrencilerin bagla
bulunduklari okul tirine, cinsiyetlerine, 6zel mizik dersi alma
durumlarina ve sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gbstermistir. Arastirmanin sonuc¢larindan biri olarak sinif diizeyinin
artmasiyla muzik dersine yonelik olumsuz tutumlarin arttig:
gorilmistir. Ancak bu durum miizik editiminin hedefleri acisindan ters
yonlid bir gelisme oldudu ve O6Jrencilerin mizik dersini her artan sinif
diizeyinde daha da gereksiz bir ders olarak gdrmelerine neden olan
hususlarin neler oldudu ve bu konuda ne tiir tedbirler alinabilecedi
konusunda daha kapsamli arastirmalar yapilmasi Onerilmektedir.

I1kégretim diizeyinde yapilan bu arastirmalar, &Jrencilerin miizik
dersine yoénelik tutumlarinin aile egitim dizeyi, Dbasari puanlara,
cinsiyet, gidilenme diizeyi, okul tirid, sinif dediskeni, sosyo-ekonomik
diizey ve vyas gibi c¢esitli degiskenlere gbdre anlamli farkliliklar
gbsterdigini ortaya koymaktadir. Bu calismada ise ortadfretim
O0grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilabilecek gecerlik ve glvenirlik c¢alismasi vyapilmis, bes
dereceli Likert tipi bir 0lcek gelistirmek amag¢lanmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Arastirmacilar, mizik egitimcilerinin, tutum kavraminin Onemini
fark edip bu kavrama iliskin c¢alismalar yapmalarinin O&nemi UUzerinde

durmaktadir. 1Ilgili alan vyazin incelendiinde genel miizik eJitimi
alaninda vyapilan c¢alismalarda 1lkdégretim diizeyindeki 0©drencilerin
miizik derslerine yonelik tutumlarinin 6lcildugi arastirmalar
bulunmasina karsin (Cevik ve Guven, 2011:104) ortadgretim
O0grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarini belirlemeye ydnelik
bir 6lcek gelistirme calismasina rastlanmamistir. Bu ylizden
ortadgretim 6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarinin
belirlenmesinde kullanilabilecek o0lcek gelistirme calismasina

girisilmistir. Arastirma bu yonlyle Onem arz etmektedir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu arastirma genel tarama modelinde bir calismadir. Bu bdliimde
arastirmada kullanilan c¢alisma grubu, Olcme aracinin gelistirilmesi ve
verilerin islenmesinde kullanilan teknikler aciklanmistir.

3.1. Galisma Grubu (Study Group)

Arastirmanin c¢alisma grubu, 2010-2011 egitim-6gretim vyilinda
Samsun’un Ilkadim merkez ilcesinde Milli EJitim Bakanligi’na bagl:
Aziz Atik Anadolu OJretmen Lisesi’nde 10. ve 11. siniflarda 6Jrenim
gbrmekte olan toplam 180 O&grenciden olusmaktadir. Calisma grubunda
yver alan kiz &6grencilerin sayisi 109, erkek o6drencilerin sayisi ise
71'dir.

3.2. Olcegin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi
(Preparation and Development of the Scale)

Tutum 6lc¢mede genellikle o6lgekler kullanilmaktadir. Thurstone’un
Esit G&rintmli Araliklar Olgedi, Bogardus’un Toplumsal Uzaklik Olgedi,
Guttman’in Birikimli Olcekleme Teknidi, Likert’in Toplamali Siralama
Olcedi (Likert Tipi Olcek), Osgood Duygusal Anlam Olcedi codunlukla
kullanilan tutum Olcekleri olarak dikkati c¢ekmektedir (Kagitcibasai,
2005; Sakalli, 2001; Tavsancil, 2002; Tezbasaran, 1997).

OMDTO’nin gelistirilmesi i¢in farkli boyut ve o&ézelliklere sahip
6lgek tlirleri igerisinden en uygun, hazirlanis, uygulama, c¢odzlimleme ve
kullanislik acilarindan yaygin tir olan Likert tarafindan gelistirilip
kendi adiyla anilan &lcek (Canakay, 2006; Cetin, 2006; Erden, 1998;
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Eren, 2001; Goode ve Hatt, 1976; Ozmentes, 2006; Sencer ve Sencer,
1978; Tezbasaran, 1997) tercih edilmistir. 1932’de Rensis Likert
tarafindan gelistirilmis olan “toplamali siralama teknigi” modelinde

birey, her bir ifadeye ne Olcilide katilip katilmadigini
derecelendirmektedir. Olcekte Dbulunan ifadeler; tutumun bilissel,
duyussal ve davranissal bilesenlerini O0lcebilecek bicimde
hazirlanmaktadir. OMDTO’nin gelistirilmesi asamasinda ilgili alan

yazlin taranarak benzer tlrdeki O&lgekler icerik wve Dbicim yoniinden
incelenmistir.

Likert tipi tutum 6lcedinde, bireylerin ifadeleri genellikle bes
kategori {izerinden derecelendirmesi istenmektedir. Clinkid kategori
saylsl besten asagi distlikgce 0olgek dizeyi ag¢isindan bilgi kaybi
olusmakta, yikseldikce kategoriler arasinda Dbelirgin farkliliklar
saglanamamaktadir (Erkus, 2003:167). Yanitlayicilar her ifade icin
“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”
ve “kesinlikle katilmiyorum” Dbig¢iminde tepkide bulunmaktadirlar.
Boylece her vyanitlayici, Olgekteki her ifadenin kapsadidi tutum
63esine katilma/katilmama derecesini bildirmis olmaktadir (Tezbasaran,
1997:9) .

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmak dzere
gelistirilen OMDTO hazirlanirken baslangicta, Samsun Milli EJitim
Midirligti’nden gerekli izinler alindiktan sonra Samsun Aziz Atik
Anadolu OJgretmen Lisesi &Jrencilerine 06lcek maddelerini olusturmak
icin “Mizik Dersinden Beklentilerim” konulu bir kompozisyon
yazdirilmistir. Kompozisyonlarla ilgili igerik c¢oézlimlemesi vyapilarak
tutumla 1lgili oldugu disiniilen ifadeler belirlenmistir. Alan yazinda
tutum dediskenini ele alan ve konuyla ilintili oldudu belirlenen miizik
egitimi arastirmalari (Adar, 2008; Akyizlier, 2007; Canakay, 2006;
Canakay, 2007; Cevik ve Giliven, 2011; Cizmeci, 2006; 1Inan, 2010;
Karabulut, 2009; Kocaarslan, 2009: Kocabas, 1995; Kocabas, 1997;
Konakcgi, 2010; Lacroix, 2003; Nacakci, 2006; Otacioglu, 2007; Ozmentes
ve Ozmentes, 2005; Ozmentes, 2006; Ozmentes ve Ozmentes, 2009;
Oztopalan, 2007; Oztirk ve Ucaner, 2010; Saygi, 2010; Sen, 2011;
Taylor, 2009; Ucaner, 2011; Yoder-Whites, 1994) incelenerek 38
ifadeden meydana gelen bir &lcek havuzu olusturulmustur. Olcekte
bulunan ifadelerin; tutumun bilissel, duyussal ve davranissal
bilesenleri ac¢isindan dengeli dadilmasina Ozen gdsterilmistir. Elde
edilen 16’s1 olumlu, 22’'si olumsuz toplam 38 madde, 4 uzman mizik
egitimcisi ve 1 o6lcgme dederlendirme uzmani tarafindan incelenmis ve
bunun sonucunda gerekli dizenlemeler yapildiktan sonra yeniden
sekillendirilen &lcek maddeleri 38 maddeden 32 maddeye indirilmistir.
Olcek bu haliyle 180 &grenciye uygulanmis, gilivenilirligi, dil, kapsam
ve vyapi gecerliligi saglanmistir. Olcedin vyapi gecerlidini ortaya
koymak ve Olgekte yer alan maddelerin faktdr yiklerinin belirlenerek
boyutlandirilmasi amaciyla faktdér analizi yapilmistir. Olcekte vyer
alan maddelerin benzer davranislari ne 0Olclide 0olc¢tiginti belirleme,
alinan puanlar 1ile ©&6l¢gedin toplam puani arasindaki iliski (madde-
toplam korelasyonu) hesaplanarak yapilmistir. Olcim givenirligi
calismasi ic¢in ise Cronbach Alpha Katsayisi formiilti kullanilmistir.
Yapilan islemler sonucunda 18 maddelik nihai &lgek belirlenmistir.

3.3. Verilerin Coézimlenmesi (Data Analysis)

OMDTO’nin gelistirilmesine yénelik toplanan veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak istatistik analizler ic¢in SPSS 17.0 paket
programindan vyararlanilmistir. Olumlu cimleler “Tamamen Katiliyorum”
secenedinden “Kesinlikle Katilmiyorum” secenedine dogru 5, 4, 3, 2, 1
seklinde puanlanirken, olumsuz climleler ise Dbunun tam tersi Dbir
sekilde 1, 2, 3, 4, 5 seklinde puanlanmistir.
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OMDTO’nin vyapi gecerliligini belirlemek amaciyla acimlayici
faktor analizi teknigi kullanilmistair. Oncelikle verilerin
faktorlesmeye uygun olup olmadigina bakmak 1i¢in Kaiser-Meyer-0lkin
(KMO) ve Barlett’s kiliresellik test sonucg¢larina bakilmistir. Analiz
sonucunda Barlett’s kliresellik testinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu (p<.001) ve KMO degerinin 0.85 oldugu gorilmistiir. Kaiser bu
degerin 1’e yaklastikca mikemmel, 0,50'nin altinda ise kabul edilemez
oldugunu belirtmistir (Tavsancil, 2002:51). KMO degerinin 0.85 olarak
bulunmasi ile verilerin faktdr analizi icin uygun oldudu saptanmistir.
Faktdr analizinde faktdérlestirme islemi vyapilirken, temel bilesenler
analizi yoéntemi kullanilmistair.

4. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND COMMENT)

Yapilan analizler sonucunda Tablo 1’de gorildigi izere 06lcedin,
0z degeri 1.00’in lzerinde 4 faktorli bir yapida oldudu gdzlenmistir.
Dagilim grafigi ve agiklanan varyans orani dikkate alindiginda,
6lcedin yapisinin 4 faktdérlii oldufuna karar verilmistir. Oz degeri
1.00"den Dbluylk olan 4. faktoriin toplamda varyansin $%$56,21’ini
acikladigi gortlmektedir.

Tablo 1. Ortadgretim Miizik Dersi Tutum Olcedinin Acimlayici Faktor
Analizi Sonuclari
(Table 1. Analytical Factor Analysis Results of Secondary School Music
Lesson Attitute Scale)

Faktdrler | Faktér Ozdederi | Aciklanan Varyans (%) Kimiilatif Varyans (%)
1. 5.31 25.28 25.28
2. 3.84 18.31 43.59
3. 1.58 7.53 51.12
4 1.07 5.09 56.21

Tablo 1 incelendiginde 0z dederin 1’den Dbluylik wve her bir
faktoriin acikladigi varyans oraninin yiksek olmasi, Ol¢me aracinin 4
faktdrden olustudunu gdstermektedir.

Grafik 1 incelendiginde 0©6lc¢edin 4 faktdorld gibi gdriindigi ancak
4. faktdrde sadece 2 madde bulunmasi ve mantiksal c¢ergeve icerisinde
sorular dederlendirildiginde, 3 faktdrlt olmasinin daha uygun olacagdi
disintlmistir.

Cizgi Grafigi

6

51

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1.2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21
Faktor Sayisi

Grafik 1. Faktdor Yikleri (Graphic 1. Factor Loading)
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Tablo 2. Maddelerin faktor yik dederleri (YK), madde toplam
korelasyonlari, ortalamalari ve standart sapmalari
(Table 2. Factor Loading of Items, Item total correlations, mean and
standard deviation)

Faktor 1: Olumsuz Tutum

MN Maddeler YK R X Ss

T3 Bence milzik dersine girmek zaman , 752 | , 64 2,62 | 1,39
kaybidir.

T5 Miizik derslerine yalnizca not icin ,604 | ,51 2,55 11,53
calisiraim.

T7 Mizik dersi bende stres yaratir. , 772 | ,65 2,62 | 1,45

T11 Miizik dersine zorunlu oldudum icin ,666 | ,56 2,91 | 1,56
giriyorum.

T21 Mizik derslerinde soyledigimiz sarkilara ,621 | ,48 2,66 | 1,47
sevmiyorum.

T25 Miizik dersi zorlandigim dersler ,691 | ,55 2,56 | 1,52
arasindadir.

T29 Mizik OJretmenimden dolayi miizik , 789 | ,65 2,58 | 1,55
derslerini sevmem.

Faktor 2: Olumlu Tutum

MN Maddeler YK R X Ss

T10 Mizik dersi en sevdigim derslerden ,706 | ,70 2,84 1,29
biridir.

T20 Ileride miizikle ilgili bir meslek , 735 | ,52 2,42 11,29
secmeyil isterim.

T22 Miizik dersi kendime olan giivenimi ,580 | ,76 3,00 | 1,21
artirir.

T27 Haftalik miizik ders saati bana yetersiz , 745 | , 64 2,67 | 1,48
gelir.

T28 Miizik dersini, diger derslerden daha c¢ok | ,680 | ,56 2,01 | 1,11
dnemserim.

T30 Derste miizik yetenedimin gelistigini , 627 | ,65 3,05 (1,33
hissederim.

Faktor 3: Farkindalik

MN Maddeler YK R X Ss

T6 Mizik dersinde farkli kiiltirlere ait ,648 | ,39 3,77 | 1,30
miizikleri dinlemekten hoslanirim.

T8 Miizik dersi sayesinde yeteneklerimin ,581 | ,48 2,90 | 1,34
farkina varirim.

T12 | Mizik dersleri yaraticiligimi ,625 | ,39 3,34 11,96
gelistirir.

T14 | Mizik dersi calgilara olan ilgimi , 739 | ,56 3,67 | 1,28
artirir.

Tl6 | Mizik derslerinde birlikte calip , 713 | ,48 3,75 11,35
sOylemekten zevk alirim.

Bir maddenin faktodrdeki en vylksek yik dederi ile bu dederden
sonra en yiksek vyuk deJeri arasindaki farkin olabildidgince vylksek
olmasi beklenir. Yiiksek iki yiik dederi arasindaki farkin 0,10 olmasi
dnerilir. Olcekte bulunan 32 maddeden on iki (12) madde, ayni anda
birden fazla faktdrde birbirine vyakin faktdér yik dederine sahip
olmasindan dolayi Olgekten c¢ikarilmistir. Cikarilan maddelerden sonra
O0lcek icerisinde toplam 20 madde kalmistir.
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Tablo 2 incelendiginde maddelerin ortak faktdr wvaryanslarinin
0,58-0,78 arasinda olmasi, 0lcek igerisindeki maddelerin ilgili
degiskeni 0lc¢tigi, dolayisiyla O6lg¢edin amacladigir 0Ozelligi olgtigiu
biciminde yorumlanabilir. Analiz sonucu, 20 maddeden olusan doért
boyutlu ve gecerlidi saglanmis bir ©olc¢me aracinin gelistirilmis
olduguna isaret etmektedir. Faktdér analizinde 4. Dboyut altinda
valnizca 2 maddenin bulunmasi nedeniyle bu maddelerin de ¢ikartilip
0l¢cedin 3 boyutta degerlendirilmesine karar verilmistir. Sonug¢ olarak,
“Miizik Dersi Tutum Olcedi” 18 madde ile sinirlandirilmistir.

Gelistirilen Olcme aracindan elde edilen Olcimlerin
givenilirligdini Dbelirlemek amaciyla i¢ tutarlilik katsayilarindan
Cronbach Alfa formilu kullanilmistair. Analiz sonucunda 6lcedin

bltinine ait i¢ tutarlilik katsayisi 0,80 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu de§ere gdre OMDTO’'nin yiiksek derecede gilivenirlide sahip
oldugu soylenebilir.

5. SONUCLAR (CONCLUSIONS)

Bu calismayla, ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersine iliskin
tutumlarinin o&lgllmesine yonelik bir tutum 0Olc¢edi gelistirilmistir.
Yapilan c¢ozumlemeler OMDTO’nin ortaddretim O6Jrencilerinin miizik
dersine yoénelik tutumlarini Ol¢mede kullanilabilecek yeterli dizeyde
gecerlik ve glivenirlik degerlerine sahip oldudunu ortaya koymustur. 3
faktorllii olan (farkindalik, olumlu ve olumsuz tutum) Olcekte 1171
olumlu, 7’si olumsuz toplam 18 madde bulunmaktadir. OMDTO besli
derecelendirmeli likert tipi bir ©Olcektir ve olumsuz maddeler
tersinden puanlanmaktadir. Puan araligi 18-90 olan Olgekte alinan
puanin yiksekligi mizik dersine yodnelik olumlu tutumun yiksekligiyle
dogru orantilidir. Diger bir deyisle puan dustiikge olumsuz tutum
yikselmektedir. Olcek kapsaminda yer alan maddelerin tamaminin bir
biitiin olarak ©6lcedin bitind 1ile ©lclilmek istenen 06zelligi olcip
60l¢medigdine 1iliskin bilgi wveren Cronbach Alfa glivenirlik katsayisi
6lgedin biuttintt icin 0,80’dir. Elde edilen bu katsayi 0©Olg¢cedin bitini
igcin iyi dizeyde olup 0lc¢cedin i¢ tutarlilik glivenirlidine sahip
oldudunu gdstermektedir. Ilgili alan yazin incelendidinde ortaégretim
6grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarini belirlemeyi amaclayan
bir ©6lgcek gelistirme c¢alismasina rastlanilmamistir. Bu baglamda
6lgedin ortadfretim kurumlarinda gdrev yapan yobnetici, mizik
Ogretmenleri ve bu alanda bilimsel calismalar yapan arastirmacilara
yararli olacagi dusinilmektedir. Ilgili kurumlarda O6Jrenme ve OJretme
ortamlarini dizenlemek ve basariyil arttirmak acisindan OJrencilerin
mizik dersine yonelik tutumlarinin bilinmesi ve buna gdre atilacak
adimlarin belirlenmesi gerekir. Ergenlik déneminde sekillenip
kemiklesmeye Dbaslayan bu tutumlar kritik dénem olarak adlandirilan
(Sears, 1969) bu siire zarfi icerisinde kalici hale gelmektedir. Bu
bakimdan mizik dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesine yonelik
kapsamli c¢alismalarin sayisi arttirilmalidir.

KAYNAKCA (REFERENCES)

1. Adar, C., (2008). Turk Muzigi nazariyati ve solfej dersine
yonelik &6§retmen ve O6drenci tutumlarinin incelenmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyonkarahisar Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

2. Akyuzliier, F., (2007). Ilkégretim 4. Sinif OJrencilerinin Miizik
Becerilerini Gelistirmede Dramanin Etkisi. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi, EJitim Bilimleri Enstitusi,
Izmir.

369



e-Journal of New World Sciences Academy LRI

NWSA-Fine Arts, D0107, 7, (4), 361-374.
Varis, Y.A. ve Cesur, D.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Allport, G.W., (1967). Attitudes, Readings in Attitude Theory
and Measurement, Ed.Martin Fishbein. New York: John Wiley &
Sons, Inc. 1 - 14.

Aronson, E., Wilson, T.D. ve Akert, R.M., (2005). Social
Psychology. (Fifth Edition). New York: Pearson Education
International.

Arul, M.J. (2002). Measurement of Attitudes.
http://arulmj.net/atti2-a.html web adresinden 05.06.2012
tarihinde elde edilmistir.

Babacan, E., Babacan, M.D. ve Pirgon, Y., (2011). Ilk&gretim 2.
kademe &drencilerinin mizik dersine yodnelik tutumlarinin
incelenmesi. Selcuk Universitesi Ahmet Kelesodlu EJitim
Fakiiltesi Dergisi Sayi 32, 325-336.

Berkowitz, L., (1980). A Survey of Social Psychology. (Second
Edition). New York: Holt, Rinehart and Winston.

Bernstein, D.A. and Others, (1994). Psychology. (Third Edition).
Boston: Houghton Mifflin Company.

Bilen, S., (1995). Isbirlikli &Jrenmenin miizik &Jretimi ve
gldiisel sltrecler {izerindeki etkileri, Yayimlanmamis Doktora
Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Izmir.

Canakay, E.U., (2006). Miizik Teorisi Dersine Iliskin Tutum
Olcedi Gelistirme, Ulusal Miizik EJitimi Sempozyumu, Pamukkale
Universitesi EJitim Fakiiltesi, Denizli.

Canakay, E.U., (2007). Aktif OJrenmenin Miizik Teorisi Dersine
Iliskin Akademik Basari, Tutum, Ozyeterlik Algisi ve Yiiklemeler
Uzerindeki Etkileri. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi, EJitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Cevik, S., (1989). Ulkemizde Miizik OJretimine Genel Bir Bakais.
Ortaddretim Kurumlarinda Miizik O§retimi ve Sorunlari, Ankara:
Tirk E§itim Dernedi Bilim Kurulu Yayinlarai, 103-107.

Cevik, D.B. ve Given, E., (2011). Mizik OJretmeni Adaylarinin
Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin Deferlendirilmesi, Dokuz
Eylil Universitesi Buca EJitim Fakiiltesi Dergisi, 19, 103-120.
Cetin, S., (2006). Ojretmenlik Mesledi Tutum Olcedinin
Gelistirilmesi, Gazi Universitesi Endistriyel Sanatlar EJitim
Fakiiltesi Dergisi, 18, 28-37.

Cizmeci, N., (2006). Mizik egitiminde aktif O0Jrenme tekniklerine
dayali ders programlarinin ilkoégretim 6.sinif o6drencilerinin
miizik Ogretimi, derse dayali gdrisleri ve tutumlari tzerindeki
etkileri. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eylil
Universitesi E§itim Bilimleri Enstittisi, Izmir.

Doob, L.W., (1947). The behavior of attitudes. Psychological
Review, 54, 135-156.

Erden, M., (1998). Egitimde program dederlendirme (3. bs).
Ankara: Ani Yayincailik.

Eren, E., (2001). Orgiitsel Davranis ve Ydnetim Psikolojisi.
Genisletilmis yedinci baski. Istanbul: Beta Yayinlari.
Erkus, A., (2003). Psikometri Uzerine Yazilar, Ankara: Tiirk

Psikologlar Dernedi Yayinlari, No: 24.

Franzoi, S.L. (2003). Social Psychology. (Third Edition).
Boston: Mc. Graw Hill.

Goode, W., Hatt, P. (1976). Sosyal Bilimlerde Arastirma
Metodlari. Cev: Rusen Keles. Ankara: TODAIE Yayinlara.
Gillua, M., (2007). Ortadgretim OJrencilerinin Beden EJitimi
Dersine Iliskin Tutumlarinin Arastirilmasi. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Gazi Universitesi EJitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

370



e-Journal of New World Sciences Academy LRI

NWSA-Fine Arts, D0107, 7, (4), 361-374.
Varis, Y.A. ve Cesur, D.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

Heneghan, F., (2004). Music education national debate
http://www.musicnetwork.ie/content/files/MENDO9d.pdf web
adresinden 28.06.2012 tarihinde elde edilmistir.

Inan, E., (2010). Anadolu gilizel sanatlar lisesi miizik
O0grencilerinin miiziksel isitme okuma yazma dersi ile ilgili
tutumlarinin bazi dediskenlere gdre incelenmesi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi EJitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Kagitcibasi, C., (2005). Yeni Insan ve Insanlar. (Onuncu Basim).
Istanbul: Evrim Yayinevi.
Karabulut, G., (2009). Egitim fakiltesi miizik egitimi anabilim

dali 1. ve 3. sinif &Jrencilerinin piyano dersine ydnelik
tutumlarinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi E§itim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kilic, I., (2009). Ilkégretim Okullarindaki Miizik Derslerinde
Karsilasilan Aracg-Gereg¢ Sorunlari. 8. Ulusal Mizik E§itimi
Sempozyumu. Tilirkiye’de Mizik EGitiminin Sorunlari ve (C6zim
Onerileri, Ondokuzmayis Universitesi, Samsun.

Kocaarslan, B., (2009). Genel miizik egitimi alan ilkdgretim
O0grencilerinin miizik dersine iliskin tutum, mizikal &zglven ve
motivasyon diizeylerinin karsilastirilmasi. Yayimlanmamis Yiksek
Lisans Tezi, Marmara Universitesi EJitim Bilimleri Enstitiisi,
Istanbul.

Kocabas, A., (1995). Isbirlikli OJrenmenin Blokfliit OJretimi ve
Orenme Stratejileri Uzerindeki Etkisi. Yayimlanmamis Doktora
Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstittsi, Izmir.
Kocabas, A., (1997). Temel egitim II.kademe &Jrencileri ig¢in
mizige iliskin tutum Olg¢edinin gegerlik ve glvenirlik calismasi.
Hacettepe Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 13, 141-145.
Konakci, N., (2010). Egitim fakliltesi gilizel sanatlar egitimi
boliml mizik egitimi anabilim dali &6§rencilerinin bireysel calg:
egitimi dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi, Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi EJitim Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Krech, David ve Crutchfield, R.S., (1980).Sosyal Psikoloji.
(Cev. Erol Giingdr) . (Uclincii Baski). Istanbul: Otiiken Yayain.
Lacroix, S.E., (2003). The effect of an integrated curriculum of
fourth graders’ achievement in and attitude towars music
instruction, Unpublished Dissertation, Rhode Island University,
Rhode Island, USA.

Lindgren, H.C., (1973). An Introduction to Social Psychology.
(Second Edition). Newyork:John Wiley&Sons.

Morgan, C.T., (2000). Psikolojiye Giris. (Cev. HiUsni Arici ve
Orhan Aydin). (Onddrdinci Baski). Ankara: Meteksan AS.

Mullins, S., (1984). Attitude. The Insrumentalist,39, (5) 54-56.
Nacakci, Z., (2006). IlkéJretim 6Jrencilerinin miizik dersine

iliskin tutumlari. Ulusal Mizik EJitimi Sempozyumu Bildirisi,
26-28 Nisan, Denizli: Pamukkale Universitesi EJitim Fakiiltesi.
Otacioglu, G., (2007). Ilkdgretim 5.6.7. sinif &Frencilerinin
mizik dersine iliskin tutumlarinin incelenmesi, Dokuz Eylil
Universitesi Buca EJitim Fakiiltesi Dergisi 21.

Ozgiiven, I., (1998). Bireyi tanima teknikleri. Sistem Ofset,
Ankara.

Ozmentes, G., (2006). Muzik Dersine Ydénelik Tutum Olcedinin
Gelistirilmesi. ilké@retim Online, 5 (1), 23-29.

Ozmentes, S. ve Ozmentes, G., (2009). Calgi calmaya iliskin
tutum, bireysel Ozellikler ve performans dizeyi iliskileri.
Kastamonu EJitim Dergisi, Ocak 2009, Cilt 17, No 1, 353-360.

371



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
NWSA-Fine Arts, D0107, 7, (4), 361-374.
Varis, Y.A. ve Cesur, D.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

Ozmentes, G. ve Ozmentes, S., (2005). Dalcroze eurhytmics
O0gretiminin miiziksel beceriler, mizik dersine iliskin tutumlar
ve mizik yetenedine iliskin &zgiiven iizerindeki etkileri, Inénii
Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, Cilt 6, Sayi 10.
Oztopalan, E., (2007). Ilkdgretim diizeyindeki &zel okullar ile
devlet okullarinin 6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerinin miizik dersine
iliskin tutumlari ve akademik basarilari arasindaki iliski,
Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi
E§itim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Oztiirk, F., Ucaner, B. (2010). Gazi Universitesi miizik egitimi
anabilim dali &6§rencilerinin miizik tarihi dersine karsi
tutumlari. Gazi Universitesi Gazi EJitim Fakiiltesi Dergisi,
Cilt:30, Sayi 2.

Penner, L.A., (1978). Social Psychology. Newyork: Oxford
University Press.

Phillips, S. L., (2003). Contributing factors to music attitude
in sixth, seventh and eighth grade students. Unpublished
Dissertation, The University of Iowa. USA.

Rainey, V.J., (2002). The Development of The Rainey Musical
Attitude Scale, Using the Thurstone Scale as a Model, to Measure
Attitudes of Music Educators and Principals Toward the Value of
Music in the North Carolina Public School Curriculum.
Unpublished Dissertation, The University of North Carolina.
Sakalli, N., (2001). Sosyal Etkiler. Ankara: Imge Kitabevi.
Saruhan, S., (2008). Temel EJitim II. Kademe Ofrencilerinin
Mizik Dersine Karsi Tutumlari. Yayimlanmamis Ylksek Lisans Tezi.
Marmara Universitesi, E§itim Bilimleri Enstitisi, Istanbul.
Saygi, C., (2010). Attitude scale development study in relation
to music teaching course. Procedia Social and Behavioral
Sciences, (2), 5451-5457. Elsevier Ltd.

Sears, D.O., (1969). Political behavior. In G. Lindzey & E.
Aronson (Eds.), Handbook of social psyhchology (Vol. 5, rev.
ed.). Reading, MA: Addison-Wesley.

Sencer, M. ve Sencer, Y., (1978). Toplumsal Arastirmalarda
Yéntembilim. Ankara: Tiirkiye ve Orta Dodu Amme Idaresi
Yayinlari, No:172.

Shaw, C.N. ve Tomcala, M., (1976). A Music Attitude Scale for
Use with Upper Elementary School Children, Journal of Research
in Music Education, 24 (2), 73-80.

Stabley, N.C., (2000). The effects of involvement in chamber
music on theintonation and attitude of 6’th and 7’th grade
string orchestra players. Unpublished Dissertation, Michigan
State University, USA.

Sen, Y., (2011). Mizik ogretmenligi Ogrencilerinin “Geleneksel
Tirk Mizigi Dersleri”ne iliskin tutumlarinin ¢esitli de§iskenler
acisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi E§itim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Tavsancil, E., (2002). Tutumlarin Olciilmesi ve SPSS ile Veri
Analizi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Taylor, E.M., (2009). The relationship between music attitude
and selected factors in elementary music students, Yayimlanmamis
Doktora Tezi, South Carolina Universitesi, South Carolina, USA.
Tekinarslan, H., (2006). Lise Orencilerinin Cografya Dersine
Karsi Tutumlarinin DeJerlendirilmesi. Yayinlanmamis Yuksek
Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali Cografya
Oretmenlidi Bilim Dali, Ankara.

372



e-Journal of New World Sciences Academy LRI

NWSA-Fine Arts, D0107, 7, (4), 361-374.
Varis, Y.A. ve Cesur, D.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

Tezbasaran, A., (1997). Likert Tipi Tutum Gelistirme Kilavuzu.
(Ikinci Baski). Ankara: Tiirk Psikologlar Dernedi Yayinlari.
Thurstone, L.L., (1967). Attitudes Can Be Measured, Readings In
Attitude Theory and Measurement. Ed: Martin Fishbein. New York:
John Wiley & Sons, Inc.

Uganer, B., (2011). Egitim fakiltesi mizik editimi anabilim dalzi
O0grencilerinin “TUrk MUzigi Tarihi” dersine yodnelik tutum ve
akademik basarilari arasindaki iliskinin farkli degiskenler
acisindan degerlendirilmesi tutumlarinin cesitli dediskenler
acisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi
Universitesi EJitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Uluocak, S. ve Tufan, E., (2011). Ilk6§retim altinci sinif
O0grencilerinin miizik dersine iliskin tutumlarinin farkla
deJiskenler acisindan incelenmesi. Kastamonu Universitesi
Kastamonu EJitim Dergisi, Cilt:19, No: 3, 991-1002.

Underwood, D.M., (2003). Student attitudes towards socially
acceptable and unacceptable group working practices, British
Journal of Psychology, 94, (3), 319-337.

Usal, A. ve Kusluvan, Z., (1999). Davranis Bilimleri. Baris
Yayinlari, Izmir.

Yoder-White, M.G., (1993). Effects of teaching intensity on
sixth-grade students’ general music achievements and attitudes.
Unpublished Dissertation, The University of North Carolina at
Greenboro, USA.

373



e-Journal of New World Sciences Academy

NWSA-Fine Arts, D0107, 7, (4), 361-374.
Varis, Y.A. ve Cesur, D.
EK: Ortadgretim Miizik Dersine Yoénelik Tutum Olcegi
5 & E £
H 0 4 G g 3 a
0 @ —~ o] o — g 5
- I IR
S Asagidaki ifadelerden her birini okuduktan o ogl e 0 4 Q
s g sonra bu ifadenin size uygunluk derecesini s4 4 = % -
< gdsteren sttuna ait olan ve ifadenin hizasinda 8-5 % E % % ﬁ
bulunan kutucudu X ile isaretleyiniz. Moo | M| x| BN
1 Bence miizik dersine girmek zaman kaybidir.
2 Mizik dersine yalnizca not i¢in calisiraim.
3 Mizik dersinde farkli kiltirlere ait mizikleri
dinlemekten hoslanirim.
4 Mizik dersi bende stres yaratir.
5 Mizik dersi sayesinde yeteneklerimin farkina
varirim.
6 Mizik dersi en sevdigim derslerden biridir.
7 Mizik dersine zorunlu oldugum ic¢in giriyorum.
8 Mizik dersleri yaraticilidimi gelistirir.
9 Mizik dersi calgilara olan ilgimi artirir.
10 | Mizik derlerinde birlikte calip soylemekten
zevk alirim.
11 | Mumkiin olsa miizik dersi yerine baska bir ders
alirdim.
12 | Ileride miizikle ilgili bir meslek secmek
isterim.
13 | Mizik dersi kendime olan glvenimi artirir.
14 | Muizik dersinde flit calmaktan hoslanmam.
15 | Mizik dersi zorlandigim dersler arasindadir.
16 | Haftalik miizik ders saati bana yetersiz gelir.
17 | Mizik dersini dider derslerden daha c¢ok
Sdnemserim.
18 | Derste miizik yetenedimin gelistigini

hissederim.
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