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SINIF OGRETMENLIGI GENEL FIZIK DERSINE FARKLI BIR YAKLASIM: IKI DUNYA
KURAMSAL CERGCEVESI

OZET

Bu c¢alismanin amaci egitim fakiiltelerinin sinif Ogretmenligi
programinda okutulmakta olan Genel Fizik dersine uygun olarak
hazirlanmis geleneksel 0OdJretim metotlarindan uzak farkli bir o&Jretim
modelini tanitmaktir. Olusturulan modelin temelinde iki diinya kuramsal
cercevesi bulunmaktadair. Buna dogrultuda hazirlanan etkinlikler
geleneksel fizik derslerinden farkla olarak guinlik hayatta
karsilasilan obje, olgu ve olaylari belirten “Obje-olaylar” diinyasi
ile fizikte bilim insani tarafindan vyapilandirilan kavram, model ve
kuramlari belirten “Model-kuramlar” dinyasi arasindaki koordinasyona
vurgu vyapmaktadir. Yapilan bu model Onerisinin sinif OJretmeni
adaylarinin Genel Fizik dersini anlamli bir sekilde &Jrenmelerini; Fen
Bilimleri ile 1ilgili alacaklari derslere hazirlanmalarini ve bu
derslere farkindalik katmalarini; meslek hayatlari sliresince 4. ve 5.
sinifta verecekleri Fen ve Teknoloji dersinde fen ve teknoloji
programi vizyonuna uygun fen wve teknoloji okuryazari Dbireyler
yetistirmelerine katki saglayacagi disintlmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif Ogretmeni Yetistirme, Fen ve Teknoloji

Ofretimi, Iki Diinya Kuramsal Cercevesi,
Anlamli Fen OJrenimi, EJitim

A DIFFERENT APPROACH TO GENERAL PHYSICS COURSES IN ELEMENTARY SCHOOL
EDUCATION: THE THEORITICAL FRAMEWORK OF THE TWO WORLDS

ABSTRACT
This research aims to set up of a model of teaching design for
General Physics 1lesson of the elementary education department in
faculty of education. The activities prepared according to this
theoretical framework start with the discussion and presentation of
facts and events selected in the daily 1life. In the second phase,
students are led towards the world of models and theories by
introducing concepts and the laws concerned. Third phase corresponds
to traditional activities. It is a question of defining physical
sizes, concepts and solving problems. Lately we await students to
establish relations between the world of the objects-events and the
world of the models-theories. We think that the whole of these
activities would make it possible to the candidate  teachers
meaningfully learning in General Physics lessons, preparing them with
the other courses of sciences in the elementary school education
program.
Keywords: Elementary School Education, Science and Technology
Education, Theoretical Framework of the Two Worlds,
Meaningful Science Learning,Education
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Gelisen ve deJisen cadimizda toplumun temel taslarindan biri
olan egitimin kendini yenilemesi ve Oneminin her gecen glin artmasi
yadsinamayacak bir gercektir. EJitim alaninda gerceklestirilen bu
yenilik c¢alismalari var olan bazi problemlere ¢bdziim ve Oonerilerde
bulunurken, bazi sorunlarin varliklarini halen devam ettirdigini
gostermektedir. Tirkmen [1] c¢alismasinda, egitimde ki sorunlarin c¢ok
farkli Dboyutlari ve yonleri olabilecedini fakat bunlarin en Dbasta
gelenlerinin wuygulanan programlar ve O&Jretmen yetistirme siirecleri
oldugunu belirtmistir.

Sinif OJretmeni yetistiren okullar, 1924’ ten glUnumize kadar
gecen slirede sik sik program ve 1isim degisikligi vyapmislardir [2].
Yeniden vyapilandirma sirecinde sinif OJretmeni vyetistirme gdrevi
egitim fakiiltelerinin ilkdégretim bolimil sinif OJretmenlidi anabilim

dalina verilmistir [2]. Calismalar Odretmen yetistiren okullarin
nitelik ve nicelik olarak de§isime ve gelisime ugradigini
gostermektedir [3]. Bu degisim egitim alaninda ki yenilesme
hareketleri ile bilgi ve teknoloji c¢aginin dogal bir sonucu olarak
goriilebilir.

Fen ve Tabiat Bilgisi olarak karsimiza c¢ikan dersin 90’11
yillarda fen bilgisi, yakin zamanda ise Fen ve Teknoloji ismini almasi
fen egitiminin egitim reformlarindan ve bilgi-iletisim
teknolojilerinin gelisiminden etkilendigini gdstermesi  bakimindan
6nemlidir. Bu siire¢ icerisinde kavram &6§renimine odakli anlayistan fen
ve teknoloji okuryazari vyetistirme odakli anlayisa gecilmistir. Bu
baglamda 2004 yili programi fen ve teknoloji okuryazarligi kavramini
vizyon olarak kabul etmektedir [4]. Bu hedefe wulasilmasinda sinif
O0gretmenlerine biiylk gdrevler diismektedir [5 ve 6].

Yapilan arastirmalar sinif OJretmenlerinin Odrencilerin mevcut
basarilarini artirmalarinda, gelecek i¢in kariyer tasarimlarinda
etkili olduklarini gdstermektedir [7, 8 ve 9]. Buna bagli olarak sinif
Ogretmenleri OJgrencilerin fen bilimlerine ve fen grubu derslerine
karsi olumlu tutum gelistirmelerinde de Onemli roller oynamaktadir [6,
10, 11, 12, 13, 14 wve 15]. Ayrica Tirkmen [1 wve 16] OJgretmenin
tutumunun vyaninda izlenilen &dretim yoénteminin de etkili oldugunu
belirtmektedir. Fakat Ofretmen adayinin sinif O6dretmenligi programinda
fen derslerine karsi olumlu tutumlari olmadigi [17] tarafindan
belirtilmektedir. Bu durumun O&gdrencilerin ortaddrenimlerinde tercih
ettikleri alandan kaynaklandigi distniilebilir. Bir diger neden 1ise
icerigi, Yiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan belirlenen program
kaynakli oldudu disiiniilebilir.

Bir o6nceki sinav sistemine gére &grencilerin Sinif Ofretmenligi
programina yerlesebilmeleri ig¢in esit agirlik puan turd dikkate
alinmakta 1idi. Esit adirlik alaninda fizik dersleri sadece lise
O0grenimlerinin 1ilk senesinde =zorunlu olarak alinmakta, daha sonraki
senelerde ise bu ders alinmamaktadir. OFrenciler eJitim hayatlari
boyunca c¢ok fazla etkilesime giremedikleri, dolayisi 1ile pek tanima
firsati Dbulamadiklari Dbu derse karsi vyabancilik c¢ekebilirler. Bu
nedenle Genel Fizik dersine karsi bilinmezlikten kaynaklanan olumsuz
tutum besleyebilecegi disintlebilir. Oysa fen derslerinin
O6grenilmesinde etkili ve Dbiling¢li rehberlik vyapilabilmesi ancak
Ogretmenlerin bu dersi sevmesi ve ders ile ilgili olumlu goris
gelistirebilmesi ile mUmkin olabilecektir [15].

Bircok alanla ilgili dersin alindigi sinif OJretmenlidi programi
fen alani derslerine vyodunlasmis bir program dedildir. Ogrenciler
temel fen bilimleri derslerini dedisik donemlerde kisitli =zaman
diliminde (haftada iki saat) almaktadirlar. Ustelik YOK tarafindan
dnerilen cercgeve programda, ders iceriklerinin yodun oldugu
goriilmektedir. Ornedin Genel Fizik dersinde mekanik, basing ve
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sivilar, dalgalar ve vyayilmasi, ses, elektrik gibi konular vyer
almaktadir. Oysa bu konular fen bilgisi O6Jretmenligi programinda daha
genis bir zaman diliminde farkli donemlere serpistirilerek alan dersi
olarak verilmektedir. Bu durumun daha o6nce bu konular ile yeterince
hasir nesir olmamis o6Jdrenciler tarafindan yadirganmasi normaldir.

OJrenciyi fizik dersine karsi olumlu gdriis gelistirmesinde
etkili olacak diger bir nokta ise ders esnasinda kullanilan &dretim
metodu olacaktir [18]. Gerceklestirilen bircok arastirma bu noktaya
vurgu yapmakta ve geleneksel 06gretim yontemlerinin o&gJrencilere c¢odu
fizik kavramini kazandirmada yetersiz kaldidini gdstermektedir [19,
20, 21, 22, 23, 24, 25, 5, 26, 27 ve 28]. Ayrica fen ve fizik alaninda
basarinin diger alanlara godre disik oldugu [29], Odrencilerin biyik
cogunlugunun fen ve fizik derslerini sevmediklerini [30 wve 31]
vurgulamaktadir. Halloun ve Hestenes [32] de arastirmalarinda
geleneksel o6gretim metotlarinin &Jrencilerin temel fizik kavramlarini
O0grenmelerine katki yapmadigini belirtmislerdir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Geleneksel ©ogretim metotlarinin sonucg¢lari karsisinda gelisen
modern fen egitimi yapilandirmaci bir tabanda toplumsal
perspektiflerin gz Onlinde tutuldudu paradigmalar lizerine oturmaktadir
[33]. Bu cercevede modern ve anlamli fen &Jrenimi, fen bilimleri ile
ginlik vyasam arasindaki iliskiye wvurgu yapmaktadir [34 wve 35]. Buna
gdore fen veya daha 06zel anlamda fizik egitimi bireylerin doJayi ve
etraflarinda gelisen olaylari anlamalari, bunlar arasinda baglanti
kurmalarina vyardimci olmayi amaclamaktadir. Bu amaca Dbasariyla
ulasilabilmesi, bilgilerin yapitaslari olan olgu, kavram, genelleme,
ilke, kanun ve kuramlarin bilimsel anlamlariyla dodru bir sekilde
iliskilendirilerek kullanilmasina baglidir [36, 37, 38 wve 39]. 0
halde tim bu 6zelliklerin harmanlanarak kazandirilmasi amac¢lanan sinif
O0gretmenlidi genel fizik dersinde anlamli fen O6§renimini sadlayabilmek
icin etkili ve verimli bir modele ihtiyac¢ bulunmaktadir.

Bu c¢alismada sinif o&Jretmenligi Genel Fizik dersleri igin

kullanilabilecek, geleneksel fizik 6gretim metotlarina uzak
etkinliklerden olusan bir model 6nerisinin tanitilmasi
hedeflenmektedir. Bu modelin olusturulmasinda iki Diinya kuramsal

cercevesinden [40] faydalanilmistir. Amag¢, OJrencilere anlamli fen
O6grenimini gerceklestirmeye olanak saglayacak sekilde Genel Fizik
dersinin dizenlenmesidir.

3. IKI DUNYA KURAMSAL CERCEVESI
(THEORITICAL FRAMEWORK OF THE TWO WORLDS)

“iki Dinya” olarak adlandirilan ve 1ilk defa Tiberghien [41]
tarafindan vyapilandirilan bu kuramsal c¢ercgeve epistemolojik acidan
fizigin onemli etkinliklerinden olan modelleme {zerine oturmaktadir.
Modelleme bilimsel bilgi ic¢in bir temel olup [42 ve 43], Dbilim
insaninin bilimsel siirecleri takip ederek yeni irinler olusturmak ic¢in

izledikleri stiregclerdir [44]. Tiberghien [42] gunlik hayatta
karsilasilan somut bir durumun acgiklanmak, Ongdrilmek veya yorumlanmak
istendiginde modellemeye Dbasvuruldugunu Dbelirtmektedir. Modelleme

tanimi ve amaci geredi a) glnlik hayattaki durumlar ve b) bunlara
anlamak ic¢in gerekli bilimsel bilginin yapilandirilmasi olmak {izere
iki farkli diizeye karsilik gelmektedir. Bu baglamda Iki Diinya kuramsal
cercevesinde bilimsel bir bilgi iki farkli diizeyde incelenir. Bilgi
dizeylerinden biri olan “Obje-olaylar” dinyasinda ginlik hayatta
karsilastigimiz obje, olay ve olgular yer alirken; “Model-kuramlar”
diinyasinda bu olgu ve olaylari anlamak, aciklamak ic¢in bilim adamlari
tarafindan yapilandirilan soyut model, yasa ve kavramlar yer
almaktadar.
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Teorik olarak ifade edilen kavramlar bir Ornek {zerinde daha
agik olarak ifade edilebilir. Bir gol kenarinda elinde bulunan taslari
suya atan birini dikkate alalim. Tas, su, gdl objeler olup tas atmak

ise incelenen durumdaki olaya karsilik gelmektedir. Tasin hangi
sartlarda daha uzaga gidecedinin incelenmesi ya da tasin havada ne
kadar siire 1ile kalacagini o6ngdrilmesi “Obje-olaylar” diinyasinda

belirlenebilecek olgular degildir. S6z konusu Ongdri veya incelemeler
icin bir fiziksel modele ihtiyac wvardir. Bu model “edik atisgs” veya
“yatay atis” hareketi olabilir. Elimize aldidimiz tasi yer diizlemine
belirli bir aci ile attigimizi dolayisiyla hareketin egik atis
hareketi oldugunu kabul edelim. Bu durumda tasin ilk hizi, tasin yer
dizlemi ile yaptidi ac¢i, tasin havada kalma slresi ve tasin menzili
gibi parametreler ve bunlara 1liskin matematiksel ifadeler “Model-
kuramlar” diinyasinin ©6gJeleri arasinda yer alacaktir. Bu parametrelerin
ginlik hayattaki karsiliklarini Dbilmek ve vyorumlamak anlamli fen
O0greniminin temellerini olusturacaktir.

3.1. Farkli Dizeylerde Etkinlikler
(Activities in Different Levels)

Geleneksel fizik o&gretiminde kullanilan etkinlikler agirlikla
olarak Model-kuramlar dinyasinin sinirlari icgerisinde kalmaktadir.
Ders, dogrudan kavramlar ve tanimlamalari ile Dbaslanmakta ve bunu
problem olarak adlandirilan ¢Ozimlii Ornekler izlemektedir. Benzer
yaklasim ders kitaplarina da vyansimis durumdadir. Geleneksel ders
kitaplarinda glinltik hayata iliskin &gelere yer verilmemekte, verilmis
olsa da bu 0geler linite basinda veya sonunda kisaca &zetlenmekte diger
bolimlerde herhangi bir bicimde glinltk hayat ile Ogretilen kavramlar
arasinda iliskilendirme yapilmamaktadir. Ornedin, Tablo 1’de Model-
kuramlar dinyasi igerisinde yer alan 0Odeler (kavramlar, yasa, tanim,
matematiksel badinti), Newton'un eylemsizlik ilkesi ic¢in geleneksel
fizik dersinde odaklanacak noktalardir. Oysa iki dinya kuramsal
cercevesine gdre anlamli fizik &Jrenimi, bu 0Odelerin yaninda Tablo
1’de belirtilen olaylara ve bu olaylari agiklamak ic¢in yapilandirilmis
Model-kuramlar diinyasi arasindaki iliskiye de vurgu yapmaktadir.

Tablol. Newton'un birinci yasasinin Iki Diinya kuramsal cercevesinde
yorumlanmasi
(Table 1. Interpretation of Newton’s first law into Theoretical
Framework of the two worlds)

Olay: Bir kutu igerisindeki bilyeler hareket ettirilip
. ani olarak durdurulursa hareketlerine devam ederler.
Obje- .
Olay: Haslanmis yumurta ile haslanmamis yumurta
olaylar ey .
.. dondirilip ardindan ani olarak durdurulmasi sonucunda
dinyasi o ) L
¢i§ olan yumurta hareketine devam eder dier yumurta
durgun olarak kalir.
Kavramlar: Hareket, Kuvvet
Yasa: Newton'un birinci yasasi (Eylemsizlik Ilkesi)
Model- o . . . . .

1 Tanim: Bir cisme etki eden net kuvvet sifira esit ise
KPram ar cisim durgun ise durgunludguna; hareket halinde 1ise
Dunyas1 dizgtin dogrusal hareketine devam eder.

Matematiksel Ifade: LF =0

Gelenekselin disina ¢ikip sinif Ogretmenlidi oOgrencilerine Obje-
olaylar ve Model-kuramlar diinyasi arasindaki iliskileri sorgulatmak,
fizik o6gretiminde kullanilan geleneksel etkinliklerin disinda farkli
dizeylerde etkinliklerin tasarlanmasi gerektirmektedir. Bu amag
dogrultusunda hazirlanacak etkinlikler dort farkli diizeyde ele
alinmaktadir (Sekil 1). Bunlar:
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e Obje-olaylar dinyasinin sorgulanmasi

e Obje-olaylar dinyasindan Model-kuramlar diinyasina gecgis

e Model-kuramlar dinyasinin incelenmesi

e Model-kuramlar diinyasindan Obje-olaylar diinyasina geri donls
seklinde ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlidi Genel Fizik dersinin yeniden yapilandirilmasi
cercevesinde vyapmis oldugumuz bu arastirma kapsaminda etkinlikler
yukarida belirtilen diizeyler dogrultusunda YOK tarafindan belirlenen
ders icerigine Dbadli kalinarak sekillendirilmistir. Etkinlikler doért
dizeyin her Dbirinin sira ile veya Obje-olaylar dinyasinin mutlak
suretle yer alip bu dizeylerin farkli birlesimlerinin (1,2 ve 3.
dizey; 3 ve 4. dlzey veya sadece 1. ve 2. dizeyler gibi) yer almasi
ile tasarlanmistair.

Model-Kuramlar 3
Dinvyasi

Obje-Olaylar 1
Dinyasi

Sekil 1 . Iki Farkli Diinya [41] ve etkinliklerin sekillendirilmesi.
(Figure 1. Two differents worlds according to Tiberghien [41] and
forming activities)

3.2. Obje-Olaylar Diinyasinin Sorgulanmasi ve Model-Kuramlar
Diinyasina Geg¢is (Question of the World “Object-events” and
Passage to the World “Models-Theories”)

Genel Fizik dersi ig¢in hazirlamis oldugumuz etkinlikler dodrudan
model kuramlar dinyasinda yer alan matematiksel arag, kavram ve
yasalarin tanimlanip soyut problemlerde uygulanmasi ile dedil giinlik
hayattan sec¢ilmis olgu ve olaylarin belirtilip tartisildidi bu dizey
ile Dbaslatilmistir. Ama¢ O&Jrencilere gunlik hayatta karsilastiklara
olgu ve olaylarin tanitilmasi, bunun da Otesinde Odrencilerin bu
olagan durumlara iliskin belirli sorunlarla karsa karsiya
getirilmesidir. Boylece 06Jrencilerin her seyden 6nce dodrudan Obje-
olaylar dinyasinin igerisine girmesi ve giinliik hayattaki gdzlemlerini
sorgulamasi beklenmektedir. Tablo 1’de belirtilen eylemsizlik ilkesine
iliskin olaylarin belirtilmesi ve bunlarin nedenlerinin sorgulatilmasi
bu diizey ic¢in verilebilecek bir Ornektir.

Obje-olaylar diinyasinda derlenilen birbirine Dbenzer olgu ve
olaylara iliskin sorunlara fiziksel bir cevap aranmasi, Obje-olaylar
dinyasindan Model-kuramlar diinyasina geg¢ise karsilik gelmektedir.
Diger bir ifadeyle bu diizeyde soz konusu olgu ve olaylarin acgiklanip
anlamlandirilmasi ic¢cin gerekli kavram, yasalara dedinilmekte ve
O0grencilerle tartisilarak konuya aciklama getirilmektedir. Boylece
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O0grencilerin somut diizeydeki Obje-olaylar diinyasindan soyut diizeydeki
Model-kuramlar diinyasina gec¢is yapmalari ama¢lanmaktadir.

Obje-olaylar ile Model-kuramlar diinyasi arasindaki gecise wvurgu
yapan birinci ve ikinci diizeye iliskin etkinliklerin olusturulmasinda
Ornek (2008)’in “Ornek Aktivitelerle Fizik ve Giinliik Yasam” isimli
kitabindan yvararlanilmistir. Kitap, farkla konulara gore
siniflandirilmis etkinliklerden olusmaktadir. Her etkinlik “Gerekli
olanlar”, “Ne vyapilmasi gerekiyor?” ve “Neler oluyor?” isimli ¢
bélimden olusmaktadir. Ilk iki Dboéliim etkinlik icin gerekli olan
objeleri ve etkinlik esnasindaki olaylari, son bolim ise gdzlemlenen
olaylari bilimsel kavram ve yasalarla aciklamaktadir. Bu nedenle s0z
konusu kitap Genel Fizik dersi ic¢in Odrencilere kaynak kitap olarak
tavsiye edilmistir.

3.3. Model-Kuramlar Diinyasinin Incelenmesi ve Obje-Olaylar
Dinyasina Geri Donis (Study of the World “Models-theories”
and Return to the World “Objects-events”)

Model-kuramlar diinyasinin incelendigi diizey, fizik Odretiminde
geleneksel olarak karsilasilan duruma karsilik gelmektedir. Olay ve
olgulari agiklamak ig¢in basvurulan kavramlarin, kavramlari birbirine
baglayan vyasalarin, matematiksel Dbadintilarin ve gercgek dinyayi
ideallestirmek, basitlestirmek lzere yapilandirilmis modellerin
aciklanmasina ve tartisilmasina dayanmaktadir. Ayrica modellenmis
durumlarin incelendigi, bir fiziksel biiyiikliik veya kavramin dederinin
veya ifadesinin hesaplanmasina dayanan problem ¢ézimleri de bu dizeyde
yer almaktadir. Model-kuramlar diinyasinin ©6nemli bir 0©0desi ve
geleneksel fizik O0gretiminde vazgecilmez unsur olan problem
¢ozimlerinde sinif OFretmenligi oOFrencilerinin mezun olduklari alan
dikkate alinmis ve 6grencilerin seviyelerine uygun problemler
secilmistir. Problem c¢oézimlerinde Yavuz [45] tarafindan belirtildigi
sekli ile matematidin sadece bir arac¢ oldudu ve asil amacin deneysel
diizeneklere ihtiyacg duymadan gercek iizerine hizli ve etkili
ongdritlerde bulunabilmek oldudu vurgulanmistir.

Dordiinci ve son diuzeyde 1ise o6drencilerin “Model-kuramlar”

dinyasi ile “Obje-olaylar” dinyasi arasindaki gecisleri
iliskilendirmesi amac¢lanmaktadir. Bu amaca ulasmak teorik olarak
incelenen bir durumun glinlik hayatta hangi durumlara karsilik
geldiginin incelenmesi, elde edilen teorik sonug¢larin

anlamlandirilmasini gerektirmektedir. Ornedin egik diizlem iizerindeki
bir blodun yaptidi hareketin yokus yukari tirmanan bir aracin yaptid:i
hareket gibi durumlara karsilik gelecedinin incelenmesi model
diizeyindeki bir durumun somut diizeydeki ©Orneklendirmesine karsilik

gelmektedir. DiJer taraftan, basit sarkacin T =2m/(l/g) (T periyot, 1
ipin boyu, g yercekimi ivmesi) 1ile verilen periyot ifadesinde uzunluk
ile periyot arasindaki iliskinin anlasilmasi ve bunu basit deneysel
bir diizenek yardimiyla godsterilmesi de bu dizeye karsilik gelen Dbir
Ornektir.

4. ETKINLIKLERIN SINIF ICERISINDE UYGULANMASI
(APPLICATION OF ACTIVITIES IN CLASSROOM)

Yukarida belirtilen teorik modelin uygulamasi 2009-2010 egitim-
6gretim yilinda, Genel Fizik dersinin yeniden vyapilandirilmasi
cercevesinde nitel arastirma desenine uygun olarak yirGtilmistir.
Arastirma kapsaminda 50 kisilik &§renci grubu gliz ddénemi boyunca
izlenmistir. Bu c¢alismanin yazarlarindan biri dersin sorumlusu olarak
katilimci gdzlemci, digeri ise gdzlemci olarak arastirmada gdrev
yapmistir. Bu nedenle sinif ic¢i gdzlem notlari bu arastirmanin en
6nemli veri kaynaklarini olusturmustur. Ayrica dbénem basinda Genel
Fizik dersi hakkinda &§rencilerle goritsilmils ve diuslinceleri yazili ve
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anonim olarak alinmistair. Bu gorismelerde O0Jrenciler yapilacak
arastirma ve derse 1iliskin yenilikler hakkinda bilgilendirilmis ve
O6grencilerin yapilacak etkinliklere gontilli olarak katilmalari
saglanmistir. Arastirma verilerinin analizi su an itibari ile devam
etmektedir. Bu calismada sadece 0&dJrenciler doénem basi ve sonrasinda
Genel Fizik dersine iliskin goOrisleri kisaca ele alinmaktadir. Asagida
“0” simgesi ile isimlendirme doénem basinda Genel Fizik dersi tlzerine
goriisleri alinan OJgrencileri, “o” simgesi ise dodnem sonunda Genel
Fizik dersi {lzerine goriisleri alinan ©&drencileri belirtmektedir.
Arastirmada elde edilen ilk bulgular o&grencilerin Genel Fizik dersine
karsi liseden gelen oOnyargilarinin oldudunu ve derslerin glinlik hayata
iliskin 0&gdelerle zenginlestirilmesinin s6z konusu Onyargiyl kirmada
etkili oldudunu gostermektedir.

Dénem basinda Genel Fizik dersi hakkinda diisiincelerini
sordugumuz O6grencilerin biiyik bir codunlugu (42 Ogrenciden 34’1) ders
hakkinda olumsuz goOrislere sahiptir. Dersin gereklilidini savunan 8
O6grenci “Sinif OJretmeni her alanda bilgi sahibi olmalidir” seklinde
bir anlayisin etkisi altinda kalmaktadir. Bu anlayis OJrencilere
sevmedikleri bir dersi Dbile basarmak =zorunda olduklari hissini
vermektedir. Bu durumu 08'in;

e "Ben okula basladigimdan beri sinif SJretmeni olmak istemistim.
Bu boéliime gelirken her alanda bilgi sahibi olmam gerektigini
bilerek geldim. Bunu li¢ dort yildir ayri kaldidim ve 1iyi bir
temel almadigimi disitindigim fizik, kimya, biyoloji derslerini
gbrecegimi de bilerek kabul ettim”

seklindeki ac¢iklamasi ile Ornekleyebiliriz. Diger oOdrenciler de benzer
aciklamalarda bulunmuslardir.
Olumsuz gdrislere sahip 6drenciler yazili ifadelerinde;

e Fizik dersinin ya da fizik ile Dbirlikte kimya ve Dbiyoloji
derslerinin lisede esit agirlik alanini secgcmelerinde etkili
oldugunu

e Fizik dersine farkli nedenlerden dolayi onyargilarinin oldudunu
bunun ise genelde &Jretmen ve dersin iceriginden kaynaklandidini
ifade etmislerdir.

Fizik dersinin 0Odrencilerin esit adirlik alanini secgmelerinde etkili
oldudunu 023 isimli &Frenci;

“Lise 2’de alan sec¢imi yaparken sirf fizik yliziinden esit adirlik

bé1limiinli sec¢tim. Biliyordum, fizikten kalacaktim. Fizik dersi

olmasaydi belki de c¢ocukluk hayalim olan eczaciligdi okuyor
olacaktim”
seklinde net olarak ifade etmistir. 04 isimli &Jrenci fizik dersi
nedeniyle esit agirlik alanini sec¢tigini, oOnyargisini ve derse iliskin
temennisini;

e "“/[..] sinif Ogretmeni olarak her alanda editim almak zorundayiz.
Ben lisede fizik dersi gdOrdiigiime inanmiyorum. Zaten fizik, kimya
gibi dersler nedeniyle esit agirlida gectim. Gecen yil (2.
Yariyilda) kimya dersi gdbrdiik. Fakat gordiigimiiz konular ilkokul
6drencisine anlatabilecegimiz kolaylikta degildi. Bu yilda
insallah fizik dersi o kadar anlasilmaz olmaz”

seklindeki ifadeyle belirtmistir. Bazi Odrenciler 1ise daha ileriye
giderek Genel Fizik dersini sinif &Jretmenlidi programi ic¢in gereksiz
bulduklarini belirtmislerdir. Ornegin 017 bunu;

e VEgitim fakiiltesi sinif O6gretmenligi bdolimiinde okuyoruz ve buna
ragmen fizik dersi gOriiyoruz. Esit agirlikli ¢ikisli olmamizdan
dolayi sadece lise 1’de fizik dersi gérdiik. Matematik dersim cok
iyi idi. Hatta sayisal alana ge¢mistim. Fakat iki hafta gdbrdigim
fizik dersinden sonra hemen esit adgirlik boliimiine geg¢tim. Birde
liniversiteye geldim burada karsima c¢ikti.”
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seklinde vurgulamistir.
Onyargilara gelince, 010 olarak isimlendirdigimiz &3Jrenci ise derse
olan 6nyargisini ve nedenini;
e “Fizik dersinden korkuyorum. Lise 1’de sevmeyerek gbrdigim,
sevmeyerek calistim ve sevmeyerek sinifi gectigim bir ders. [..]
Cilinkii fizik deyince aklima bir dolu formiil geliyor ve bu
formiiller ¢ok soyut.”

seklinde aciklamistir. Burada O6grencinin ifade ettigi fizigin
formiillere indirgenmesi ve formiillerin soyutludgu bu arastirmada altini
¢izdigimiz Model-kuramlar dinyasina 1isaret etmektedir. Ogrencinin

agiklamasi, fizik dersinde somut Odelere olan Ozlemi de belirttigini
diisinebiliriz. Obje-olaylar diinyasinin temel 06Jesi olan somut 0&geler,
giinliik hayata isaret etmektedir. 034 isimli 06Jrenci geleneksel fizik
dersini glinliik hayat ile iliskilendirememesini dair ifadesi asagidaki
gibidir;

e "“"Biliyorum ki fizik hayatin bir pargcasi. Fakat fizik dersini
hayatla bagdastiramiyorum. Bu ylizden fizik dersine karsi sevgim
ne var ne de yok.”

Donem Dbasinda &Jrenciler tarafindan vyapilan benzer aciklamalar bu
arastirmada {zerinde durdugumuz Obje-olaylar dinyasinin Genel Fizik
dersinde oynayacadi roliin altini cizmektedir.

Ofrencilere dénem sonunda ders hakkindaki gériislerini sordugumuzda,
tamamina yakininin (42 &drenciden 40’1) iki diinya kurami cercgevesine
gore sekillendirilen etkinliklerin fizige karsi bakislarini
degistirdigini ve glnlik hayat ile fizik arasindaki iliskileri
kavramalarina yardimci oldugunu ifade etmislerdir. Bu durumu 0625
isimli Ogrencinin asagidaki ac¢iklamasi net bir sekilde ortaya
koymaktadir. OJrenci bu diisiincesini;

e “Ilk derste yazdigim fizige karsi goriislerim ile simdi
yazacaklarim cok farkli olacak. Fizige karsi goriislerim
gercekten degisti. Artik doJada gerceklesen olaylara fizik
acisindan bakabiliyorum. Hesaplamalar daha yogun olsaydi

gériislerim ayni kalacakti. Ama dersimizin bir dizi deneyler
lizerine diizenlenmesi fizigi gd&zimde apayri bir yere getirdi”
seklinde belirtmistir. Bir dider Ogrenci (641) ise benzer gdriisleri;
e “Giinlilik hayatta bu neden bdéyle dedigimiz birgcok sorunun cevabini
6grendik. Ac¢ikcasi sevmedigim bir dersti, 1ilkégretimde okuyan
6grenciye nasil anlatirdim bilemiyorum ama simdi durum degisti”

seklinde aciklamistair. Benzer bir aciklamada 68 tarafindan
yapilmistair.
e "Benim fizik dersine olan Oényargim dersin islenis farkliligindan

dolayi degisti. Ben fizik denince ¢ok zor kompleks formiiller ve
islemler biitiini, kagit lizerinde kalan teori ve yasalari
distiniyordum. Ama bu dénemki fizik dersi bizlere fizigin gilinliik
hayattaki uygulamalarini gésterdi.”
O§renci aciklamasinda geleneksel fizik dersinin Model-kuramlar
dinyasina odakli yapisina vurgu yapmakta ve Obje-olaylar dinyasini da
igceren bir ders yapisinin katkisindan bahsetmektedir.

Uygulanan yeni modelin olumlu ydnlerinin yaninda Odrenciler igin
bazi olumsuz noktalari oldudu da tespit edilmistir. OJrencinin fen
derslerindeki geleneksel OJretim modellerine iliskin aliskanliklari,
O6Frencinin yeni olan bu model ic¢in sadece OJretmenin Onerdidi veya
sinif igerisinde vyapilan etkinliklerle sinirli kalmasi ve farkla
kaynaklardan vyararlanamamasi O©OdJrencilerde tedirginlide vyol ac¢tig:
gozlenmistir. Bu durumu bir O6grenci;

e ‘“Burada ki sorularin benzerlerine ne kitapta ne de baska bir
kaynakta rastlamadim, giinliik hayatin i¢cine girmek c¢ok glizeldi
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ama silirenin kisa olusu yorum gerektiren sorularin cevaplanmasini
zorlastirdil ”
seklinde ifade etmistir.

5. SONUC (RESULT)

Bireylerin ve toplumlarin kalkinmasinda her zaman Oonemli bir
yere sahip olan e§itim, Dbulundudumuz vyilzyilda da bu 0©0zelligini
korumaktadir. Bilgi ve teknoloji cadi olarak adlandirdidimiz glnimiizde
hizla ilerleyen ve dedisen sisteme ayak uydurabilen nitelikli
Ogretmenlerin ve bireylerin yetistirilmesi bir zorunluluktur. Degdisen
fen Ogretimi paradigmalari dogrultusunda fen ve teknoloji okuryazari
bireyler yetistirmede &zellikle sinif Odretmenlerine biylik bir gdrev
dismektedir. Bu amag¢la gelenekselin disina c¢ikarak Genel Fizik
dersinin sinif O6gretmenligi 6grencilerine uygun olarak nasil
diizenlenebilecegdi, fizik Odretiminde somut ve soyut dizeylere ve
aralarindaki gecise vurgu yapan iki dinya kuramsal cercevesi
dogrultusunda tartisilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen 1ilk bulgular vyapilan model
6nerisinin sinif OJretmeni adaylarinin Genel Fizik dersine olan
6nyargilarinin kayboldudunu gdstermistir. Ayrica OdJretmen adaylarinin
ginlik hayat ile bilimsel kavramlar arasindaki koordinasyonu
saglayarak fizik dersini anlamlandirdiklari gdzlenmistir. OFretmen
adaylarinin sinif o6Jretmenligi programinda almis olduklari bu ders ile
alacaklari fen 0Ogretimi derslerine hazirlanmalarini ve bu derslere
farkindalik katmalari beklenmektedir. Iki diinya kuramsal cercevesine
gbre tasarlanmis etkinliklerle, egitim hayatlari siiresince aldiklara
fen dersleri ve fen O6gretimi dersleri arasindaki badglantinin kurulmasi
O6gretmen adaylari ic¢in bir kazan¢ olacaktir. Bu sayede 0OJretmen
adaylarinin meslek hayatlari siiresince 4. ve 5. sinifta verecekleri
Fen ve Teknoloji dersine hazirlanmalarina, programin vizyonuna uygun
bireyler yetistirmelerine katki saglayacagi disintlmektedir.

Arastirma esnasinda gdzlemlenen Onemli sorunlardan biri Genel
fizik dersi ig¢in wvar olan ders kitabi gibi kaynaklarin wuygulanan
modelle birebir ortismemesidir. Bunun asilmasi i¢in belirtilen modele
uygun Obje-olaylar ve Model-kuramlar diinyasi arasindaki iliskileri
sorgulatacak kaynaklara ihtiyac¢ vardir. Yapilan bu model Onerisi Genel
Fizik dersi ile sinirli olmayip sinif Ogretmenlidi programindaki Genel
Kimya ve Genel Biyoloji gibi fen derslerinde de rahatlikla
uygulanabilir niteliktedir.

NOT (NOTICE)

Bu makale, 20-22 Mayis 2010 tarihleri arasinda Firat
Universitesi’nde diizenlenen “9. Ulusal Sinif OJretmenligi EJitimi
Sempozyumu”nda bildiri olarak sunulan, Sempozyum Oturum Baskanlarinin
yazili oOnerisi ve Yiridtme ve Bilim Kurulu tarafindan da “Basarili”
bulunan calismanin yeniden yapilandirilmis versiyonudur.
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