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6. SINIF MATEMATIK DERSI OGRETIM PROGRAMININ UYGULANABILIRLIGINE
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

OZET
Bu arastirma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulan 6. sinif matematik dersi 6gretim programinin

uygulanabilirligdini Odretmen goriislerine dayalili olarak dederlendirmek
amaciyla yapilmistir. Bu arastirmanin yontemi nitel arastirma olup,
icerik analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu,
2007-2008 0©dretim vyilinin Dbahar doneminde Eskisehir 1li merkezine
bagli ilkoégretim okullarinda gdrev vyapan 10 matematik o&Jretmeni
olusturmaktadir. Arastirma verileri; ders ©oncesi hazirlik asamasina,
ders slrecine ve Olcme-degerlendirme asamasina ait sorulardan olusan
i¢ bolimli iceren bir gdriisme formu araciligiyla toplanmistir. 6.sinif
matematik ders programinin uygulanabilirligi konusundaki genel
goriislerde programin pek ¢ok eksigi oldugu i1srarla vurgulanmis ve
genellikle daha ¢ok sikinti yasayanlarin kidemli O&dretmenler oldudu
tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: 11k&égretim Matematik Ofretim Programi,
Ofretim Stireci, Yapilandirmaci Yaklasim,
Matematik Oretmeni

TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THE APPLICABILITY OF 6th GRADE MATHEMATICS
CURRICULUM

ABSTRACT

This research has been done in order to assess the mathematics
curriculum of 6 grade level according to the teachers’ opinions into
practice in the 2006-2007 education year. The method of this research
is qualitative research. The working group of research, in the 2007-
2008 education year, consists of +the 10 elementary mathematics
teachers who were working in the primary schools in Eskisehir. Data
were collected by a interview form which has been constructed three
section. Respectively, the first, second and third section of the
interview form have been included questions that step of preparation
to lesson, learning-teaching period and step of measurement-
evaluation. It’s Dbeen persistently stressed that teachers’ general
opinions about practicing of 6" grade mathematics curriculum has been

had a lot of deficiencies. Senior  teachers have difficulty
implementing the curriculum
Keywords: Mathematics Curriculum, Learning-teaching Period,

Constructive Approach, Mathematics Teacher


mailto:agunaydi@ogu.edu.tr
http://www.wsa.com.tr/

e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0437, 6, (3), 2229-2245.
Akaya, A.O0. ve Kurtulus, A. =5

i%

7
7

1. GIRiS (INTRODUCTION)

Yirmi birinci vyizyil, bireylerin ve wuluslarin yasamlarini ust
diizeyde etkileyerek vyasamin her alaninda yenilikler getiren Dbir
dedisim ve gelisim doéneminin baslangici olmustur. Dinyada yasanan
gelismeler kalkinmayi hedefleyen toplumlarin sltrekli yenilenen bilgiye
ve defisen teknolojilere uyum saglamasini zorunlu duruma getirmistir
[117]. Toplumlarin bu uyumu dengeli ve kolay bir bicimde
gerceklestirebilmesi ise; bireylerin cagdas egitim anlayisi
dogrultusunda yetistirilmesi ile olanaklidir.

Cagdas egitim anlayisi ile; &drencilerin, potansiyelini en ist
dizeyde kullanabilen, Ogrenmeyi ve dislinmeyi Odrenmis, problem c¢dzen,
analiz ve sentez yapan, akilci, yaratici, yapici, duygu ve dislinceleri
dengeli, sevgi dolu, hosgdritilii, ulusal ve evrensel degerlere saygili
diinya vatandasi bireyler olarak gelismeleri amaclanmaktadir. Bu
anlayisla, kendini taniyan ve kendi dederlerini olusturan her bireyin,
topluma en Ust dizeyde katki saglamasi beklenmektedir. Bireylerden
beklenen bu katkinin saglanabilmesi ig¢in; bireylerin yetenekleri,
egitim yolu ile en son sinira kadar gelistirilir ve davranislar Milli
Egitim’in amacg¢lari dogrultusunda dedistirilir. Bu baglamda, egitimin
planly ve kontrolldi bir slire¢ olmasini sadlayan ara¢ editim
programlaridir [12].

Tirkiye’de program gelistirme calismalarinin Cumhuriyetin
ildniyla basladigi goriilmektedir. Program gelistirme etkinliklerinin
1950711 vyillardan itibaren sistemli bir bigimde yiriitilmesi vyolunda
cabalar hizlanmistair. Ancak glintimiiz ilkdgretim programlarinin
temelinin atildigi program 1968 programi olmustur. 1968 programi,
iinite wve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iUnite ve kiime
calismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine Odgrenme, tartisma ve
degerlendirme gibi vyenilikleri egitim sistemine tasimasi bakimindan

6nemli olmasina ragmen, uygulama sonuclarinin yeterince iyi
degerlendirilip, yeniden dizenlenmesi ve modernize edilmemesinden
dolayl basarisizliga udramistir. Yine ayni dbénemlerde orta O&Jretim

programlarinin gelistirilmesi icin Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi ve
Ankara Bahcgelievler Deneme Lisesi’nde baslatilan calismalardan olumlu
sonu¢clar alinamamistir [6]. 1980’11 yillarda program gelistirme
calismalarinin tekrar adgirlik kazandigi gorilmektedir. Program
gelistirmede siirekliligin ve standartlasmanin saglanmasi yoninde bazi
calismalar yapilmistair.

Milli E§itim Bakanligi (MEB) 1982 yilinda bir program gelistirme
modeli olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak ve gelistirilecek tim
programlarin bu modele uygun olarak vyapilmasini saglamak amaciyla
iiniversitelerdeki bilim adamlariyla isbirligdi icerisinde vyeni Dbir
program modeli olusturmustur. Ayrica bu tarihte (1982) toplanan XI.
Milli Egitim Surasi’nda OJretmen yetistirme {zerinde durulmustur.
Ofretmen yetistiren kurumlarda bu birlige gidilmesi, icerik
kategorilerinin agirligi ve diizeni, editim slresi, ders gecme ve
kredili sistemin benimsenmesi ic¢cin calismalar yapilmistir[5].

Milli EJitim Bakanligi, 1991-1992 0Odretim yilindan itibaren 2
AJustos 1991 tarih ve 20979 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan “Mill3l
Egitim Bakanligdi’na Bagli Ortadgretim Kurumlarinda Ders Geg¢me ve Kredi

Yonetmeligi”ni yirirlige (DGKS) koymustur. Sistem; &Jrencinin kendi
ilgi, istek ve yetenedine gdre yonlendirilmesine, belirli alanlarda
yetistirilmesine ve basarisizligini degil basarisinin
degerlendirilmesine olanak saglamak amaciyla kabul edilmistir. Genel

liselerde 20 adet ortak ders yaninda Odrencilerin tercihlerine gore
belirlenecek 57 c¢esit sec¢meli ders yer almistir. Mesleki wve Teknik
Ortadgretim Kurumlari ile ©&6zel vyoOnetmeligi olan okullarda okuyan
O0grencilerin, birinci donem almak =zorunda olduklari ortak derslerin
yani sira DGKS programinda belirtilen ortak dersleri de almalari
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karari alinmistir. Ortak dersleri basaramayan odrencinin bu dersi bir
defa daha tekrarlamasi, yine basarisiz olursa bu dersi birakmasi esasi
getirilmistir. Ancak  Turk Dili ve Edebiyati dersinin mutlaka

basarilmasi zorunlulugu ile secmeli Dbir desten basarisiz olan Dbir
O6grenci ise bu dersi istiyorsa tekrar secme olanadi verilmistir [4].

OJrenciyi merkeze alan Ders Gecme ve Kredi Sistemi, pilot
uygulamalar yapilmadan yaygin bir sekilde uygulanmaya konulmasi, alt
yapl yetersizlikleri, egitimciler ve wveliler tarafindan yeteri kadar
anlasilamamasi vb. nedenlerle politikacilarin deJerlendirmeye
dayanmayan kararlari ile uygulamadan kaldirilmistir. 1995-1996 0Ogretim
yilinda itibaren de kademeli olarak ™“Sinif Gec¢me” sistemi vyeniden
uygulamaya gecirilmistir.

O§retim programlarin siirec icinde degerlendirilmesi ve bu
dederlendirmelerden c¢ikarilan sonuc¢lar, bunlarin yaninda; yasadidimiz
cagdin getirmis oldugu vyenilikler wve Dbu yenilikler dodgrultusunda
bireylerden istenilen niteliklerin de degismesi ile Milli Egitim
Bakanligi tarafindan 2004-2005 ogretim yilinda, ilkoédretim 1-5 Tirkge,
Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji
derslerine iliskin taslak programlar hazirlanmistir. Kasim 2004 tarih
ve 2566 sayili Tebligler Dergisinde adi gegen derslerin &gJretim
programlarinin, 2005-2006 oOgretim yilindan itibaren uygulanmasi kabul
edilmistir [7].

Yeni programlarin dederlendirilmesi konusunda vyapilmis olan
arastirmalar incelendiginde programlarda vapilandirmaci ve Ogrenci
merkezli OdJrenme vyaklasimlarinin benimsenmesinin olumlu karsilandigi

gorilmektedir [1, 9 wve 10]. Arastirmalarda programin Dboyutlarinda
(amaclar, kazanimlar, icgerik, OJrenme-6fretme silireci ve dederlendirme)
bir takim eksikliklerin Dbulundugu tespit edilmistir. Ozellikle

degerlendirme boyutundaki eksikliklerin diger 0Ogelere goére daha fazla
oldugu saptanmistir. Ayrica yapilan arastirmalarda yeni programlarin
bir oOnceki programlara gbre, OgJrencilerin derse etkin katilimina
saglamada ve arastirma-incelemeye yonlendirmede oldukca Dbasarili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yeni programlari uygulayan
O0gretmenlerin hizmet i¢i egitime gereksinim duyduklari ve uygulamada
materyal ve malzeme sikintisi ¢ektikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirmalarda, programin uygulanmasinda karsilasilan en 6nemli
gliclikleri ©6&Jretmenlerin, ders siliresinin yetersiz olmasina, sinif
mevcutlarinin kalabalik olmasina ve etkinliklerin uygulanmasinin ¢ok
fazla zaman almasina bagladiklari gdrtulmistir [1, 9 ve 10].

Ancak bugiine kadar yapilan arastirmalar cogunlukla nicel

arastirmalar olup zayif ydnleri gdz ardi edilmis olabilir. Bu konuda
cok fazla nitel arastirma olmamasi bu konunun arastirilmasindaki bir
eksiklik olarak hissedilecektir. Clinkli nitel arastirmalarin nicel

arastirmalara su {stiinliikleri wvardir; nicel arastirmaya gdre nitel
arastirmada dediskenler karmasik ve i¢ i¢e gecmistir ve bunlar
arasindaki iliskileri ©l¢mek zordur, arastirmaci olay ve olgulari

yakindan izler, katilimci bir tavir izler [13]. Nitel arastirmalarda
derinlemesine betimleme yapilir, yorumlara yer verilir ve aktorlerin
bakis ag¢ilari anlamaya c¢alisilir. Nitel arastirmalarda standart veri

toplama araclari yerine arastirmaci kendisini wveri toplama araci
olarak kullanir arastirmaci katilimcilarin beden dillerinden, ses
tonundan, jest ve mimiklerinden de c¢ikarimda bulunur. Nitel
arastirmalar uzlasmaci bir anlayista degil, c¢ok seslilik ve farklilik
arayisindadir. Veriler sayisal godstergelere indirgenmemis, derinligi
ve zenginligi ic¢inde betimlenmistir. Arastirmaci 0Oznel ve empatik
yaklasir. Nitel arastirmalarin vyukarida sayilan Ustinliklerinden
dolayi, konunun yeniden arastirilmasi ihtiyaci duyulmustur.

Arastirmanin amaci, 2006-2007 &Jretim yilindan itibaren wuygulanmaya
baslanan 11ké6gretim 6. Sinif Matematik Dersi Oretim Programinin
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uygulanabilirligdinin 0&Jretmen goriislerine gbre deferlendirilmesidir.
Bu arastirmayla Ogretmenlerin yeni programin getirdidi vyeniliklere
uyum stirecinde yvasadiklari sorunlarin, programa iliskin
beklentilerinin ve isteklerinin belirlenmesi amaclanmistir.

Oretmenlerin bu amaca yénelik olarak program konusundaki genel
gorlisleri; programin derse hazirlik, ders slireci ve O0lcme-
degerlendirme safhalarina 1liskin goOriisleri; onlarin diuslncelerini
etkileyen sinif yapilari, okul alt vyapisi, kilavuz kitap yeterliligi,
veli ve idareci destedi acisindan gorisleri; yeni i1k6gretim
programlari ile 1lgili gelecede yonelik gdriis ve Onerilerinin neler
oldugu belirlenerek degerlendirilmektedir. Arastirmanin problem
cimlesi “Eskisehir il merkezinde gOdrev yapan matematik Ogretmenlerinin
Matematik Dersi Oretim Programinin uygulanabilirligine iliskin
gorlisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

I1kégretim matematik ders programi 6. sinif &Jrencilerinin
6ngoriilen hedeflere wulastirilmasinain, bu hedeflere ulasmak icin
uygulanan yoéntemlerin, kullanilan ara¢ gerecin, verilen siirenin;
6grencilerin gelisim ve sosyo-ekonomik &zellikleri, OJretmen, idareci
yeterlilikleri, donanimin yeterliligi, wveli ilgililigi v.b. ydnlerden
uygunlugunun; programda belirlenen hedeflere ulasilip ulasilmadiginin,
ne derece ulasildiginin ve slre¢ boyunca karsilasilan problemlerin
ortaya konmasini zorunlu kilar. Yukaridaki sebepler nedeniyle Dbu
arastirmanin sonug¢lari, programin eksikliklerinin giderilmesi vya da
gelecekte vyeni hazirlanacak programlara rehberlik etmesi bakimindan
6nemlidir.

3. YONTEM (METHOD)

6. sinif matematik dersi yeni gelistirilmis OJretim programini
detayla ve derinlemesine analiz etmek amacil ile nitel bir
arastirmadir. Nitel arastirma, gdzlem gdrisme ve dokiman analizi gibi
nitel veri toplama ydéntemlerinin kullanildigdi, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gerceke¢ci ve Dbluttnciil bir big¢imde ortaya konmasina
yonelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanair.
Baska bir deyisle nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan bir
anlayisla sosyal olgulari bagla bulunduklara cevre icerisinde
arastirmayl ve anlamayl on plana alan bir yaklasimdir [13].

3.1. Arastirmanin Modeli (Model of the Study)

Bu arastirmada, 2006-2007 &Fretim yilindan itibaren uygulamaya
baslanan Il1kéJretim 6. Sinif Matematik Dersi OJretim Programinin
uygulanabilirliginin Ogretmen gbrislerine gbre degerlendirilmesi
amag¢lanmistir. Bu amac¢la OJretmenlerin ders o6ncesi hazirlik asamasina
iliskin, Odretmenlerin ders siirecine ait gbdzlemlerine iliskin ve
programin O0lcme-dederlendirme asamasina iliskin gorislerini
derinlemesine belirlemeye yonelik nitel/durumsal bir calisma
yapilmistir. Bu baglamda arastirma durum saptamaya yoénelik betimsel
bir calisma olup, nitel arastirma teknikleri temel alinarak
desenlenmistir. Arastirma tarama modelinden yvararlanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yari-
yapilandirilmis gorlisme teknigi kullanilmistir. Yari vyapilandirilmis
gorisme teknigi, yapilandirilmis gbrisme teknidinden biraz daha
esnektir. Bu teknikte, arastirmaci &nceden sormayi planladidi sorulara
iceren gorusme protokolini hazirlar. Buna karsin arastirmaca
goriismenin akisina bagli olarak degisik vyan vya da alt sorularla
gorliismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini acgmasini ve
ayrintilandirmasini saglayabilir [14] .Yar:i vyapilandirilmis gdrisme
tekniginin arastirmaciya sundudu en Onemli kolaylik gorismenin Onceden
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hazirlanmis goOriisme protokoliine badli olarak slrdirtilmesi nedeniyle
daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir [13]. Bununla
birlikte gorisme sirasinda “neden, nasil ve Ornek verebilir misiniz? ”
gibi sorularla OJretmenlerden konu hakkinda daha ayrintili yanitlar
vermesi istenmistir.

3.2. Galisma Grubu (Study Group)

Arastirmanin calisma grubu, Eskisehir ili merkez ilcesinde
bulunan toplam 10 editim bdélgesi icinde rastlantisal olarak secilen
birer ilkdgretim okulundan rastlantisal olarak secilen toplam 10

i1ké8retim matematik O0gretmeninden olusmaktadir. Secilen
dgretmenlerin yedisi erkek, {icii bayandir. OJretmenlerin kidem yillari
ise tamamina yakininda 10 vyili askindir. Bu okullardan 8 tanesi

devlet okulu, 2 tanesi de 6zel okuldur.

3.3. Olgcme Araci (Instruments of the Study)

Arastirmanin temel verilerini, yerli ve yabanci kaynak
taramasindan elde edilen bilgilerin vyaninda; 1ilkoégretim okullarinda
godrev yapan matematik 6gretmenlerinden saglanan gorisler
olusturmaktadir. Konuyla ilgili O6gretmen gorisleri, bu konuda
hazirlanan gorisme formundaki sorulara verilen yanitlarla
belirlenmistir.

Gorisme formu hazirlanirken; kolay anlasilan sorular vyazmaya,
odakli sorular hazirlamaya, yonlendirmekten kac¢inmaya, c¢ok boyutlu
sorular sormaktan kag¢inmaya, alternatif sorular hazirlamaya, farkli
tlirden sorular vyazmaya, sorulari mantikli Dbir bicimde diizenlemeye
dikkat edilmistir [2].

Bilgi toplamak amaciyla gelistirilen goérisme formu, i¢ kisimdan
olusmaktadir. Bes sorunun yer aldidi birinci bolim, &Jretmenlerin

derse Oncesi hazirlik asamasina iliskin sorulardir. Ikinci bélim,
O0gretmenlerin ders slrecine ait gdzlemlerini, gbrislerini ortaya
cikarmaya yonelik 6 sorudan olusmustur. Son bolimde ise programin
O6l¢me-degerlendirme asamasina ait ogretmenlere ydneltilen 3 soru yer
almaktadir. Gorlusme formundaki sorular acik uclu olarak
hazirlanmistair. Boylelikle goértstlen bireyin konu hakkinda daha
ayrintili vyanitlar vermesi amac¢lanmistir. Sorular, ne tliUr bilgi

istendidini acikca Dbelirtecek ve gdrisiilen kisi tarafindan kolayca
anlasilacak nitelikte hazirlanmistir.

Goriisme formunun gegerliginin saglanmasi icin, formda yer alan
her sorunun, incelenmekte olan konu ile iliskili olmasina ve bltin
konuyu kapsamasina Ozen gdsterilmistir. Daha sonra, goriisme formunun
gecerligini saglamak lzere form uzman kisilerin godriislerine sunulmus,
alinan geri doniitler dogrultusunda diizeltilerek gelistirilmistir.
Gelistirilen veri toplama araci, uygulamaya aktarilmadan Once, c¢alisma
grubunu temsil edebilecek 3 i1lkd§retim matematik  OJretmenine,
arastirmaci tarafindan vyapilan pilot uygulama sonucunda islevsel
olmadigi disintulen maddeler ¢cikarilmis, sorularin bir kisminda
dizeltmeler yapilmis ve forma son sekli verilmistir.

Gerekli dizenlemeden sonra gelistirilerek son hali verilen form,
yeterli sayida c¢ogaltilmistir. Formun okullarda ilgili Ogretmenlere
uygulanmasina iliskin Eskisehir Milli EJitim Miudirligtinden gerekli
onay alinmis ve gorisme formu uygulanmaya konmustur.

GOrlusme formu, 2007-2008 6gretim yilinin IT. déneminde
belirlenen okullara gidilerek uygulanmistair. Gorisme sirecinde,
sorular sorgulayici bir tutumla degdil, bilgi vermeye davet edici bir
konusma tarzinda sorulmaya c¢alisilmistir. Gorlisme OJretmenlerle
sohbet tarzinda gerceklestirilmis, boylelikle &6Jretmenlerin daha rahat
yanit vermeleri hedeflenmistir. Gorisme stirecinde verilerin

kaydedilmesi ig¢in ses kayit cihazi, 0OJretmenlerden de izin alinarak
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kullanilmistir. GOorlismeler 30 dakika stirmistir. Gorlismeler
O0gretmenlerin okullarinda gerceklestirilmistir. Gorlisme sireclerinde
ortam miisait hale getirilmistir. Goriismelere katilan oOgretmenlerin

sorulara samimi olarak cevap verdigi diistincesine ulasilmistir. Bununla
birlikte gorisme sirasinda “neden, nasil ve Ornek verebilir misiniz? ”
gibi sorularla o©odretmenlerden konu hakkinda daha ayrintili yanitlar
vermesi istenmistir.

3.4. Veri Analizi (Analysis of Data)

Arastirmada, verilerin analizinde nitel arastirmalarda
kullanilan betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir. GorlUsmeler sonucu
elde edilen veriler, daha oOnceden belirlenen kavramsal bir cerceve
1s1dinda temalar Ozetlenmis ve yorumlanmistir. Ayrica temalar sadece
arastirmaci tarafindan dedil, bir baska ilkdJretim matematik &Jretmeni
tarafindan da olusturulmasi sadlanmistir. Boylece daha saglikli bir
analiz vyapilmaya c¢alisilmistir. Bulgular dizenlenmis ve yorumlanmis
bir big¢imde ilgililere sunulmus ve neden-sonu¢ iliskileri irdelenerek
bir takim sonuclara varilmistir.

Arastirmanin veri analizi Temiz’in (2005) calismasinda
olusturulmus Tablo 1 de belirtilen asamalar takip edilerek
yapilmistair.

Tablo 1. Verilerin analiz siireci
(Table 1. Data analysis process)

VERILERIN ANALIZ SURECI

Asamalar Asamadaki Eylem Basamaklari
Verinin incelenmesi
Verinin anlamli bdlimlere
ayrilmasi
Her bolime kavramsal ifadelerin
bulunmaszi1
Anahtar kod listesinin
olusturulmasi
Verinin kodlanmasi
Kodlanan verinin yeniden gdzden
gegcirilmesi
Kodlarin bir arada incelenmesi
Kodlarin benzer ve
farkliliklarinin saptanmasi
Kodlarin benzer ve farkliliklarina
gore temalarin olusturulmasi

2. Temalarin Olusturulmasi Temalarin kapsamlarina gore

Isimlendirilmesi

Verinin organize edilecegi
sistemin olusturulmasi

3. Verilerin kodlara ve Olusturulan sisteme gbre verinin

Temalara gore Organize dizenlenmesi, olgulara gdre

edilmesi ve tanimlanmasi tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Bulgularin yorumlanmasi ve
sonu¢clarin ¢ikarilmasi

Verilerin Kodlanmasi

ARASTIRMA SORULARININ VE

AMACININ DUSUNULMESI

KAVRAMSAL CERCEVENIN,

4. Bulgularin Yorumlanmasi

4. BULGULAR (FINDINGS)

Bu Dbdélimde arastirmanin amacina dayali olarak matematik
O0gretmenlerinin 6. Sinif matematik programinin ders Oncesi hazirlik
asamasina iliskin, O6gretmenlerin ders slirecine ait gdzlemlerine
iliskin ve programin 6lcme-dederlendirme asamasina iliskin gdriislerine
yer verilmektedir.
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e Ders Oncesi Hazirlik Asamasina Ait OJretmen Goriislerine Iliskin
Bulgular: Oretmenlerin bu bolimdeki sorulara iliskin
gorlislerinin analizi sonucunda ortaya c¢ikan temalarin dagilimi
asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 2. Programi uygulamadaki zorluklar
(Table 2. Program implementation challenges)

Zaman sikintisa Al, A2, A3, A7, A8
Arag—-gere¢ sikintisia A2, B1, A5
Etkinlik sayilarinin c¢okludu A4, A8
SBS endisesi A5, A6, A8
Kalabalik siniflar A6
Olcme-degerlendirme formlarinin coklugu A4, A5
Okul donanim yetersizligi A7
Velilere ek gider A8
Islenecek konularin fazlaligi Al, A6, A7, A8

Tablo 2 incelendiginde, vyeni programi uygulamadaki =zorluklarla
ilgili Ogretmen gdriislerine gdre en Dbiliyik sikintinin zaman sorunu ve
islenecek konularin fazlaligi oldudu goérilmektedir. Ayrica arag-gereg
sikintisi ve SBS (Seviye Belirleme Sinavi) endisesi g6z ardi
edilmeyecek sekilde 0OJretmenler tarafindan vurgulanmistir. Aragc-gereg
sikintisi sadece devlet okullarinda degil, o6zel okullarda da problem
olusturmaktadir. Ozel okulda gdrev yapan B2 katilimcisi ise yukarida
bahsi gegen temalar hakkinda fikir belirtmemistir. Bu katilimci
programin uygulanmasinda hig¢gbir zorluktan bahsetmemistir. Genel
olarak Ogretmenlerin c¢odgunlugunda bir gorlts birlidi olmasina radmen
istisnai durumlarin da oldugu gdrilmektedir. Ornegin &lcme-
degerlendirme formlarinin cokludu, velilere ek gider zorluklari gibi.

Tablo 3. Etkinliklerin uygulanmasi
(Table 3. Implementation activities)

Eve o6dev olarak verilmesi Al, B1,
Zaman sikintisi sebebiyle bazi etkinliklerin A2, A3, A4, A6,
yapllmamasi A7, A8
Etkinligin konuya hizmet etmemesi A2

Ogretmenin 6én hazirlikla derse gelerek

etkinlikleri uygulamasi Bl, B2, A5, A8

OJrencilerin malzemeleri temin edememeleri A2, AT

Malzemelerin temin edilebilir olmasi A8

Tablo 3’de gdrildigu gibi, etkinliklerin uygulanmasina yodnelik
verilen cevaplar icerisinde en Dbelirgin olanin =zaman sikintisi
sebebiyle bazi etkinliklerin yapilmamasi oldudu gortlmistiir. Bu biuyilk
sorunu asabilmek i¢in ilk olarak o6gretmenin derse ©on hazirlikla
gelerek etkinlikleri uygulamasi ve bazi etkinliklerin de 0&Jrencilere
ev o6devi olarak verilmesi gerektidi wvurgulanmistir. OJrencilerin
seviyesine gbre anlasilmasi zor kabul edilen bazi etkinliklerin g6z
ardi edildigi tespit edilmistir. Okullarin sosyo-ekonomik durumuna
gore malzemelerin temin edilebilirlidi konusunda goris ayriliklari da
olmustur.
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Tablo 4. Programi uygulamada okul yonetimi ve velilerin durumu
(Table 4. Status of school administration and parents in program
implementation)

Okul ydnetiminin materyal temini Al, Bl1, A3, B2, A7
Okul yo6netiminin materyal teminindeki yetersizligi A5, A6
Velilerin sosyo-ekonomik durumunun yetersizligi A2, A6, A7, A8
Velilerin malzeme teminindeki destegi Bl, A4, B2
Velilerin ilgisizligi A3, A5, A7

Tablo 4’de gorisiilen okullarin yariya yakininda okul ydnetiminin
Ogretmenlere materyal temininde gerekli imké&ni sadgladigi gorilmiistir.

Diger okullarda ise Dbulundugu cevre itibariyle wvelilerin sosyo-
ekonomik diizeylerinin yetersizliginin programin uygulanmasina
ilgisizligi artirdigi ve ekonomik destedi azalttidi gorilmektedir.
Ancak wveli destedi alan okul O&Fretmenleri icinde veli destedini
islerine karisilmasi seklinde de yorumlayan katilimcilarin da oldudu
goriilmektedir. Ofretmenin isine karisip akil vermeye kalkisan
velilerin de bir hayli fazla oldugu tespit edilmistir. Ozellikle

sosyo-ekonomik diizeyi vylksek olan bazi devlet okulu Ogretmenleri bu
durumu dile getirmislerdir.

Tablo 5. Programin uygulanabilirligi ag¢isindan okul alt yapisinin
durumu
(Tablo 5. Status of infrastructure of the school in applicability of

the program)

Matematik sinifinin olmamasi Al, B1, A5, A7, A8
Siniflarin fiziki durumlarinin uygun olmasi Al, Ao,
Siniflarin fiziki durumlarinin uygun olmamasi AT,
Ders ic¢in gerekli arag¢-gerecin olmasi Al, A4, B2, AT,
Siniflarda teknolojik donanimin olmasi Bl, B2,
Siniflarda teknolojik donanimin olmamasi A2, Ao,
Okulda teknolojik donanimin olmasi A4,
Ders ig¢in gerekli arag¢-gerecin olmamasi A5, A7
Tablo programin uygulanabilirligi ag¢isindan okullarain

codunlugunda matematik sinifinin bulunmamasi uygulamayi zorlastirmakta
ve alt yapi konusundaki en Dblyik isteklerinin de matematik
siniflarinin kurulmasi oldudu belirtilmistir. Cinkli bircok OJretmen bu
programda tim materyallerin ellerinin altinda olmasi durumunda zaman
sikintisinin azalacagi goOrisiinde birlesmistir. Ayrica OJrencilerin
yaptiklari drlin ve calismalarin gelecek senelerde de kullanilabilmesi
i¢in matematik siniflarinin yarari olacadi vurgulanmistir. Okullarain

genelinde teknolojik donanimin (bilgisayar, tv, tepegdz gibi) olmasi
programin uygulanabilmesi ic¢in olumlu bir gelisme olarak kabul
edilmistir. Bazi okullarin alt vapi eksiklerini velilerin
yardimlariyla c¢ozmeye c¢alistiklari verdikleri goérislerden tespit
edilmistir. Ozel okullarda calisan katilimcilarin ise okul alt vyapz1
sorunlari olmadigi, OJretmenin kullanmayi istemesinin yeterli oldudu
vurgulanmistair.
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Tablo 6. Kilavuz kitabin o6dretmenler tarafindan deferlendirilmesi
(Tablo 6. Evaluation of the guide book by teachers)

Ayrintinin fazla olmasi Al
Bilgilerin kisa ve yetersiz olmasi Al, A6

Yazilarinin kiug¢ik puntolarla yazilmasi Al
Orneklerin giincel olmasi A2, A6

Acik uclu sorularin cok olmasi A2

Konunun sinirlarinin belirlenmesi B1

Sorularin mantikli olmaszi B1

Konunun siiresinin belirlenmesi A3

Etkinlik Malzemelerinin temininin kolay olmasi A4
Hazirlanan sorularin zor olmasi B2, A6
Sorularin Ogrenci seviyesinde olmasi A5, A7
SBS ’ye uygun olmamasi A7, A8

Konular arasinda bir biUtunlidin olmamasi B2

Tablo 6’de 0Ogretmenlerin kilavuz kitap hakkindaki birka¢ olumlu
diistincesinin yaninda olumsuz 6zelliklerin daha ¢ok ortaya c¢ikarildig:
dikkatleri cekmistir. Kilavuz kitabinda yer alan glncel ve ac¢ik uclu
sorularin OJdrenci seviyesinde olmasi ve dogal bir isteklendirme
saglamasi kitabin taktir edilen bir yonid olmustur. Kitapta yer alan

initelendirilmis planlarin O0gretmenlerin dersi daha iyi
planlamalarini, zamani daha iyi kullanmalarini sagladigdi tespit
edilmistir. Kitapta yer alan sorularin daha mantida dayali, glincel

hayata wuygun olmasi da glizel yonlerinden Dbazilari olmustur. Buna
karsin ciddi sorunlarin varligi kitabin bu olumlu Ozelliklerini
gdlgeledigi anlasilmistir. Teorik bilgilerin kisa ve vyetersizligi,
bircok sorunun =zor olmasi, konular arasinda anlamli bir iliskinin
bulunmamasi ve kitabin sinav endisesini arttirmasi OJretmenlerin
kitabin ciddi Dbir sekilde gbdzden gegirilerek kullanisliligini
artirmasi gerektigi goriusuni kuvvetlendirmistir. Ayrica yvanlis
sorularin var oldugu ve kitabin yazi puntosunun da kiigik oldugu dile
getirilerek kitabin yeniden basilmasi istenmistir.

e Ders Siirecine Ait Ogretmen Gériislerine Iliskin Bulgular:
Oretmenlerin bu béliimdeki sorulara iliskin gdériislerinin analizi
sonucunda ortaya c¢ikan temalarin dadilimi asagidaki tablolarda vyer
almaktadair.

Tablo 7. Programin uygulanabilirliginde siniflarin durumu
(Table 7. State of the classes in applicability of the programme)

Siniflarin kalabalik olmasi A3, A6, A7, A8
Al, A2, Bl, A4
Sinif mevcutlarinin uygun olmasi ! ¢ ! !
B2, A5
Sinif kontrolinin saglanmasinda grup A7
calismalarindan yararlanma
Etkinliklerle sinif kontrolinin sadlanmasi A2
Motive edici etkinliklerin kullanilmasi A2
Ekinliklerin eve &dev olarak verilmesi Bl
Sinif kontrolinde + ve - listelerinin kullanilmasi A3
Sinif kontroliinde soru-cevap ydnteminin
A5
kullanilmasi

Tablo 7'de gorildigi gibi okullarin yarisi uygun sinif

mevcutlarina sahiptir. Bu okullarda wuygulamaya iliskin sinif
problemleri vyasanmamaktadir. Bu okullarin genel itibariyle 0&zel
okullar ve sosyo-ekonomik durumu 1iyi olan semtlerin okullari oldudu
gorilmistir. Diger okullarda ise siniflarin kalabalik olmasinin
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programin uygulanmasina c¢iddi anlamda engel oldugu Odretmenler
tarafindan sOylenmistir. Kalabalik sinifli okullarda Ogretmenler
kontroli saglayabilmek icin grup calismalarinda lider 6grenci
kullanma, ilgi cekici etkinlikleri tercih etme, cesitli olumlu-olumsuz
6grenci davranislarina + ve - listeleri olusturma ve motive edici
sorular sorma ydntemlerini tercih etmektedirler.

Tablo 8. Ders siiresinin yeterliligi
(Tablo 8. Adequacy of duration of course)
Yeterli B1, A5

Yeterli degil | A1, A2, A3, A4, B2, A6, A7, A8

Tablo 8’de haftalik matematik ders saatinin vyetersiz oldudu
1srarla vurgulanmistir. Bazi okullar hafta sonu kurslari ve ek
derslerle bu sikintiyi asmaya calismaktadir. Bu imkanlari olmasa
onlar da ders sliresini yeterli bulmamaktadirlar. Birgok OJretmen de
mutlaka en az Dbir saat uygulama dersi konulmasi fikrini tavsiye
etmistir. Yani haftada 4 saat olan matematik dersinin en az bes saate
cikarilmasi istenmistir. Ozellikle etkinliklerin cok zaman almasindan
dolay1l ve SBS’ ye yo6nelik calismalar i¢in ders saatinin arttirilmasi
talebinde bulunmuslardir.

Tablo 9. OJrencilerin etkinliklere olan ilgisi
(Tablo 9. Interest of students in activities)
Severek yapanlar Al, A2, Bl1, A3, A4, A5, A6, A8

Severek yapmayanlar A7

Tablo 9’ da gorildigi gibi O0grenciler etkinlik kavramini
benimsemistir. Severek vyapanlarin derse rahatlikla motive olup hosca
zaman gecirdidi belirtilmistir. Bir okulun &gretmeninin olumsuz fikir
beyan etmesi OJretmenimizin eski &Jretim programinin aliskanliklarini
terk edememesi ve etkinliklerin gerekliligini kabul etmemesinden
kaynaklanmis olabilir. Ancak O0gretmenler bazi 6grencilerin
etkinlikleri asiri oyunlastirip verilmesi gereken mesaji alamadiklari
tehlikesine dikkat c¢ekmektedirler. Gercek amactan sapmalar konusunda
uyarmaktadirlar.

Tablo 10. OJrencilerin derse etkin katilimi
(Tablo 10. Students' active participation in class)

Ofrenciler derse etkin olarak katiliyorlar Al, A3, A4,
Ozgiiveni yiiksek &6Jrenciler daha rahat cevap B1
verebiliyorlar !
Ogretmenin yonlendirmesi ile etkin katilim
< B2, A8,
saglaniyor

Sorulara gdre katilimin dedismesi AS, A6, AT, RE,

A2
Sinif seviyesine gdre katilimin de§ismesi A5,
OJrenci seviyesine gdre katilimin deJismesi A2

Tablo 10’a gdre etkin katilimin &Jrenciler arasinda sorularin
zorluguna gore dedistigi wvurgulanmistir. Eski Odgretim programinda
basarili Ogrencilerin haliyle yeni Ogretim programinda basarili oldudu
O0gretmenlerin gozinden kacmamaktadir. Yani c¢alisan &Jrencinin hangi
programda olursa olsun basarili olmasi kaginilmazdir. OJrencilerdeki
6zglivenin ve O&gdretmenin dodru rehberlidinde katilimin yikseltildigi
acikgca goOrilmektedir. Ayrica sinifin seviyesine, Odrencinin ilgisine
gore de katilimin degistigi vurgulanmistir. Ozellikle farkla
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disiinceleri ortaya ¢ikaran, farkla vaklasimlar ortaya koyan
O0grencilerin sevildigi, desteklendigi de sOylenmistir.

Tablo 11. OJrencilerin arkadaslariyla iletisimi ve isbirligi
(Tablo 11. Communication and cooperation with students’ friends)

Grup c¢alismalari i¢in her gruba lider nitelikleri tasiyan AL, A7
63drenciler yerlestirmek !
Sevdikleri arkadaslariyla grup olusturunca sorun c¢ikmamasi A2, A5
Okul disinda grup calismalarinda problem yasanmasi A2, A8
. . Bl1, A
Hicbir problem yasanmamasi %2 3
Grup calismalarinda sikinti yasanmasi Ad
Kalabalik siniflarda sorun yasanmasi A6

Tablo 11’de bazi OJretmenlerin mutlaka grup calismalarinda lider
0zellikli odrencilerin bulunmasi gerektidini ve sevilen arkadaslarin
bir arada daha iyi iletisim kurduklarini ve 0©0zglin c¢alismalar
yaptiklar:i ic¢in isbirliklerinde sorun vyasamadiklarini savunduklari

tespit edilmistir. Kalabalik siniflarda ve eve verilen oOdevlerde
6grenciler arasi iletisimde ister istemez problemler vyasandigi
gorilmistir. Iletisimin ve isbirlidinin sadlidi acisindan grup

calismalarinda heterojen Dbir vyapi olusturmaya gayret edilmistir.
Cinkli basarili bir 0O6Jrenci basarisiz bir 06Jrenciyi c¢alismanin ic¢ine
cekmeyi genellikle basarmistir.

Tablo 12. OJrencilerin konulara meraki
(Tablo 12. Students' curiosity issues)

OJretmenin dersi isleyisine gdre dedisen bir durum Al, A8
Konuya gbre dedisen bir durum A2, B2,

Etkinliklere gdre degisen bir durum A2,

OJrenciye gdre dedisen bir durum A3,

Konularin ylzeysel islenmesinden dolayi daha rahat islenmesi A4,
Zaman zaman merak uyanmasi A5, A8

Orneklerin giincellidine gére dedisen bir durum A6

DiJer sisteme gdre OJrenci ilgisinin artmasi A7

Tablo 12'ye gdre Odretmenler eskiye gdre Odrencilerin konulara

merakinda bir artis gdzlemlemistir. Etkinlikler, glincel problemler,
konularin ylzeysel islenmesi bu merakin artisindaki sebepler olarak
gorilmistir. Oretmenin dersi isleyisine, konuya, o©oJrenciye gdre bu

merakta azalma ya da artis olmaktadir.

e Olgme-Deerlendirme Asamasina Ait OJretmen Goériiglerine Iligkin
Bulgular: OJretmenlerin bu bélimdeki sorulara iliskin
goriislerinin analizi sonucunda ortaya c¢ikan temalarin dagilimi
asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 13. Olcme-deJerlendirme ydéntemlerinin bilinmesi ve uygulanmasi
(Tablo 13. Application of measurement and evaluation methods)

Tim &6l¢me-deferlendirme formlarinin zaman sikintisi Al, A2, A5,
sebebiyle doldurulamamasi A6, A7, A8
Sinav analizlerinin yapilmasi Al,
Gerekli goriilen formlarin secilerek doldurulmasi B1l, B2
Odrenci notlarinin diisecedi endisesiyle
A3,
doldurulmamasi
Performans ve proje Odevlerinin deferlendirilmesiyle A4, AS
yetinilmesi !
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Tablo 13'e gbre O&Jretmenlerin O&lgme-deferlendirme formlarini
zaman sikintisi gerekgesiyle timiini doldurmadiklari, ig¢lerinden kendi
O0lclitlerine gOre sectikleri formlari doldurmayi tercih ettikleri

anlasilmaktadir. Oretmenlerin sectikleri birkac formun
doldurulmasiyla deJerlendirme asamasinil gerceklestirdikleri inancina
sahip olduklari gorilmiistir. Bazi OJretmenler ise performans ve proje

Odevlerinin deferlendirilmesinin yeterli oldugu kanisindadairlar.
Orencilerin notlarinin diisecedi endisesiyle dederlendirme asamasina

ait formlari doldurmayan bir o&Jretmen de tespit edilmistir. Bitln
bunlardan anlasildigi lizere yeni programin olcme-dederlendirme slireci
tam olarak anlasilamamistir ve uygulamasi da

gerceklestirilememektedir.

Tablo 14. Program ve sinav kaygisi
(Tablo 14. Program and test anxiety)

Sinavlarda, islenen konular disinda soru ¢ikmasi

. o Al, A3, B2
endisesinin yasanmasai

Sinav sorularinin islenen konularla paralellik

- . . o A2, A5, A6,
gbstermemesi endisesinin yasanmasi

Yeni programin soru tipinden farkli sorularin sinavda

< . L B1, A4, A7, A8
¢cikacagil endisesinin yasanmasi

Eski programa benzer sorularin ¢oziilmesi A4

Pilot uygulama sorularina benzer sorularin c¢oéziilmesi Bl

Bu programin bir yildir kullaniliyor olmasi ve her sinif ig¢in
(6,7,8) ilk defa bu yil sinav uygulanmaya karar verilmesi &Jretmenler

arasinda ciddi anlamda Dbir sinav kaygisi vyaratmistir. Gerekli
birimlerin bu kaygiyi azaltmaya yoénelik aciklamalari da yetersiz
kalmistir. Bu kayginin sebepleri Tablo 14 ’'de de goéruldugt gibi,
islenen konular disindan soru beklentisi, farkli soru tiplerinin
cikmasi endisesi bu kaygiyi tetiklemektedir. Oretmenlerin elindeki
tek ipucunu 1. ddénemde yapilan pilot uygulama sinavidir. Bu sinavdaki
soru tiplerinin kolay oldudu ancak okumanin ve anlamanin vakit aldiga
endiseyle karsilanmistair. Sinav kaygisinin en belirgin sebebinin

O0gretmenlerle goriismeler tamamlandiginda seviye Dbelirleme sinavinin
resmi anlamda heniiz uygulanmamis olmasi olarak diisiniilmektedir.

Tablo 15. Onceki programin aliskanliklarinin giliniimiiz programin
uygulanmasi lUzerindeki etkileri
(Tablo 15. Effects on the implementation of the today program of the
previous program)

Aliskanliklarindan vazgegenler, yeni sistemi timiiyle Al
benimseyenler !
Eski programla yeni programi birlestirip isleyenler A2,
Zaman zaman aliskanliklarina geri donenler Bl

Zaman sikintisi yasayinca eski sistemden yararlananlar A3}“?2’
Konu siralamalarindan memnun olmayip eski sisteme gdre Al

isleyenler

Zaman sorunu nedeniyle etkinliklerden bazilarini eleyenler A5
Zorlaninca eski programa ddnenler AT
Thtiyac duydudu icin eski programa dénenler A8

Tablo 15'de go6rildigt gibi alisma sltrecinde eski ve yeni
programi birlikte goétlirenler oldugu gibi yeni programda bir sorunla
karsilasinca tamamen eskiye donenler de vardir. Eskiye donis
sebepleri zaman sikintisi, konu siralamasindan memnun olamamak, eskiye
ihtiya¢ duymasi ve etkinlikleri benimseyememek olarak siralanabilir.
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Ozellikle bir katilimcinin bir yillik &gretmen olmasina radmen eski
programa doénmesi ilging¢ karsilanabilir.

5. SONUG VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Veri toplama aracindan elde edilen bulgularin sonucunda;
O0gretmenlerin 6. sinif matematik ders programi uygulanabilirligi
konusundaki genel goOrislerinde programin pek ¢ok eksidi oldudu israrla
vurgulanmis ve genellikle daha cok sikinti yasayanlarin hizmet yillari
uzun olan Ogretmenler oldudgu tespit edilmistir. Bunun yaninda
O0gretmenlerin pek c¢ok sorunda goriis birligine vardidi belirlenmistir.
Ayrica Ogretmenlerin Dbu sikintilari asmak amaciyla ortak Oneriler
ileri strdigl de gozlemlenmistir.

Goriisme formunun birinci bélimiine gdre o6Jretmenlerin yasadidi en
biyik sikintinin zamana dair oldudu tespit edilmistir. Zaman
sikintisinin en Dbluyiik sebebinin islenecek konularin fazla olmasi ve
ayni oranda etkinlik sayisinin da c¢ok oldugu belirlenmistir. Lakin
haftalik matematik ders saati bu konularin islenmesi ve etkinliklerin
tamamlanmasi konusunda vyetersiz kalmaktadir. Oretmenlerin genel
olarak bu sorunu c¢ozmek i¢in kendilerince yeni ydntemler kullanmaya
basladiklari goézlenmistir. Bazi okullarda wvurgulanan bir sikintinin
da okulun ve g¢evrenin ekonomik durumuna gdre arac-gere¢ sikintisi
oldugu tespit edilmistir. Yine O&dretmenlerin genelinin yeni
programla vyapilacak olan seviye Dbelirleme sinavi arasinda Dbir
paralellik olup olmadigi konusunda derin endiseler tasididi sonucu
cikarilabilir.

Oretmenlerin etkinliklerin uygulanmasina yonelik olarak
verdikleri cevaplarda da zaman sikintisinin On sirada yer aldigi
tespit edilmistir. Zaman problemi yasayan o6gretmenler bunu asabilmek

icin etkinliklerden bazilarini elemek, daha vyararli olduklarina
inandiklari etkinleri secerek bunlari sinifta yapmak ydntemini tercih

etmislerdir. OJretmenlerde olusan genel kanilardan biri de 8Jretmenin
mutlaka derslere o6n hazirlikla gelerek Dbu etkinlikleri sinaifta
uygulama yontemini  benimsemesi gerekliligidir. Boylece zaman
sikintisinin en aza indirgenecegi gorisini savunduklara
belirlenmistir. Yine Dbunlarin vyaninda vyapilmasi gerektigine
inandiklari fakat ders stiresi icerisinde yetistiremedikleri

etkinlikleri eve 0Odev olarak verdikleri gorilmistiir. Sayet etkinligi
gergeklestirmek adina gerekli arag¢-gere¢ temin edilemiyorsa bu
etkinliklerden vazgec¢ilebilmektedir.

Programi uygulamada okul yonetimi ve velilerin durumu konusunda
O0gretmenlerin okul yoénetimlerinden gerekli destedi aldiklari fakat
velilerden ayni destedi goremedikleri tespit edilmistir. Velilerin bu
ilgisizliginin altinda yatan gerekgeninse velilerin icinde
bulunduklari sosyo-ekonomik durum oldugu anlasilmistir. Velilerin
sosyo-ekonomik diizeylerinin yetersiz olmasiyla ilgisizlidin arttigi ve
gerekli duyarliligi gbstermedikleri Dbelirlenmistir. Bu durumda
O0gretmen programi uygulamakta cesitli sorunlarla karsi karsiya
kalabilmektedir. Ancak bu durum ©zel okullar ig¢in gegerli degildir,
velilerin ilgisi ve sosyo-ekonomik durumlari yeterli seviyededir.

Programin uygulanabilirligi acisindan okul alt vyapilarinin
durumunda temel problemin okullarda matematik siniflarinin bulunmamasi
oldugu belirlenmistir. Bu alt yapi sorunu uygulamayi
zorlastirmaktadir. Matematik siniflarinin kurulmasi durumunda tim
materyaller ellerinin altinda Dbulunacadindan dersin islenirligini
kolaylastiracagi gibi zaman sikintisinin asilamasina da katk1

saglayacagili konusunda OJretmenler hem fikirdir. Bunun disinda
okullarda hatta siniflarda teknolojik donanim mevcut oldugundan
herhangi Dbir sikinti vyasanmadidi anlasilmistir. Okullarda gerekli
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teknolojik donanimin bulunmasi programin uygulanabilirlidi acg¢isindan
olumlu bir gelisme olarak kabul edilebilir.

Kilavuz kitabin o6gretmenler tarafindan dederlendirilmesi
sonucunda tam bir memnuniyetin olmadidi, eksiklerinin o&dJretmenleri
rahatsiz ettidi ve 1srarla yeniden diizenlenmesini istedikleri tespit
edilmistir. Teorik Dbilgilerin kisa ve vyetersiz olmasi, konular
arasinda anlamli bir iliskinin bulunmamasi OJretmenlerin kilavuz kitap
hakkindaki temel sikidyetlerini olusturmaktadir. OFretmenlerin kilavuz
kitaplarin daha dikkatli hazirlanarak Dbu yondeki eksiklerinin
giderilmesi durumunda programin uygulanabilirlidinde vyasanan bircok

sorunun ¢cOzimlenecedine inandiklari belirlenmistir. OJrenciler
acisindan da anlasilabilirligin artacagi inanci mevcuttur.
Oretmenlerin yasadidi temel sikinti sebeplerinden biri de kilavuz
kitaplarin sistemdeki sinav kaygisini artirmasidir. Oretmenlerin

kilavuz kitabin olumlu 6zelliklerinden 6zellikle vurguladiklara
husussa ac¢ik wu¢lu sorularin profesyonelce hazirlanmasi olmustur.
Boylece 0Ogrencilerin dislinmeye yoéneldikleri ve vyaratici diuslinme
tarzlarini gelistirdikleri gdzlenmistir.

Gortsme formunun ikinci bolimiinde ders silirecine ait OJretmen

goriislerinde sinif mevcudunun az olmasi gerektigi, siniflarin
kalabalik olmasi durumunda zaten yetersiz olan ders siresinin dersin
islenisini iyice (giiclestirdigi anlasilmaktadir. OJrencilerin ders

sirecinde vyaptiklari etkinlikleri severek vyaptiklari belirlenmistir.
Bu durumun o&drencilerin sadece derse etkin katilimini saglamakla
kalmamakta ayrica arkadaslariyla iletisimini ve isbirligini
gelistirdigi gibi ©&Frencilerin konulara olan merakini da artirdigi
tespit edilmistir.

Programin uygulanabilirliginde siniflarin durumu en belirleyici

6zelliklerden biridir. Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi halinde
dersin islenisi olumsuz etkilenmekte, belirlenen siirede beklenen verim
alinamamaktadir. Sinif mevcutlarinin artmasiyla sinif kontrollerinin
zorlastidi gorilmistir. Oretmenler bu sikintiyi asmak icin cesitli
¢ozim vyollari {Uretmek =zorunda kalmislardir. Yapilan arastirmada

okullarin mevcutlarinin yarisinin dersin uygulanabilirligine uygun
olmasina radmen dider yarisinin kalabalik sinif mevcutlari olduundan
dersin uygulanabilirligini olumsuz etkiledidi tespit edilmistir.

Ders sliresinin yetersiz olusu O&dretmenler tarafindan dersin
uygulanabilirligini olumsuz etkileyen basat unsurlardan biri olarak
savunulmustur. Oretmenler bu sikintinin asilabilmesi icin bir ders
saati wuygulama dersi konulmaszi fikrini savunmuslardir. Boylece
dersin uygulanabilirligi ac¢isindan olumlu bir gelisme sadlanacadi
tespit edilmistir.

Ofrencilerin genel olarak etkinlik kavramini benimsedikleri ve

etkinlikleri severek vyaptiklari anlasilmistir. Boylece &grenciler
eglenerek OFrenmektedirler. Bu durum o&6drencilerin hem Odrenmesini
kolaylastirmakta hem de Ogrenmenin kalici olmasini saglamaktadir. Bu

konuda sorun vyasayan Odretmenlerinse yeni programi kavrayamamis
O0gretmenler oldugu belirlenmistir.
OJrencilerin genel olarak etkinlikler sayesinde derslere etkin

olarak katildiklari goOrilmustir. Katilimi etkileyen wunsurlar ise
sorularin kolay olmasi ve 6rencilerin 6zglivenlerinin yiuksek
olmasidir. Bunun disinda Ogretmenlerin OJrencileri ydnlendirmesi de

katilimi etkileyen temel unsurlardandir.
Oretmenlerin grup calismalarinda heterojen bir yapi olusturmaya

O0zen gOsterdikleri tespit edilmistir. Boylece basarili ve lider
niteliklere sahip O6grencilerin, basarisiz o6grencileri grup
calismasinin icine c¢ekebildikleri ve calismadan beklenen sonucu
aldiklari gdérilmistir. Buna karsilik Ogrenciler sevdigi veya

iletisiminin iyi oldugu arkadaslariyla ayni grupta yer almak
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istemektedirler. Boyle Dbir grup olusturuldugu taktirde sorun
yasanmamakta ve o0zglun calismalar ortaya ¢cikmaktadair. Grup
calismalarinin okul disinda devam ettidi durumlarda ise c¢esitli
problemler vyasandigdili anlasilmistir. Bunun disinda ogretmenler

kalabalik siniflardaki grup calismalarinda sorunlar yasamaktadirlar.
OJretmenler 6Jrencilerin konulara olan meraklarinin eski sisteme
gbre arttigini belirtmislerdir. Bunun sebebi olarak da etkinliklerden
O0grencilerin zevk almalari, Orneklerin giincel olmasi ve eski sisteme
gbre konularda verilmesi gereken ana diisincenin yiizeysel islenmesi

olmustur. Orencilerin derse olan merakini artiran bir difer durum
ise O6fretmenin dersi isleyis tarzi oldudu gdrilmistir. Yine konulara
gbre de Ogrenci ilgisinde dedisimler yasanmaktadir.

Programin uygulanabilirligi acisindan O0lcme-deJerlendirme
asamasinda Ogretmenler Olcmeyi gerceklestirmektedirler ancak

dederlendirmenin tam anlamiyla kavranamamasi sebebiyle dederlendirmede
sorun vyasamaktadirlar. OJretmenler tarafindan zaman sikintisi ve bu
yi1l ilk kez gerceklestirilecek olan SBS nedeniyle degerlendirme
formlarinda kendilerince ©&nemli olanlari secilerek doldurulmaktadir.
Yillarin verdigi aliskanlikla &Jretmenler formlarin yerine performans
ve proje Odevlerinin degerlendirilmesini yeterli bulmaktadirlar.

Yeni programin dederlendirilmesine dair tim siniflar ic¢in 2008-
2009 0©6gretim vyilinda 1ilk kez uygulanacak olan seviye belirleme
sinavlarinin OJretmenler tarafindan endiseyle Dbeklendigi tespit
edilmistir. Bu endisenin sebepleri arasinda oOnlerinde herhangi bir
O6rnedin bulunmamasi, uygulanan programla sinavin paralellik gdsterip
gbstermeyecedi, yeni programin soru tipinden farkli sorularin sinavda
yer almasi bulunmaktadir. Birinci doénemde vyapilan pilot uygulama
sorularinin Odrenciler tarafindan okunmasinin ve anlasilmasinin zaman
aldigi vurgulanmaktadir. Oretmenler pilot uygulama sorulari disinda
eski sisteme dair sorulara da derslerinde yer verdiklerini
belirtmislerdir.

Gorisulen matematik 6fretmenlerinin uzun yillardair gorev
almalari sebebiyle eski aliskanliklarini terk edemediklerinden vyeni
programa tam bir uyum sadlayamadiklari belirlenmistir. Ogretmenlerin
eski programla yeni programi birlestirip isledikleri, =zorlaninca eski
Sisteme ddéndikleri, zaman sikintisini asmak ic¢cin eski sistemi
uyguladiklari, konu siralamalarindan memnun olmadiklari ig¢in eski
sisteme gbre isledikleri ve ihtiyac¢ oldudu gerekcesiyle eski sistemi
kullandiklari gorilmistir.

Bu bolumde, arastirmadan elde edilen bulgularin ortaya c¢ikardigi
sonuclara paralel olarak, konuyla ilgili Onerilere yer verilmistir.

11k63retim matematik o&Jretmenlerinin, 2007 ogretim yilinda
uygulamaya konan yeni 1ilkdgretim 6. sinif matematik programini daha
iyi tanimalarini saglamak ve programa iliskin genel goériislerini olumlu
yonde gelistirebilmek ic¢in; Odretmenler kapsamli bir hizmet ig¢i
egitimden gegirilebilir. Bu hizmet ici egditimde kilavuz kitapta vyer
alan o6nemli etkinliklerin wuygulamalarini matematik materyallerinin
nerede ve ne =zaman kullanilmasi gerektidi, derse nasil on hazirlak
yapilacaglr ve Olc¢me-dederlendirme tekniklerinin nasil kullanilacagi
gibi egitimler verilebilir.

Oretmenlerin 6Jretim programinin uygulamasina iliskin en buyiik
sikintilarindan biri zaman yetersizligidir. Bu konuda &Jretmenlere ve
Milli Egitim Bakanligina disen bir takim gdrevler tespit edilebilir.
Bakanlik haftalik ders saatini en az bir saat artiralabilir. Kilavuz
kitap yeniden diizenlenerek onemsiz etkinlikler c¢ikarilabilir. Cok
cesitli Olgme-dederlendirme formlari yerine daha kapsamli ama az
sayida 6lcme-dederlendirme formlari olusturulabilir. Zaman
sikintisinin en Dbuyuk sebeplerinden biri sinif mevcutlarinin bu
program ic¢in fazla olmasidir. Bakanlik derslik sayisini artairarak
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ortalama &drenci sayisini 24’e indirebilir. Bu konuda &Fretmenlere
disen pratik Dbirka¢ ¢ozim vyolu 1ise 0OJretmenin derse mutlaka ©oOn
hazirlik vyapmasi, Onemsiz gordiigi etkinlikleri atlamasi, arac-

gerecleri yaninda bulundurmasi olabilir.

Ulkemiz sartlari de§erlendirildidinde 6zel okullar disinda
bircok ilkogretim okulunun alt vyapi sikintisi oldudu agiktir.
Bakanligimiz kendi kaynaklarini ve e§itim goniillilerini iyi Dbir
sekilde orgiitleyerek bltin okullarimizda matematik siniflarini
olusturabilirse OJgretmenlerimiz ve O&Jrencilerimiz i¢in bu programin
uygulanabilirligi acisindan en biiyik katki olabilir. Cinki ©6gretmen
bu ortamda bitin malzemeleri elinin altinda bulundurabilir.
Orencilerde ise ortamin etkisiyle isteklendirme artar. Yaparak ve
yasayarak OJrenecedinden kalici 6Jrenme saglanmis olur.

Kilavuz kitabinin mutlaka gdzden gecirilmesi gerekmektedir. Bu
kitapta vyer alan bazi sorularin sinav Sistemine uygun olmasi
saglanabilir. Konular arasinda bir bitinligin saglanmasi, konuda

verilmesi gereken ana temanin daha derli toplu hale getirilmesi
Onerilebilir.

Sistemdeki mevcut &Jretmenlerimizin halen eski programa dair
aliskinliklarinin devam ettigi goriilmiistir. Ancak yeni programa da
uyumun hizlanarak devam ettigi sdOylenebilir. Bu sebepten
mifettislerin Ogretmenleri dederlendirirken bu gayretleri dikkate
alinarak degisimin zamana Dbirakilmasini beklemek en iyi davranis
olabilir.

NOT (NOTICE)

Bu makale 2008 yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi Fen
Bilimleri  Enstitiisii I1lkéfretim Matematik  OJretmenligi  Anabilim
Dali’nda gergeklestirilen V6. Sinif Matematik Dersi OFretim
Programinin Uygulanabilirliine Iliskin Oretmen Goriisleri” baslikla
yiksek lisans tez calismasindan derlenmistir.
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