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OLAY TEMELLI OGRENMEDE COZUMLEME (ANALIZ) TEKNIGI VE COGRAFYA OGRETIMINDE
KULLANILMASINA BIR ORNEK: FIRTINALAR

OZET
Yasam icerisindeki vyasanan olaylarla ilgilenen cografya, hayatin
icerisindeki gercek vya da vyasanabilecek ©problemleri ©ornek olaylarla
birlestirmektedir. Birbirini takip eden, yer yer soyut, ard arda ve paralel
konularin dizilimine sahip cografya alaninda olaylar ¢ok onemlidir. Olaylar
ve olgularla derinlemesine 1ilgili olan cogdrafya, ortaddretim ve yiksek
O0gretim cografya derslerinde olay temelli &Jrenmenin ©on plana c¢ikmasina
neden olmaktadir. Tirkiye cografya ogretiminde su ana kadar dikkatten
kacmis olan olay temelli Odrenme bu c¢alismanin konusunu olusturmaktadir.
Yapilandirmaci Cografya Odretiminde olay temelli o6Jrenmenin uygulanmasinda
yeni bir teknik olarak c¢ozimleme teknigi ileri slritlmistliir. Bu teknikle hem
yliksek 0©0Jretimde hem de ortaddretim codrafya derslerinde ©&Jrencilere
analitik disiinme, 6z denetim, sorgulama ve yorumlama gibi Ust diizey
bilissel Dbeceriler kazandirilmasi amaclanmaktadir. Calismada c¢dzimleme
tekniginin ©6zellikleri  tanitildiktan sonra afetler cografyasi dersi
firtinalar konusunda Dbir uygulama Ornedi sunulmustur. Bu O&rnek 1ile
cografyacilara ve cografya OJdretmenlerine Dbir bakis ag¢isi saglamak
hedeflenmistir. Makale, Cografya egitimi ve plr Codgrafya arastirmalarinin
bir arada sunuldudu bir c¢alisma Ozelligindedir.
Anahtar Kelimeler: Cografya E§itimi, Yapilandirmacilik,
Olay Temelli OJrenme, Cézimleme Teknidi,
Firtinalar
ANALYSIS TECHNIQUE AT CASE BASED LEARNING AND A SAMPLE STUDY: “STORMS”, IN
THE TEACHING OF GEOGRAPHY
ABSTRACT
Geography dealing with events in daily life wunifies the real or
expected problems with sample incidents in life. Events are significant In
geography field that contain paralel and in some cases abstract themes that
follow each other. Geography which is closely related to events and
phenomena necessitate that case based learning is preferential in secondary
and primary education geography courses. Case based learning is the theme
of this study that has been ignored in geography learning in Turkey so far.
The application of case based learning in Constructive Geography Teaching,
Analysis Technique was asserted as a new technique. Using this technique,
it is aimed that students gain high cognitive skills such as analythical
thinking, self evaluation, questioning and interpreting. After introducing
the qualities of analysis technique, an application of example theme:
“storms” in the Geography of Disasters field was presented in the study.
With this example it was aimed to support geographers and geography
teachers in gaining some points of wiev. The abstract is a combined study
of Geography education and pure Geographic Researches.
Keywords: Geography Education, Constructivism, Case Based Learning,
Analysis Technique, Storms
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

insanin ilk ortaya c¢ikisindan bugiine bilgi, gbérgii ve tecriibe
birikimsel olarak olusmakta, gelismekte, dedJismekte ve artmaktadir. Bu
stire¢c insanlik tarihi boyunca her donemde siiregelmistir. Ancak 1950’lerden
sonra bu durum c¢cok daha hizli gelismistir. Toplumlarda meydana gelen yasam
kalitesinde farklilasma insanlarin ihtiyag¢larinin degismesine neden
olmustur. Bilimsel bilgi ihtiyac¢lara gore sekil almis ve bugiin bircok
alanda bilim dallari c¢esitlenmistir. Bu dedisim ve gelisimden pedagoji de
etkilenmistir. Bugiin, gecmiste yaygin olarak kullanilan anlatim (takrir),
soru-cevap, tartisma, Ornek olay, problem c¢bzme, proje, deney, gezi -
gdozlem vb. gibi O0gretim yontemleri artik farkla algilanmakta ve
uygulanmaktadir.

O§retim tarzinin deJismesiyle ilgili Audet ve Ludwig (2000, s.108)
calismalarinda; anlatim, gdsteri ve soru sorma gibi geleneksel yontemler,
yakin =zamana kadar en Dbaskin 0OJretme tarziydi. Ancak 1970’11 vyillarain
sonundan ginlimize kadar &Jrenmeyle 1ilgili pek ¢ok c¢agdas gbdriis ortaya
cikti. Bu sliregcte gelisen sadece OJretmen ve OJrenciler dedil ayni zamanda
milli egitimin genel amaclarini toplumun tim kesimlerine ulastirmakla

sorumlu olan okullarda degisti. Bugiin bilissel psikoloji, beyin
arastirmalari ve Dbilimsel gelismelerle bir &Jrenme Dbilimi geligimini
strdiirmektedir. OJrencilerin &Jrenmeleri iizerinde; sahip olduklari 6n

bilgiler, akran gruplariyla etkilesim, konuyla 1ilgili wve dikkat ¢ekici
aktif problem c¢ozme Dbecerileri biiyiik etki vyapmaktadir, diistincesini
paylasiyorlar.

Yine Haris, Marcus, Mclaren ve Fey (2001, s.310) yaptiklari
calismada;“bilissel alan psikologlarinca yapilan arastirmalar, geleneksel
(0gretmen merkezli) OJretim ve OJrenmeden, arastirmaci OJrenmeye dodru
giderek ©6grencilerin zihinlerinin arastirmaya aktif olarak girmesi ile daha
iyi Ogrendiklerini gdstermektedir” derken Capel, Leask ve Turner (1996,
s.229) 1ise; “ogrencinin, OoJrenme-0gretme slreci icgerisine aktif olarak
katilimi big¢iminde isimlendirilen aktif O§Jrenme aslinda; “ic¢inde 06grencinin
ilgisini ¢eken ve 0Ogrenen icin deder tasiyan bir seyin basarildigi veya
anlasildigi, anlamli Ogrenmedir.” fikrini ileri sirtyorlar.

Yukarida ifade edilen dislinceler de gdstermektedir ki; glUntmiizde
teknoloji kullanimi ile birlikte 6gJrencinin etkin kilinmasi ¢ok Onemlidir.
Ogrencilerin gecmis deneyimlerinden ve &n bilgilerinden vyararlanarak yeni
karsilastiklara durumlar karsisinda ¢cikardiklara anlamlarla kendi
O6grenmelerini kendilerinin olusturdudu goris dinyada yaygin hale gelmistir.
Bu diisinceden hareketle editim literatiiriine, c¢esitli editim vyaklasimlari,
teorileri, 0©Ogrenme modelleri, stratejileri, kuramlari, c¢agdas editim
akimlari gibi kavramlar girmistir. Ileri siiriilen biitiin bu kavramlarin ici
farkli uygulamalarla doldurulmustur. Buttin bu uygulamalar, &Jrenciyi
O0gretimin merkezine c¢ekmeyi; vaparak, vyasayarak oOgrenmeyi temel ilke
edinmekte ve kalici Ogrenmenin gergeklesmesini hedeflemektedir. Egitimde
ortaya atilan yeni anlayislara; sokratik soru cevap yontemi, bilgisayar
tabanli 0OJrenme, beyin temelli 0OJrenme, arastirmaya dayali OJrenme, proje
tabanli O6renme, probleme dayali &6Jrenme, 4MAT yontemi, is birlidine dayali
6grenme, konuya dayali 6§renme, 5 E, 7 E modeli, coklu zekd ve olay temelli
O0grenme Ornek olarak verilebilir.

Kalici o&§renmenin sadlanmasi ic¢in son zamanlara kadar savunulan
nesnelci vyaklasim, karsisinda buglin yeni Dbir Odrenme paradigmasi olan
yapilandirmaciligili bulmustur. Yapilandirmacilik, temelde Piaget’in bilissel
gelisim ve bilgi insa slreciyle ilgili ¢alismalarina dayalili olarak
gelistirilen bir editim anlayisidir. Bu anlayista; “insan zihninde bilginin
nasil yapilandirildigdi bilinirse ona uygun 6§renme ortami da
hazirlanabilir.” dislincesi egemendir. Yapilandirmacilik geleneksel 0&Jrenme
anlayisinin aksine bilginin &§renci tarafindan yapilandirilmasini savunur.
Brooks ve Brooks (1993) vyapilandirmacilik ile ilgili c¢alismalarainda;
geleneksel nesnel anlayisin tersine Dbilgi bireyin kendi c¢abasi sonucu
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olusur ve gene bireyin zihninde yapilandirilir. Bunun yaninda birey ic¢inde
yasadid1l dederlerin ve kiiltlirin etkisi altindadir. Yapilandirmacilik bir
Ogretim yontemi vya da stratejisi dedildir. Yapilandirmacilik daha c¢ok
O0grenme ilizerinde durur, disiincesindedir.

Nesnelci vyaklasim ile vyapilandirmaciligin Dbirbirinden ayrildigi
nokta; nesnelciler dinyayi oldudu gibi benimserken, yapilandirmaciligi
savunanlar ise belirli bir olay ya da olgu lUzerinde diusinmeyi, tartismayi
ve kendi vyasantilarindan yararlanarak anlamlar c¢ikarmayi amaclarlar. Bu
nedenle vyapilandirmacilik aktif oOJrenci hedefler ve silirece etkin katilim
bekler. Boylece OJrenci bilgiyi depolama ihtiyaci hissetmeden edindigi
bilgileri gegmis bilgilerle iliskilendirir ve bireysel anlamlandirma yoluna
gider. Siire¢ igerisinde kazandidi yeni deneyimlerini sorgular ve edindigi
bilgileri igcsellestirip icsellestiremedigini test eder. Fox (2001)
calismasinda yapilandirmaciligi; oJrenme aktif bir siirectir, bilgi dogJustan
gelmez ya da edilgen olarak alinmaz, vyapilandirilir, bilgi kesfedilmez,
bulunur ve tiUm bilgiler kisiseldir, bilgi sosyal olarak vyapilandirilir,
O0grenme dinyayili fark etmektir, etkin &Jrenme, OJrencinin ¢dzmesi ig¢in
anlamlai, acik uclu ve karisik problemleri gerektirir biciminde
Ozetlemistir.

Yapilandirmaci codrafya o6gretimi ig¢in proje tabanli &Jrenme, beyin
temelli Ogrenme, probleme dayali Ofrenme, olay temelli Ogrenme gibi vb.
yvaklasimlari uygulamak mumkindir. Hatta cofrafya &dretiminde Demirkaya’nin
(2003) 4MAT, Aksoy’un (2004) probleme dayali 0Ogrenme, Coskun’un (2004)
proje tabanli &frenme, Oztiirk’tin (2008) 5 E modeli, Aydin’in (2009)

isbirligine dayali (kubasik) 6grenme gibi uygulamalaraz, literatiirde
yapilmis calismalara 6nemli O0rneklerdir. Yapilandirmaci cografya
O0gretiminde uygulamasi mimkiin olan Dbitin vyaklasimlari birbirinden kesin
sinirlariyla ayirmanin gii¢liigi Dbilinmektedir. Cinki bu vyaklasimlarin

hepsinde gercgek yasamdan bir problem edinme vardir. Sonra problemin sinif
ortamina getirilmesi ve &Jrenme konularinin belirlenmesi gelir. Daha sonra
ise probleme ¢6zlim Uretme slireci ve ¢o6zUmlin sunumunu kapsamaktadir. Blutin
yaklasimlarin temeli bu asamalardan gecer. Aralarindaki baslica farklar;
problemi algilayislari, problemi ¢ozme siirecindeki uygulama bigimleri ve
sunumlaridir. Olay temelli &drenme ve probleme dayali OJrenme yaklasimlari
bir ornek olarak karsilastirildiginda; olay temelli o&gJrenmede problem bir
Ornek olay etrafinda gecerken probleme dayali O6Jrenmede problem bir senaryo
seklinde dodgrudan OJrencinin karsisina c¢ikar.

Tanoglu (1964), Ardel (1966), Doganay (1993), Kayan (2000), Sahin
(2003) gibi bircok arastirmaci ¢alismalarinda codrafya ile ilgili goriisler

sunmuslar ve codgrafyanin ilgi alaninin sinirlarini ¢izmislerdir. Bu
calismalar gdstermektedir ki; M.0. 3. vyy.da Eratosthenes (Eratosten)
tarafindan 1ilk kez arzin tasfiri (geo-graphie) olarak ortaya atilan

cografya, bugln vyerylizinde meydana gelen olaylarin olus, dagilis ve
sonu¢larini insanlar Uzerindeki etkilerini dogal ve beseri olarak neden-
sonu¢ iliskisi icerisinde inceleyip izah eden bir bilim halini almistir.
Yasam icerisindeki yasanan olaylarla ilgilenen cografya, hayatin
icerisindeki gercek vya da vyasanabilecek problemleri ©&rnek olaylarla
birlestirmektedir. Birbirini takip eden, yer yer soyut, ard arda ve paralel
konularin dizilimine sahip codrafya alaninda olaylar c¢ok O6nemlidir. Olaylar
ve olgularla derinlemesine 1ilgili olan cografya, ortaddretim ve yiksek
O0gretim cografya derslerinde olay temelli 06Jrenmenin ©6n plana c¢ikmasina
neden olmaktadir. Tirkiye codgrafya OFretiminde su ana kadar dikkatten
kacmis olan olay temelli 6Jrenme bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Yasam icerisindeki vyasanan olaylarla ilgilenen cografya, hayatin
icerisindeki gercek vya da vyasanabilecek problemleri ©&6rnek olaylarla
birlestirmektedir. Birbirini takip eden, yer yer soyut, ard arda ve paralel
konularin dizilimine sahip codrafya alaninda olaylar c¢ok O6nemlidir. Olaylar
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ve olgularla derinlemesine 1ilgili olan cografya, ortaddretim ve yiksek
O0gretim cografya derslerinde olay temelli &Jrenmenin ©on plana c¢ikmasina
neden olmaktadir. Tirkiye cografya ©Ogretiminde su ana kadar dikkatten
kacmis olan olay temelli 6grenme bu calismanin konusunu olusturmaktadir.
Yapilandirmaci CogJrafya oOgJretiminde olay temelli 6Jrenmenin uygulanmasinda
yeni bir teknik olarak c¢ozimleme teknigi ileri slrilmistliir. Bu teknikle hem
yliksek 0©OJretimde hem de ortadgretim codrafya derslerinde &Jrencilere
analitik diistinme, 06z denetim, sorgulama ve yorumlama gibi Ust diizey

bilissel beceriler kazandirilmasi amaclanmaktadir. Calismada c¢ozlimleme
tekniginin ©6zellikleri  tanitildiktan sonra afetler cografyasi dersi
firtinalar konusunda Dbir uygulama Ornedi sunulmustur. Bu O&rnek 1ile

cografyacilara ve cografya OJretmenlerine Dbir bakis agisi saglamak
hedeflenmistir. Makale, Codrafya egitimi wve plr Codrafya arastirmalarinin
bir arada sunuldudu bir calisma O6zelligindedir.

3. OLAY TEMELLI OGRENME (OT®) (CASE BASED LEARNING)

oT0o yaklasiminin ortaya cikisi tibbi vaka incelemeleri ve
calismalarinda goriilmektedir. EJitim tarihinde ilk karsilasilmasi 1960’11
yillarda Howard Barrows’un bir hasta tzerinde yaptigi calismayla olmustur.
YOK’iin (2003) Sosyal Bilgiler ile ilgili vyaptirdigi bir calismada; OTO
1960711 vyillarda gergeklestirilmis olmasina radmen olaylarin kullanimi
aslinda hikdye anlatimi kadar eskidir. OTO, bireysel ve grupla karar verme
veya ikilem hakkinda  0oykii-hikdye kullanimi iceren Dbir 0Ogretimdir.
Ofrencileri, karakter ve kosullarla birlikte cesaretlendirir; hikayedeki
kararlar, baglamlar, dederler ve olgulari anlamak i¢in arastirmaci yapar ve
gercek hayatlariyla olayin anlami hakkinda baglanti kurmalarini sadglar,
disiincesi ileri stUrilmistir.

OTO’'nin kuramsal temelinde bilissel &Jrenme anlayisi Snemli bir yere
sahiptir. OTO’de uyarici-zihin-tepki arasindaki iliski, =zihinsel siireclerin
dikkate alinmasina ve Dbilissel ©&Jrenmenin o6n plana c¢ikmasina neden
olmustur. Nesnelci yaklasim yerine yapilandirmaci paradigmanin
prensiplerini benimseyen OTO, etkin &drenci hedefiyle de aktif O&Jrenme
semsiyesi altinda yer alan bir yaklasimdir.

BIiLiSSEL OGRENME

YAPILANDIRMACILIK
AKTIF OGRENME

OLAY TEMELLI OGRENME

—>

Sekil 1. Olay temelli Odrenmenin kuramsal dayanagdi
(Figure.l. Therotical basis of case based learning)

0T0O’de yasanmis gercek olaylardan hareket etmek asil amactir. Ancak
konuya uygun gercek bir olay bulunmadidi zaman Ogretmen dersin amacina
uygun olay senaryosu olusturabilir. Hem gercgek olaylarda hem de hazirlanan
olay senaryolarin sunumunda insanlarin Ozellerine dokunmamaya dikkat etmek

6nemlidir. OTO ' nin; o0grenci merkezli olmaszi, olaylarin kesin bir
baslangicinin ve sonunun bulunmasi, bilgilerin bir sistematik icerisinde
O6grenilmesi, gercek yasam sorunlarini icermesi, cesitli becerileri

gelistirmesi, Odrenciye yorumlayici ve uygulayici kazanimlar sadlamasi
baslica 6zellikleridir. Horzum ve Alper (2006, s.155) OTO ile ilgili yapmis
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olduklari calismada; OTO’de olaylar &grencilere 6dev olarak verilebilir. Bu
uygulama O6Jrencilerin sinifa hazirlikli gelmelerini saglayacaktir. Bdoylece
d§renciler pasif halden aktif hale getirilmis olacaktir. OTO, O6Jrencilerin
cozim bekleyen bir olaya aktif olarak katilmalarini saglamaktadir. Olayi
anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor izerinde calisan &Jrenciler;
olayl Ogrenir, verileri analiz eder, sonucu deJerlendirir ve tartisarak
olayin nedenleri ya da ¢Ozimleri ile ilgili Obneriler getirirler,
diisincesini sunmuslardir. OT0O, gercek vya da olasi olaylari o6§renciyle
ylizlestirmekte ve olayin odagindaki sorunu 6drencinin cozmesini
istemektedir. Olaylarin 0&grencilerle karsilastirilmasi farkli bicimlerde
olabilir. Hikdyeleme, verilerle vylizlesme, Dbir video goOrintisi, olayin
hazirlanmis raporunu verme ya da bir fotodraf Ornek olarak verilebilir.
OTO’de olayin secilmesi ve sunus bicimi &3Jrencinin dersteki kazanimlara
dikkate alinarak tasarlanir.

OTO’ niin, 6Jrenme ortaminin durumuna, konunun 6zellidine ve kapsamina,
0grencilerin hazir Dbulunusluluk diizeyine, niteliklerine ve &§retmenin
yatkinligdina gdre uygulamalari ve sunus bicimleri de§isebilir. Uygulamada
OTO su sorulara cevap aramalidir; karsilasilan olay ne ile ilgilidir, olay
hangi konu basliklarindan olusmaktadir, olayin igerdidi ana problem nedir,
olay ne gibi wveriler sunmaktadir, &drencilerin asabilecedi zorlukta bir
sorun mudur, ¢o6zim getirilebilecek Dbir problem midir, nasil c¢ozlimler
getirilebilir, olayin ¢ozlilmesi i¢in yeterli =zaman var midir, ne c¢esit
kaynak gereklidir wve kaynak ihtiyaci karsilanabilir mi, ¢oézUimlin sunus
bi¢imi nasil olacaktir, gibi vb.

OTO calismalari 1-2 saatlik olabilecedi gibi birkac hafta veya daha
uzun da sirebilir. OTO’niin deferlendirmesi ise O6Jrencilerin arastirmalari,
kazanimlari, grup c¢alismalarina katilimlari, sorunlara yaklasimlari, kaynak
ulasma big¢imleri, sorunlari c¢oézlimleri ve sunumlarina gbre vyapilir.
Belirtilen basliklarda uygulanan performans dederlendirmeleri &§rencilerin
OTO’deki basarisini ortaya koyacaktir. Ayrica deJerlendirme &lcekleri
disinda gobzlemleme, {irin dederlendirme, inceleme, grup ic¢i dederlendirme ya
da 0z de§erlendirme &lceklerinden de yararlanilabilir.

4. YAPILANDIRMACI COGRAFYA OGRETIMINDE OTO YAKLASIMI-GOZUMLEME
TEKNIGI (CASE BASED LEARNING (CBL)APPROACH-ANALYSIS TECHNIQUE IN
THE CONSTRUCTIVIST GEOGRAPHY TEACHING)

Uygulama, Yapilandirmaci CoJrafya Ofretimi alaninda 1ilk olup,
cografya egitimcilerine ve 6gretmenlere kullanmalarzi amaciyla
olusturulmustur. Cografya Ofretiminde Odrencilere analiz ve sentez becerisi
kazandirmak ©Onemli bir vyere sahiptir. Kogman (1999, s.3) c¢alismasinda;
Cografya arastirmalarinda, mekdnsal iliskiler Once analitik yoOntemlerle ele
alinir ve sonra genel bir sentez vyapilarak mekdna ait Ozellikler
belirlenir, diisiincesini ileri siirmektedir. Bu c¢alismada; Yapilandirmaci
Cografya Ogretiminde OTO cézimleme (analiz) teknigi ele alinmistair.

Coztmleme (analiz) teknigi; dodal ve Dbeseri ortamdaki olaylar ve
olgularla ilgilenen coJrafya icin OTO uygulamalarinda onemli bir teknik
olacaktir. OTO’de coézumleme tekniginde; dersin konusuna O6zgii bir ya da
duruma gore daha fazla olay secilebilir. Konuyu kapsayan bir olayin
kullanilmasi tavsiye edilendir. Oncelikle &Jrencilerden okul basarilarina
gore kubasik OJrenme gruplari olusturulur. Sonra ¢ozUimleme tekniginde
dersin konusuyla 1lgili olayin tim detaylari Odrenci gruplarina verilir.
Daha sonra Odgrencilerden olayi adim adim takip etmeleri istenir. Olayin tim
asamalari incelendikten sonra olayin temel problemi belirlenir. Belirlenen
probleme gdre ve verilen veriler 1isidinda &gJrenci gruplarindan olayla
ilgili Dbirer rapor vyazmalari istenir. Gruplarda olusturulan raporlar
sinifla paylasilir. Sunumlar sonrasinda ortak bir akil ortaya koyularak
sinif sonu¢ raporu meydana getirilir. Ortaya ¢ikan sinif sonuc¢ raporundan
yararlanarak tim sinif birlikte konuyla ilgili genellemeler yapar. OJretmen
sinif icerisinde bilgi ve tecribesini paylasan sadece bir rehberdir.
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Cozumleme tekniginin avantajlari; codrafya O&drencilerinin analiz
yapma ve analitik dislinme becerilerini gelistirir. Bdylece Bloom’un
bilissel alan Dbasamaklari dikkate alindidinda o&grencilerin {st bilissel
becerileri kazanmalarini saglar. Kubasik gruplarla calisma yapildidi icin
grup 1ic¢i ve gruplar arasi uyumu gelistirir. Farkli zekd& Dboyutlarini

kullanabilir. Olayi ¢cOzumleme slireci igcerisinde zaman yonetimi,
¢cOzimlenecek olayin islem Dbasamaklarini olusturmak gibi &z denetim
becerileri kazandirir. Konuya ve derse karsi tutumlari degisebilir.

Cozimleme tekniginin dezavantajlari ise; OJretmenin is ylkini arttirabilir.
Konuyla ilgili secilen olayin kapsami ve secimi dodru yapilmadidinda konuda
dagilma ve amactan sapma meydana gelir.

5. OTO YAKLASIMI-COZUMLEME TEKNIGININ COGRAFYA OGRETIMINDE
KULLANILMASINA BIR ORNEK: FIRTINALAR (AN EXAMPLE OF USING CBL
APPROACH-ANALYSIS TECHNIQUE IN GEOGRAPHY TEACHING: TORNADOES)

Fairtinalar, Cografya bolimlerinde ve Odretmenliklerinde Afetler

Cografyasi dersi kapsaminda ele alinan bir konudur. Sahin ve Sipahioglu,
(2003, s.243) Dogal Afetler ve Tirkiye adli kitaplarinda firtina ic¢in; hizi
63 km/saat veya daha fazla olan riizgdrla birlikte, o6nemli doga olaylarina
neden olabilecek biiyiikliikte, siddetli saganak yagislari, simsek ve yildirim
gibi elektriksel olaylari {retebilecek 0©zelliklere sahip tehlikeli bir
atmosfer olayil olarak belirtmektedir. Canlilar ic¢in, afet riski tasiyan
doga olaylarindan firtinalar meteorolojik-klimatolojik dogal afetler
icerisinde vyer almaktadir. Firtina, sadece kuvvetli esen riizgdr degil,
belirli bir hava sistemidir. Bu hava sistemi icerisinde mutlaka kuvvetli
rizgdr, siddetli saganak yadis, simsek, yildirim gibi meteorolojik olaylar
gorilir. Firtinalar, temelde 4 baslik altinda siniflandirilabilir:
e Tropikal Siklonik Firtinalar (Tropikal Siklonlar)

e Orta Kusagin Cephesel-Siklonik Firtinalari (Ekstra Tropikal

Siklonlar)

e Oraj-Thunderstormlar
e Doénen Firtinalar (Tornadolar “Hortumlar” , Toz Seytanlari)

Asagida OTO yaklasimi-cdzimleme teknidi ile hazirlanmis uygulama; 19
Haziran 2004 tarihinde Ankara ilinin Cubuk ilg¢esinin Siinli koyliinde meydana
gelen hortum (tornado) olayi ile ilgilidir. Koy Esenboda Hava Limanina
vakin bir yerdedir. Uygulama ylksek Ogretim cofrafya bolimi ve cografya
O0gretmenligdi 3. sinif ve lzerindeki siniflarin bilgi seviyelerine uygundur.

e Uygulama (Application)

Ders: Afetler Codrafyasi

Konu: Firtainalar

Olay: 19 Haziran 2004 tarihinde Ankara-Cubuk ilgesi- Stnlt kd&ylnde
meydana gelen hortum (tornado)

Materyal: Hortum olayinin olusumu, gelisimi ve sonuclari ile ilgili
meteorolojik, klimatolojik, jeomorfolojik veriler ve kartografik malzeme.
Ogrencilere verilen materyaller;

o Tornado olusum sistemi konusunda kisa bilgi ve sekiller

o Fujita hortum siniflandirma cetveli

o Olayin yasandigi yerin lokasyon haritasi

o Olayain yasandigi gevrenin topografya haritasa

o Olayin vyasandigi c¢evrenin Jjeomorfolojik ©&zellikleri hakkinda kisa
bilgi

o GMT yer basing karta

o 700 ve 500 hPa sabit seviye haritasz

o Esenboda meteogrami

o Ankara merkez meteogrami

o Akyurt meteogrami

o Altindad meteogrami
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o Meteosat wuydusundan alinan VIS goruntist (19 Haziran 2004, Saat

10.30)

o Meteosat wuydusundan alinan INF goriinttisi (19 Haziran 2004, Saat
10.30)

o Saat 12.00 Temp diyagrami

o Saat 00.00 Temp diyagrami

o Olayla ilgili fotograflar

o Afet boyutu

Sire: 3 saat
Ogretmen Veri Kaynadi: COSKUN, Miicahit ve AKSOY, Biilent (2007). 19
Haziran 2004 Cubuk-Sinlii (Ankara) Hortum Olayi, Erzurum: Dogu Cografya
Dergisi.
Kullanilacak Ogretim Yaklasimi: Olay Temelli OJrenme (OTO)
Kullanilacak Ogretim Teknigi: Coziimleme (Analiz) Teknigi
e Ogrencilere Sunulan Materyaller:
o Hortum (Tornado) olusum sistemi konusunda kisa bilgi ve sekiller;
Tornado, Ingilizce’de hortum, Ispanyolca’da ise firtina anlamina

gelmektedir. Tornadolar, girdap seklinde vyiikselme hareketlerinin
goriildigli barometre depresyonlarinda (siklon, AB merkezi) gorilir.
Kimtlonimbus (Cb) Dbulutundan yerylzine ulasan, ortalama 100 m.

capinda, cok hizlai donen hava kolonlarinin bulundugdu firtina
sistemlerine tornado adi verilmektedir.

Bulut Tepesi —

-i::--_h,;‘c
. Srs

i
Crta Siklan —

T 4o . £ -t i - 7"” Tt - erreden Merkeze

= Hawva akis

RS

Sekil 2. Tornado olusum sistemi (Ahrens, 1994).
(Figure 2. Tornado formation system “Ahrens, 1994”).

Tornadolar, sik olarak kimtlonimbus faaliyetleri ile birlikte
goriiltir. Tornado olusumu ic¢in ideal sartlar soJuk cephenin Oniinde olusur.
Tornadolar, sicak bir hava kiitlesinin, serin ve c¢cok nemli bir hava kiitlesi
veya kutup bélgelerinin kuru hava kiitlesiyle c¢arpismasi sonucu olusur. Hava
kiitlelerinin siniri boyunca ekstrem tirblilans meydana gelir ve Dbazen
yukariya dodru kacan sicak hava igerisinde gli¢gli burgaclar gelisir. EgJer
hava oldukc¢ca kararsiz 1ise, konverjans siddetlenerek firtina olusur.
Tornadolarin olusmasi ic¢in oncelikle birkac¢ gerekli kosul vardir:

e Yer ylzeyinde oldukg¢a sicak ve nemli bir hava olmasi,
e Kararsiz dikey sicaklik yapisi bulunmaszi,

e Donmeyi baslatacak bir mekanizmanin olmasi gerekir (Oliver, Hidore;

2002:169) .

o Fujita hortum (tornado) siniflandirma cetveli; Robert W.
Christopherson (2003: 232), Chicago (Sikago) Universitesinden 1inlii
bir meteorolojist olan Theodore Fujita’nzin, tornadolarin
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siniflandirma cetvelini tasarlarken rizgdr hizina gore
6zelligini dikkate aldigindan s6z etmektedir (Tablo.l).

zarar verme
Bu cetvel ile

ilgili olarak sunlara deginmistir: Fujita cetveli tornadolari
siniflandirir ve yaygin olarak kullanilir. Tornadolarin hepsi, Fujita
cetvelinde siklik dagilimi izerine yer alir: FO-F1 = % 74, F2-F3 = %
25 ve F4-F5 = &% 1’dir. Su ana kadar F6’ya wulasan bir tornado
bulunmamasina radmen, kuramsal olarak F6’dan Fl2’'ye cetvel devam
eder.

F Riizgar Hizi Zarar Olciisii

FO 18-32 m /sn Hafif Zarar: Agaclarin dallari kirilair, binalarin
(64-116 bacalari zarar gorir.
km/sa)

Fl 33-49 m/sn Orta Zarar: Hurricane’in baslangicinda hizli rizgér
(117-180 belirir, cati katlari parca parca olur, evler temelinden
km/sa) hareketlenerek sikisair.

50-69 m/sn Onemli Zarar: Catilar evlerden ayrilirlar, iri adaclar

F2 (181-253 koklerinden sokiiliirler, otomobiller kutu gibi {ist Uste
km/sa ) sikisirlar, kiicik elektriklenmeler olur.

F3 70-92 m/sn Siddetli Zarar: Saglam yapilan evlerin catilari ayrilair,
(254-332 trenler ters doner, agacglar koklerinden sokiiliirler,
km/sa ) otomobiller fairlatilair.

F4 93-116 m/sn Yok Edici Zarar: 1Iyi insaa edilmis evler vyikilar,
(333-419 otomobiller firlatilir, biylk elektrik akimlari olur.
km/sa )

F5| 117-142 m/sn | Akil Almaz Zarar: Evler temelinden kaldirilir wve
(420-512 tasinir, otomobiller mermi gibi 100 m.’den uzada ucgar,
km/sa ) adaclarin kabuklari soyulur.

Tablo 1. Hortum (tornado) siniflandirma cetveli
Table 1. Tornado classifying Schedule

Olayin yasandigi yerin lokasyon haritasi;
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Sekil 3.
(Figure 3.

Olay yerinin lokasyon haritaszi
Location map of the case area)
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e Olayin yasandigi gevrenin topografya haritasai;

AKYURT VE CEVRESININ TOPOGRAYA ARlTASl
5
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Sekil 4. Olay yerinin topografya haritaszi
(Figure 4. Topographic map of the case area)

e Olayin yasandigi g¢evrenin jeomorfolojik ozellikleri hakkinda kisa

bilgi;
Sinld Koyl ve g¢evresi; Cubuk Cayi’nin meydana getirmis oldudu ova
tizerinde kurulmustur. Calisma sahasi ile ilgili Jjeoloji haritasina

bakildiginda koy ve c¢evresi Kuaterner yasli olup, altvyon (kum ve c¢akil)
malzemeden olusmaktadir. Sinld Koyl’nln kuzeyinden akisini saglayan ve
Cubuk Cayi’na baglanan Koyunozi, kdy c¢evresindeki allivyon malzemenin
olusumunda ©6nemli bir etkendir. Ayrica c¢alisma sahasinin etrafinda ova
disinda morfolojik iinite olarak Pliyosen yasli tortul kayaclarin (mil taszi,
cakil tasi, kum tasi) meydana getirmis oldudu algak platodan da s0Oz
edilebilir.
e GMT yer basing¢ karta
e 700 ve 500 hPa sabit seviye haritasi
. Esenboga meteogrami
e Ankara merkez meteogrami
e Akyurt meteogrami
e Altindag meteogrami
e Meteosat uydusundan alinan VIS gorintiisi
¢ Meteosat uydusundan alinan INF gorintisi
e Saat 12.00 Temp diyagrami
e Saat 00.00 Temp diyagrami
e Olayla ilgili fotograflar
e Olayin afet boyutu; Sinli koéyl ve cevresi saat 12.30 siralarinda
hortum gibi yikici bir hava olayi ile karsilasmistir. 3 kisinin
hayatini kaybettidi olayda 21 kisi yaralanmistir. Hortum sonrasinda
kdyde Bayindirlik ve Il Tarim Midiirlii§i’niin yapmis oldugu hasar
tespit calismasinda; 32 konutun, 14 ahirin, koy okulunun ve bir
diikké&nin hasar gordiigii belirlenmistir. Konutlardan 15’1 kullanilmaz
durumda oldudu belirtildi. Yetkililer 15 tarlanin, bir sebze
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bahgesinin ve ¢ok sayida tarim aletinin zarara ugradigini, 400 agacin
kokiinden sokiildigini ifade etmislerdir. Otomobillerin ve traktdrlerin
havada ucusmasi, betonarme evlerin catilarinin ug¢masi ve bir kamyonun
30 m. havalanarak bir tarlaya dismesi calismaya konu olan olayin
boyutlarini gdstermesi acisindan Onemlidir.

5.1. Ogrencilerin Dokiimanlari Coziimlemesi
(Analysis of Students’ Documents)

Yukaridaki dokiimanlar 6gretmen tarafindan dersin basinda &gJrencilere
verilir. O§renciler grup arkadaslari ile beraber olayi adim adim izler.
Olayin tUm asamalari incelendikten sonra konu ve temel problem ortaya
konur. Verilen verilere gbre Ogrenciler kubasik c¢alisir ve olayla ilgili
bir rapor hazirlar. Rapor, siniftaki dider grup Odrencileriyle paylasilir.
Her grup sunumunu bitirdikten sonra tartisilir ve grup raporlarindan ortak
bir sinif raporu meydana getirilir. Daha sonra ise olaydan yararlanilarak
firtinalarin O6zellikleri ortaya ¢ikarilir.

5.2. Ogrencilerden Olay Ile Ilgili Uygulama Sonrasinda Beklenen
Sonuglar (Expected Results about the Students’ After the
Application of the Case)

Stinli Koyl ve cevresinde yer seviyesinde sicak nemli bir havanin ve
troposferin orta seviyelerine kadar uzanan soduk nemli bir hava tabakasinin
varligi, saat 12.00 civarinda havada asiri kararsizligin olusmasi ve
“Rizgadr Sir’i” olayinin meydana gelmesi hortumun burada olusmasina neden
olmustur.

Hortum, saat 12.30 civarinda olay sahasi ve cevresinde
gergeklesmistir. Esenboga meteoroloji istasyonundaki O0lclimlere gbre
Esenboda da riizgdr hizi 60 km/saattir. Bu deder istasyondan yaklasik 6.5 km
uzakliktaki Sinli Koyi’nde ¢ok daha fazla olmalidir. Hortumun olusturdugdu
zarar dikkate alindidinda rizgédr hizinin 181 km/saatin Uzerine ¢iktiga
sbylenebilir. Fujita o6lcedine gbre 181 km/saat, F 2 rlzgdr hizina sahip
siniflandirmaya girmektedir. Bu siniflandirmada, F 2 ©Onemli =zararlarin
gbriildidl hortum gurubu icerisinde yer almaktadir.

Siniflandirma cetvelinde F 2 tipideki hortumlar; c¢atilari evlerden
ayirir, 1iri adgag¢lari koklerinden sdker, otomobilleri kutu gibi ist {Uste

sikistirir ve kiicik elektriklenmeler meydana getirir. Belirtilen bu
6zelliklerin hepsi Sunldy ve cevresinde meydana gelen hortumda
gerceklesmistir.

Hortumlar, hava basincinin c¢ok distk oldudu kiicik bir alan {izerinde
esen siddetli doénen rizgadrlarla ortaya ¢ikar. Hava kolonunun dontsi
yeryluzinden huni seklinde gOrilmektedir. Hortum, bazen kiimiilonimbus
bulutundan yerylizine sarkan fil hortumu, bazen Dbir silindirik koni

seklinde, bazen de ddnen bir ipe benzemektedir.

4.3. Ofrenci Dederlendirmesi (Student Assessment)

Oretmen derste gruplara bilgi ve deneyimiyle vyardimci olan bir
rehberdir. Ogrencilerin degerlendirilmesi; onlarin arastirmalari,
kazanimlara, grup calismalarina katilimlara, sorunlara yaklasimlara,
¢bztmleri ve sunumlarina gdre yapilir. Belirtilen basliklarda uygulanan
performans deJerlendirmeleri  &grencilerin 0TO’deki basarisini ortaya
koyacaktir. Ayrica degerlendirme Olcgekleri disinda gdzlemleme, Urin
degerlendirme, inceleme, grup 1i¢i dederlendirme vya da 06z dederlendirme
O0lgeklerinden de yararlanilabilir.

5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

OTO ile ilgili cesitli alanlarda yapilan arastirmalara gdére OTO’nin
O0grenci basarisini arttirdidi kanitlanmistir. Cakir (2002) fen egitiminde
yapmis oldugu tez <calismasinda bu ders kapsaminda OTO’nin &grenci
basarisina katki sagladigini gdzlemlemis ve konu O&gretiminde Dbasariyi
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olumlu etkiledigini gormistir. Arellano, Barcenal, Bilbao, Castelano,
Nichols ve Tippins (2001) fen eJitiminde yapmis olduklari arastirmada; OTO
yaklasiminin O0grencilere sorgulama becerisi kazandirdiga ileri
stirmiislerdir. Cornely (1998) kimya egitimi alaninda yapmis oldugu
calismasinda; OTO prensipleri ile &dretimin O6Jrencilere ileri diisiinme
becerileri kazandirdigini belirtmistir. Gorildugu Uzere 010 farkla

alanlarda O0grenciler fizerinde cesitli yonleriyle etkili olan bir
yaklasimdir.

Yapilandirmaci CoJrafya OJretimi’nde ise Demirkaya (2003) 4MAT, Aksoy
(2004) probleme dayali 6§renme, Coskun (2004) proje tabanli &Jrenme, Oztiirk
(2008) 5 E modeli, Aydin (2009) isbirligine dayali (kubasik) Ogrenme gibi
uygulamalar vyapmislar ve literatiire Onemli katkilar saglamislardir. Bu
arastirmalarda elde edilen Dbulgularin hepsinde vyaklasimlarin ©&drenci
basarisina olumlu etkisi goriilmistiir. Yapilandirmaci pradigmanin Dbir
yaklasimi olan OT0O; co§rafya o6fretiminde belirtilen vyaklasimlarda elde
edilen nicel ve nitel sonuclar dikkate alindidinda OTO’de de &grenci
merkezli bir yaklasim olmasi nedeniyle basari elde edilebilir. Cinkid fen ve
kimya egitimi alanindaki OTO arastirma ornekleri gdstermektedir ki yapilan
calismalar OTO sadece &Jrencilerin basarisini dedil, farkli becerilerinin
de gelistirmesini saglamaktadir.

Sonu¢ olarak; vyapilandirmaci codrafya Ogretiminde 1ilk olarak ele
alinan bir calismadir. OTO de yeni bir teknik olarak c¢ézumleme tekniginin
ileri strildiigi bu calisma cografya egitimi ile piir codrafya ¢alismalarinin
bir arada sunulabilecegine bir Ornektir. Hem vyukaridaki gerekgeler
nedeniyle hem de cografyanin olaylarla ilgilenmesi yiiziinden OTO, etkili bir
yaklasim olarak coJrafya editimine hizmet edecektir. OTO’de yeni bir teknik
olan ¢oOzimleme teknigi oOncelikle cografyacilara daha sonra ise olaylarla
ilgilenen diger bilim dallarina katki saglayacaktir. Clinkll Gabel’in (1999)
arastirmasindan aktaran Cakir (2002); olaylarla c¢alisma yapmanin Bloom’un
taksonomisine gbre analiz, sentez ve degerlendirme asamalarinda
dislinebilmeyi sagladigini Dbelirtmektedir. Bu teknik ile 0©Jrencilerin
analitik diisiinme, 0z denetim, sorgulama ve yorumlama gibi c¢esitli beceriler
kazanmasina neden olacaktir. OTO cdziimleme teknigi ile yeni yaklasimlarain
va da geleneksel ydntemlerin karsilastirildidi deneysel desenli nicel veya
nitel ¢galismalarin yapilmasi tiim arastirmacilara onerilmektedir.
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