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GORSEL DESTEKLI DINLEME METINLERININ ANLAMAYA ETKiSi

OZET
Bu arastirma; gdrsel destekli dinleme metinlerinin, dinledigini
anlamaya etkisini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmaya, 2011-2012 egitim 0Ogretim vyilinda Aydin il merkezinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okulunda {iclnci
sinifa devam eden 21 kontrol ve 22 deney grubu olmak lizere toplam 43
6grenci katilmistir. Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu yari
deneysel model uygulanmistir. Arastirmada kontrol grubundaki
6grencilere uygulamada oldugu gibi dinleme metni sadece sinif
O0gretmeni tarafindan okunmustur. Deney grubundaki o6drenciler ise metni
Windows Live Movie Maker kullanilarak wuygun resim ve fotograflar
araciligiyla seslendirilmis olarak izlemislerdir. Arastirmada Ontest
ve sontest olarak kullanilmak {izere 10 coktan secmeli sorudan olusan
Dinleme-Anlama Basari Testi (DABT) gelistirilmistir. Kontrol ve deney
grubunun basari son testleri ic¢in vyapilan tek faktdrlt kovaryans
analizinde deney grubu lehine istatistiksel ag¢idan anlamli Dbir
farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Dinleme, GOrsel Destekli Dinleme, Anlama,

Tirkce Dersi, Dinleme Metinleri

THE EFFECT OF LISTENING TEXTS WITH VISUAL SUPPORT ON COMPREHENSION

ABSTRACT

This research has been aimed to reveal the effect of listening
texts with wvisual support on listening comprehension. Twenty one
students in the control group, twenty two students in the experiment
group, totally fourty three students of a elementary school in Aydin
have attended this research in 2011-2012 education vyear. Pretest -
posttest control group quasiexperimental design has been used in the
research. In this research listening text was read to students who are
in the control group by their teacher. 1In the experimental group
watched text as dubbed with picture and photos thanks to Windows Live
Movie Maker. In this research was developed Listening-Comprehension
Achievement Test which formed 10 multiple choice question for use on
pretest-posttest. A meaningful difference has been obtained in favour
of experiment group at achievement postest which has been applied for
control and experiment groups using One Factor ANCOVA.

Keywords: Listening, Listening With Visual Support,

Comprehension, Turkish Course, Listening Texts
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Dinleme, isitmeden farkla olarak ses kaynagina dikkati
yogunlastirmayl ve isitilen sesleri anlamlandirmayil gerektiren hem
fiziksel hem zihinsel bir siirectir. Dinleme, seslerin ve goriintilerin
farkinda olma ve onlara dikkat verme ile baslayan, belli isitsel
isaretlerin taninmasiyla slren ve anlamlandirilmasiyla son bulan
psikolojik bir slre¢ olarak tanimlanmaktadir (Ergin ve Birol, 2000:
15). Buna gdre dinlemenin c¢aba gerektiren bilincli bir slire¢c oldugu
soylenebilir. Umagan’in (2007:149) da belirttigi gibi dinleme, karsi
tarafi edilgen Dbir vyapida izleme degil, iletisimin tam olarak
gercgeklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama ¢abasidir.

I1k6§retim (1-5) Tiirkce OFretim Programi’na gdre de dinleme, ses
ve konusmalarin anlamlandirilarak zihinde vyapilandirildigi karmasik
bir siirec olarak tanimlanmaktadir. Bu siire¢c isitme, anlama ve =zihinde
yapilandirma asamalarini icermektedir. Birinci asamasinda sesler ve

konusmalar isitilmektedir. Ikinci asamada da isitilenlere dikkat
yogunlastirilmakta, ilgi duyulanlar ve gerekli gdorilenler
secilmektedir. Secilen Dbilgi wve disltinceler siralama, siniflama,

sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi c¢esitli
zihinsel islemlerden gecgirilerek bireyin on bilgilerine gore
anlamlandirilmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu ve
disinceler bireyin on bilgileri ile birlestirilerek
biitinlestirilmektedir. Boylece isitilenler zihinde vyapilandirilmakta
ve dinleme siireci de tamamlanmis olmaktadir (MEB, 2009: 13).

Bitiin bunlara ek olarak 1literatiirde dinleme; “s6zli iletisim
stirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi” (Johnson, 1951:58);
“konusulan kelimelere dikkat etmek, seslerin yani sira onlari anlamak”

(Hamleman,1958:49) ; “igitmeyi, anlamayzi, anlasilan bilgileri
oncekilerle Dbitlinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi igeren aktif
bir strecg” (Wolff, Marsnik, Tacey, ve Nichols, 1983) olarak

tanimlanmaktadir (akt. Dogan, 2011: 5).

Gortuldugt {lizere dinleme ile ilgili vyapilan tim tanimlarda,
“dikkat, anlamlandirma ve tepkide bulunma” ifadeleri gbze
carpmaktadir. Ozbay (2005: 55) da dinlemenin ilgi, algil ve tepki
asamalarini iceren bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Buradaki tepki,
dinlenilenlerin anlamlandirilip karsi tarafa uygun bir sekilde vyanit
verme olarak ac¢iklanmaktadir. EJer herhangi bir tepki verilmezse,
bunun sadece isitme olacagdi belirtilmektedir.

Dinlemenin cesitli tanimlari yapilmasina karsin, insanlar
tarafindan vyanlis anlasilmaktadir. Bu vyanlislari dizeltmek adina
dinlemeyle 1lgili Onemli goOriilen UuU¢ kavrama dedinmek gerekmektedir
(Yiksel, 2010: 174):

e Dinleme isitme degildir. Seslerin kulaa gelmesi isitme, bu
sesleri anlamlandirma cabasi da dinleme olarak tanimlanmaktadir.
Dolayisiyla dinleme etkinliginin gerceklesebilmesi i¢in bireyin
aktif olmasi sarttir. Baska deyisle dinleme kisinin tercihine
bagli olarak secerek ve isteyerek aldigi sesler Dbiitiind iken,
isitme kisinin iradesi ile olmayan, insanin kuladi araciligiyla
beynine giden her tirlii ses unsurundan ibarettir (Unalan, 2006:
50)

e Dinleme becerisi dogal degildir. Isitme doJal yolla gerceklesen
bir slrectir. Ancak dinleme isitmeden farkli olarak dikkat ve
anlamlandirma sireglerini de igermesi nedeniyle dodal degildir.
Dinleme becerisi tipki konusma, yazma ve okuma becerileri gibi
O0grenilerek sonradan kazanilir.

e Biitin dinleyiciler ayni 1iletiyi almazlar. Dinleme seslerin
zihinde anlamlandirilmasi olarak tanimlandiginda, buradaki
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anlamlandirmanin her bireye 0zgidl oldugunu unutmamak gerekir.

Stphesiz, her insanin farkla deneyimlere sahip olmasi,

dinlenilenleri kendi Dbakis acilariyla yorumlamalarina neden

olmaktadir. Iletisimde alicinin, gdénderilen mesaj1i kendine mal
etmesi ve anlamlandirmadaki deneyimsel yetersizlikler iletisimin

yetersiz kalmasina yol agmaktadir (Ergin, 2010: 109) .

Dolayisiyla konusan kisinin vermek istedidi mesaji herhangi bir

sey katmadan tam ve dodru bir sekilde anlayabilmek icin iyi ve

dogru dinlemek gerekmektedir.

Yukarida dinlemeyle ilgili tanimlara yer verdikten sonra
dinlemenin ginlik hayatta ve egditimde ©Onemi {zerinde durmakta vyarar
vardir. Birey dogustan gelen dil yetenedini gelistirirken ve anadilini
5§renirken siiphesiz dinleme becerisinden yararlanir. Ozbay’in (2005:
9) wvurguladidi gibi ana dilin temellerinin biiyik ©6lclde olustudgu okul
cadina gelinceye kadar anlama becerisi olarak sadece dinleme vardir.
Bu acgidan bakildidinda, dinleme becerisinin diger dil Dbecerilerinin
temelini olusturdudu sdylenebilir. Arastirmalara gdre insanlar okuma,
yazma ve konusmaya harcadiklari zamanin toplami kadar zamani dinlemeye
harcamaktadirlar (Tompkins, 1998. akt. Akyol, 2010: 2). Genel itibari
ile bakildiginda, dinleme gluntin her dakikasinda gerceklestirilebilen
bir etkinliktir. Yapilan arastirmalara gdre de, birey diJer insanlarla
birlikte oldugu slUrenin %42’sini dinleyerek gecgirmektedir (Sever,
2011: 11). Dinleme sadece iletisgsimin ©onemli bir bicimi degil ayni
zamanda, insanlarin bilgi aktarmalari ve fikirlerini ifade etmeleri
i¢cin en dogru yoldan kurulan dil etkinliklerinden biridir (Xiao-yun ve
Gui-rong, 2011). Erken yaslarda okula baslayan c¢ocuklarda iletisimin
ve Odrenmenin dinlemeye dayali olarak gerceklestigi sdylenebilir
(Temur, 2010). Hunsaker de (1990. akt. Akyol, 2010: 1) bildiklerimizin
asagi yukari %80’inin dinleme yoluyla kazanildigini ifade etmektedir.
Goglus (1978: 227), okulda 6grencilerin, 6gretmenlerini ve
arkadaslarini gltnde 2,5-4 saat dinlemekle gegirdidini belirtmektedir.
Amerika’da vyapilan arastirmalarin sonucunda da, tipik bir ilkogretim
6grencisinin okuldaki =zamaninin %50’sini dinleyerek geg¢irdigi ve bu
oranin Universitelerde %90’lara ulastidi belirlenmistir (Ergin, 2010:
107) .

Ayrica teknolojinin getirdigi radyo, televizyon, gibi
araclardan; tiyatro, sinema ve mizik gibi sanatsal faaliyetlerden;
toplantzi ve konferans gibi etkinliklerden dinleme yoluyla

faydalanildigi; glnltik vyasamda da bilgi alisverisinin Onemli Dbir
kisminin dinleme yoluyla gerceklestigi dikkate alinirsa, dinleme
becerisinin onemi inkdr edilemez (Yangin, 1999: 44).

Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri =zaman ile dil gelisiminde ve
6grenmede dinlemenin rolli gdz oniinde bulunduruldudunda, 1ilkogretim
program1i basta olmak {zere tim programlarda dinlemenin sistematik
olarak oOgretilmesinin gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir (Cossitt, 1978:
36). Ayrica dinleme Dbecerisinin hem aile hem is hem de toplum
hayatindaki pek ¢ok islevinin olmaszi, ikili iliskilerde ve is
hayatinda basarinin silirekliligini saglamasi bakiminda bu becerinin
dizenli bir egitimle kazandirilmasi Onemli gOrilmektedir (Dogan, 2011:
12). Dinleme ic¢in ama¢ olusturabilen, dikkatini dinlenilen kaynaga
verebilen, dinlediklerinden anlam cikarabilen ve dinledikleri hakkinda
deJerlendirmeler yapip yargiya ulasabilen basarili dinleyiciler
yetistirmenin vyolu O&drencilere erken vyaslarda verilecek bir dinleme
egitiminden gec¢cmektedir. Dinleme egitimi kiicik vyaslardan itibaren
baslamalli ve dinleme egitimi i¢in programin her turlt olanadindan
yararlanilmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 75). Ilkd6Jretim yillara
boyunca c¢ocuklara c¢esitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarin
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ilerleyen vyillarda, vyetiskinlik ddénemlerinde daha 1iyi dinleyiciler
olmalarina katki saglamasi beklenmektedir (Funk ve Funk, 1989:663).
Arastirmacilarin, dinlemenin taniminda bulustuklari ©Onemli bir
nokta dinlemenin bir iletisim siireci olmasidir. Iletisim ise insanlar
arasinda kurulan bir anlam koprisii olup bilgilerin karsilikli olarak

bir bireyden digerine aktarilmasidir (Ciftg¢i, 2007). Bu aktarim
iletisimin dort temel siireglerinden biri olan kanal adi verilen duyu
organlari ve vyardimci materyaller ile sadlanir. Bunun yaninda

gecmisten gliniimiize iletisimde iletinin aktarilmasinda kullanilan somut
ara¢c olan kanalin renklenip, hareketlilik kazandigini ve dedisik
dijital teknolojiler h&line geldidi soylenebilir (Kiran ve Kiran,
2006: 90). Ozbay (2001) da cagimizda gdrsel ve isitsel araclarain hizla
gelistigini ve egitimde si1k bir sekilde kullanildigini vurgulamis,
O0grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinde, radyo ve teyp
gibi isitsel araclarin yani sira televizyon ve bilgisayar gibi gdrsel
isitsel araglardan da etkili bir sekilde faydalanmak gerektigini
belirtmistir. Bunlara ek olarak Arai (2010: 181) dinlemenin etkili
unsurlardan birinin gdrme oldudunu ve gdrmenin alicinin mesaji daha
etkili anlamasinda isitmeyi tamamladigini vurgulamaktadir. Bu durumda
okullarimizda ylriitilmekte olan dinleme etkinliklerinde de daha c¢ok
gdrselin yer almasi ve bu etkinliklerin hem g&ze hem de kulaga hitap
etmesi, dinleme editiminin daha verimli hale gelmesini saglayacadi
diistinilmektedir.

Dinleyerek Ogrenen birey, bu becerisini bir &6§renme araci olarak
hayati boyunca kullanir. Mackay (1997: 9) dinlemenin insana yeni
ufuklar ag¢tidini ve O&Jrenmenin anahtari olduunu Dbelirtmektedir.
Arastirmalar da &Jrenci basarisizlidinin en Onemli nedenlerinden biri
olarak 6grencilerin dinleme konusundaki yetersizliklerini
gostermektedir (Conaway, 1982. akt. Yildirim ve digerleri, 2009: 99).
Bu nedenle okullarda Odrenci merkezli dinleme etkinliklerine vyer
verilerek, bireylerin dinleme becerileri erken yvaslarda
gelistirilmelidir. Ancak dinleme becerisiyle ilgili calismalarda
sadece edebi metinleri kullanmak bu Dbecerinin egitimi ac¢isindan
yeterli degildir. Metinlerin yaninda isitsel ve gdrsel Dbaska editim
materyallerinden de yararlanilmasi calismalardan yuksek verim
alinmasini saglayabilecektir.

Bu c¢alismanin da amaci, 1lkoégretim {iclinci sinif Tirkge ders
kitaplarinda uygulanmakta olan dinleme metinlerinin gdrsel o&gelerle
desteklenmesinin, dinledigini anlamaya etkisini incelemektir.

1.1. Problem Durumu (Problem Statement)

Bu arastirmanin amaci dodrultusunda, “Dinleme ve gdrsel sunu
esliginde dinleme arasinda anlamanin gerceklesme derecesi bakimindan
anlamli bir fark wvar midir?” sorusuna cevap aranmistir. Sorunun
¢ozimlne yonelik olarak asagidaki denenceler test edilmistir.

e Deney grubu ile kontrol grubunun Ontestteki dinlediklerini
anlamalarina iliskin aldiklari puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark yoktur.

e Deney grubu 1le kontrol grubunun Ontest puanlari kontrol
edildiginde sontestteki dinlediklerini anlamalarina iliskin
aldiklari puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark vardir.

e Deney grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark wvardir.
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1.2. Sayiltilar (Assumptions)

Arastirmada, dinletilen ve izletilen metinlerin O&Jrencilerin
tamami tarafindan isitebildigi, Ontest ve sontest basari testlerinde
O0grencilere sorulan sorularin 6grenciler tarafindan okunup
anlasildigz, 6grencilerin Ontest ve sontest Dbasari testlerinden
aldiklari puanlarin gergcek Dbasari dizeyini vyansittidi ve kontrol
altina alinamayan dediskenlerin her iki grubu da ayni oranda
etkiledigi varsayilmaktadir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Demirel ve Sahinel (2006: 73), dinlemenin O0grenme sirecindeki
yerinin ve Oneminin biyik oldugunu ve &Jrencinin bir ders siiresi
icinde dinleyerek ve izleyerek o6Jdrenebilecedi bir konuyu ders disinda
6§renebilmesi icin daha fazla zaman ayirmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Bunun nedenleri ise sdyle siralanmaktadir:

e Sinif iginde yapilan s6zli anlatimlar konunun &zind ve en can
alici yanlarini 6grenciye verme olanadi sadlar.

e Anlatimda vyazi tahtasi, harita, ¢izelge vb. gbdrsel aracg¢larin
kullanilmasi gbrsel, 1isitsel dinleme olanadi saglar. Bu da
anlamayi kolaylastirir.

e Sinif ic¢ci grup etkilesimi &6Frenmede etkilidir.

S6z sbyleyen kisinin ne sdyledigini, mesaja herhangi bir sey
katmadan dosdodru anlamak, dinleme eJitiminde varilacak nihai nokta
olarak diustnitlebilir (Dogan, 2011: 6) . Bu baglamda vyapilacak
arastirma, insan hayatinda Dbluytik bir vyeri ve ©o6nemi olan dinleme
becerisinin egitiminde daha ileriye nasil gidilebilecedi ve ilkogretim
birinci kademe ©&grencilerinin dinlediklerinden anlam ¢ikarmalarina
yardimci olmasi 1i¢in neler vyapilabilecegi 1ile 1ilgili ag¢ilaimlar
saglamasi ag¢isindan Onem arz etmektedir.

3. DENEYSEL YONTEM (EXPERIMENTAL METHOD)

Bu Dboélimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, arastirmada
kullanilan veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin
analizine yobnelik bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli (Research Model)

Dinleme metinlerinin uygun gbdrsel Ogelerle desteklenmesinin
anlamaya katkisinin incelendigi bu c¢alismada Ontest-sontest kontrol
gruplu vyari deneysel model uygulanmistir. Bu modelde katilimcilar,
deneysel islemden Once ve sonra badimli dediskenle 1ilgili olarak
6lcilirler (Buyukozturk, 2007: 19).

Tablo 1. Calismada kullanilan arastirma deseni
(Table 1. Experimental design which used in the study)

Gruplar | N | Ontest Uygulama Siireci Sontest
Deney 22 DABT Dinleme Metni Ile Dinleme DABT
Kontrol | 21 DABT Gorsel Destekl} Dinleme Metni Ile DABT
Dinleme

Yapilan c¢alismada uygun Ornekleme yontemiyle sec¢ilen Aydin il
merkezindeki Milli EFitim Bakanligi’na bagli bir devlet okulundan
seckisiz olarak Dbelirlenen iki dc¢incti sinif subesindeki ©6Jrenciler
O0rneklem olarak alinmistir. Secilen subelerden biri deney ve dideri
kontrol grubu olarak vyine seckisiz bir sekilde Dbelirlenmistir. Hem
deney hem kontrol grubunda dinleme-anlama basari testi Ontestinin
uygulanmasinin ardindan kontrol grubundaki Odrencilere uygulamada
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oldugdu gibi dinleme metni sadece sinaif O0gretmeni tarafindan
okunmustur. Deney grubundaki &frenciler ise metni Windows Live Movie
Maker kullanilarak uygun resim ve fotograflar araciligiyla
seslendirilmis olarak izlemislerdir. Uygulamalar sonucunda her iki
gruba da Oontest olarak uygulanan dinleme-anlama basari testi sontest
olarak wuygulanmistir. Daha sonra gruplarin deney sonrasi Olcumleri
karsilastirilmistir.

3.2. Galisma Grubu (Study Group)

Arastirmada oOntest - sontest kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmasindan dolayi bu bolimde evren ve Orneklem yerine calisma
grubu hakkinda bilgi verilecektir.

Arastirma Aydin il merkezinde bulunan Milli EJitim Bakanligi’na
bagla bir devlet okulunda gerceklestirilmistir. Calisma dclncl
siniflar dizeyinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle seckisiz bir
sekilde Dbelirlenen 1ki {¢lnci sinif subelerinden 3-C subesi deney
grubu, 3-A subesi ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

3.3. Veri Toplama Araci (Data Collection Tool)

Arastirmada, 6grencilerin dinlediklerini anlamalarini &lgmek
i¢cin Dinleme-Anlama Basari Testi (DABT) gelistirilmistir. Gelistirilen
DABT 10 adet coktan sec¢cmeli sorudan olusmaktadir. DABT gelistirilirken
uzman kanisina basvurulmus ve givenirlik calismalarina yer
verilmistir. Testin glvenirligine iliskin bulgularda hesaplanan
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi 0,623 bulunmustur. Ozcelik
(2010: 117) grup karsilastirmalarinda kullanilmak {zere hazirlanan
testlerin glivenirliklerinin 0,60 ile 0,80 arasinda olabilecegini
bildirmektedir. Boylece 10 maddeden olusan DABT’nin giivenilir oldugu
sdylenebilir. Ayrica sonuclar izerinde yapilan madde gii¢clitk analizinde
testin ortalama gii¢cliginin 0,70 oldugu belirlenmistir. Testteki
maddelerin ayirt ediciligi ise 0,20 ile 0,79 arasinda degisiklik
gbsterdigi saptanmistir. Genel itibariyle baktigimizda testtin orta
glclitkte ve ayirt edici oldudunu soylenebilir. Bu test, gruplarin
denkliklerini belirlemek ve deneysel islem O&ncesi durumlarini O&lcmek
i¢cin hem Ontest olarak hem de deneysel islem sonrasi gruplarin
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin sontest olarak
uygulanmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi (Collection of Data)

Veri toplama sirasinda oncelikle 6§rencilerin dinleyecek oldugu
bir metin Dbelirlenmistir. Metin secilirken metnin 6drencilerin
seviyelerine uygun olup olmadidina ve Ogrencilerin daha Once
karsilasmadigi bir metin olmasina Ozen gbsterilmistir. Bu c¢ercgevede
ilkoé§retim Uclincti sinif dilzeyine uygun Milli E§itim Bakanligi Yayini
I1k6gretim 3. Sinif Tiirkce ders kitabindaki “Kiiciik Képek Pepe” adli
dinleme metni tercih edilmistir. Gelistirilen Dinleme-Anlama Basari
Testi sec¢ilen bu metne uygun olarak hazirlanmistir. Deney ve kontrol
grubu oOncelikle bu metni O&gJretmenlerinin seslendirmesiyle bir kez
dinlemisler ve hemen ardindan gelistirilen testi Ontest olarak
cevaplamislardir. Bu uygulamadan bes hafta sonra bu kez sadece kontrol
grubundaki 6Jrenciler metni hicbir destek olmaksizin uygulamada oldudu
gibi Ogretmenlerinin seslendirmesiyle dinlemislerdir. Deney grubundaki
O0grenciler ise bu metni Windows Live Movie Maker kullanilarak uygun
resim ve fotodraflar aracilidiyla seslendirilmis olarak izlemislerdir.
Bu uygulamayili gercgeklestirebilmek i¢in deney grubundaki sinifta
projeksiyon aletinden vyararlanilmistir. Deney grubundaki ©&gJrenciler
metni diksiyonuna uygun bir sekilde dinlemelerinin yani sira, konuya
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uygun bir sekilde hazirlanan resimlerle de izleme imkani bulmuslardir.
Bu uygulamalarin ardindan ontest olarak verilen DABT bu kez sontest
olarak Ogrencilere sunulmustur.

3.5. Verilerin Analizi (Analysis Of Data)

Ontest - sontest kontrol gruplu yari deneysel desenin
kullanildigdir bu c¢alismada, deneysel islemin etkili olup olmadigini
incelemek icin Ontestin ortak degisken olarak kontrol edildigi Tek
Faktdérlii Kovaryans Analizi (One Factor ANCOVA), Iliskisiz Olciimler
Icin T-Testi (Independent Samples T-Test) ve Iliskili Olciimler Icin T-
Testi (Paired Samples T-Test) kullanilmistir. Verilerin analizinde
SPSS (Sosyal Bilimler Icin Istatistik) 15.0 programi kullanilmistir.
Verilerin c¢ozimlenmesinde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular,
arastirmanin denencelerine gdre dilzenlenerek yorumlanmistir.

Deney grubu 1ile kontrol grubunun Ontestteki dinlediklerini
anlamalarina iliskin aldiklari puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark yoktur.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin Ontest puanlari i¢in yapilan
iliskisiz Olc¢limler ic¢in t-testi sonuclarzi
(Table 2. Results of using independent samples t-test for experiment
and control groups’ pretest scores)
Gruplar | N X S sd t P
Deney 22| 71,36 | 20,76
Kontrol | 21 | 66,66 | 23,09

40| ,702 | .486

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarindaki o6drencilerin uygulama
o6ncesinde dinlediklerini anlamalarina iliskin puan ortalamalari yer
almaktadir. Uygulama Oncesinde vyapilan ontestte deney grubundaki
6grencilerin dinlediklerini anlamalarina iliskin puan ortalamasi
X=71,36; kontrol grubundaki Odrencilerin 1ise X=66,66"dir. Uygulama
o6ncesinde Ogrencilerin dinlediklerini anlamalari bakimindan deney ile
kontrol gruplari arasinda dinlediklerini anlamalarina iliskin anlamlai
bir farkin olup olmadigini saptamak amaciyla her 1iki grubun Ontest

puan ortalamalari t-testi ile sinanmis ve gruplar arasinda
[t(40)=.702, p>.05] anlamli bir farkin olmadidi saptanmistir. Bu
bulguya dayanarak deney ve kontrol grubundaki 6drencilerin
dinlediklerini anlamalarina iliskin Ontest puan ortalamalari

bakimindan denk olduklari sdylenebilir.

Deney grubu ile kontrol grubunun ©ontest puanlari kontrol
edildiginde sontestteki dinlediklerini anlamalarina iliskin aldiklara
puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Tablo 3. Ogrencilerin dinleme-anlama basari testi puanlari icin
betimsel istatistik tablosu
(Table 3. Descriptive statistics table for students' listening
comprehension achievement test scores)

Ontest Sontest Dizeltilmis Sontest
Gruplar | N X S N X S X
Deney 22| 71,36 20,76 |22 | 80,45 | 16,17 78,57
Kontrol | 21 | 66,66 | 23,09 | 21 | 64,28 | 20,87 66,25

Tablo 3’de gorilduglu lzere deney grubundaki O0grencilerin
dinlediklerini anlamalarina iliskin ortalama puani Ontestte 71,36
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iken, bu defer deneysel islem sonrasinda sontestte 80,45 olmustur.
Herhangi bir midahalede bulunulmayan kontrol grubundaki &§rencilerin
dinlediklerini anlamalarina iliskin ortalama puanlari 1ise sirasiyla
66,66 ve 64,28"dir. Gruplarin Ontest puanlari kontrol edildiginde
sontest puanlarinda deJismeler oldugu goriilmektedir. Sontest
dizeltilmis ortalama puanlari deney grubu ic¢in 78,57, kontrol grubu
igcin 1ise 66,25 olarak hesaplanmistir. Dizeltilmis sontest ortalama
puanlari incelendiginde, deney grubunun daha yiiksek bir ortalamaya
sahip oldugu goriilmektedir. Gruplar arasindaki sontest puan
ortalamalarindaki bu farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin
dizeltilmis sontest puan ortalamalarina iliskin ANCOVA sonug¢lari
asagida sunulmustur.

Tablo 4. Diizeltilmis sontest puanlari icin yapilan ANCOVA sonuclari
(Table 4. Results of using ANCOVA for corrected posttest scores)

Varyansin Kareler sd Kareler F P Eta-
Kaynagi Toplami Ortalamasi Kare
Model 16090, 908 2 8045,454 346,900 | .000 , 945
Ontest 13282,043 1 13282,043 572,689 | .000 , 935
Grup 1610,013 1 1610,013 69,420 .000 , 634
Hata 927,697 40 23,192
Toplam 17018, 605 42

Tablo 4’ teki ANCOVA sonu¢larina gore, deney ve kontrol
gruplarindaki Odrencilerin Onteste gdre diizeltilmis sontest ortalama
puanlari arasinda [F(1, 40)=69.420, p<.01l] deney grubu lehine anlamli
bir farkin oldugu Dbulunmustur. Bu bulguya dayanarak, dinleme
metinlerinin uygun gdrsel ©&Jelerle desteklenmesinin, O0grencilerin
dinlediklerini anlamalarina olumlu yonde etkiye sahip oldugu ifade
edilebilir. Ayrica eta - kare dederleri incelendidginde farkli islem
gruplarinda olmanin, o&ntest puanlarindan bagimsiz olarak, dinledigini
anlama Dbasari testi sontest puanlarindaki degiskenligin %63.4”74ni
acikladigi gorilmektedir.

Deney grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark vardir.

Tablo 5. Deney grubunun Ontest ve sontest puanlari ig¢in yapilan
iliskili olg¢imler icin t-testi sonucglari
(Table 5. Results of using paired samples t-test for experiment
group’s pretest and posttest scores)
Olcim N X S sd t P
Ontest | 22| 71,36 | 20,76
Sontest | 22 | 80,45 | 16,17

21| -6,988 | .000

Tablo 5 incelendiginde dinleme metinlerini uygun resim ve
fotograflar araciligiyla seslendirilmis olarak dinleyen ve izleyen
deney grubundaki ©Jrencilerin dinlediklerini anlamalarina iliskin puan
ortalamalari arasinda [t(21)=-6.988, p<.05] anlamali diizeyde bir artis
oldugu bulunmustur. Uygulama oOncesinde Ogrencilerin dinlediklerini
anlamalarina 1iliskin puanlarinin ortalamasi X=71,36 iken, deneysel
islem sonrasinda X=80,45"e c¢ikmistir. Bu bulgu dinleme metinlerinin
uygun resim ve fotograflarla desteklenmesinin ve de konusma
kurallarina uygun bir bicimde seslendirilmesinin, 6drencilerin
dinlediklerini anlamalarinda Onemli derecede olumlu bir etkiye sahip
oldudunu gdstermektedir.
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Ayrica kontrol grubundaki O0grencilerin dinlediklerini
anlamalarina 1iliskin uygulama Oncesi ve sonrasil puan ortalamalari
arasinda bir farkin olusup olusmadigdi Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubunun éntest ve sontest puanlari icin yapilan
iliskili o6lg¢imler icin t-testi sonuglara
(Table 6. Results of using paired samples t-test for control group’s
pretest and posttest scores)
Olcim N X S sd t P
Ontest |21 | 66,66 | 23,09
Sontest | 21 | 64,28 | 20,87

20| 1,746 | .096

Tablo 6’da goriildigi tzere kontrol grubundaki ©6drencilerin
dinlediklerini anlamalarina 1liskin O&ntest puan ortalamasi X=66,66
iken, sontest puan ortalamasi ise X=64,28’e dismistir. Ancak iki 0Olc¢im
arasindaki bu azalmanin [t(20)=1.746, p>.05] anlamlzi olmadigdi
saptanmistir. Bu bulguya dayanarak dinleme metinlerini hicbir destek
almadan, okullarda sirdiriilen uygulama dodrultusunda o&Jretmenlerinin
seslendirmesiyle dinleyen OJgrencilerin dinlediklerini anlamalarinda
herhangi bir dedisiklidin olmadigdi sdylenebilir.

5. SONUG VE ONERILER (CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS)

Arastirma sonuc¢larinda ortaya c¢ikan veriler, 1lkégretim Uglnct
sinif Ofrencilerinin dinlediklerini anlamalarini gelistirmeye yonelik
olarak deney grubuna sunulan gbdrsel destekli dinleme metinleri
sayesinde bu gruptaki O6drencilerin dinledigini anlama basari
puanlarinin, herhangi bir islem uygulanmadan sadece dinleme
metinleriyle c¢alismanin vyapildigi kontrol grubundaki ©drencilerin
dinledidini anlama basari puanlarindan daha yliksek oldudunu ve aradaki
bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldudunu gdstermektedir. Bu
dogrultuda asagida sunulan ac¢iklamalar ve <c¢esitli arastirmalarin
sonuc¢lari bu arastirmanin bulgulari ile paralel iliski icgerisindedir.

Ac¢i1kgdz’ in (2006: 10) de belirttigi izere 6grenciler,
anlatilanlarain %571ini, okuduklarinin %10’ unu, hem gorup hem
dinlediklerinin ise %20’sini hatirlayabilmektedirler. Ergin (2010:
106) Dbir dinleyicinin, konusma eyleminde sOylenenlerin anlamlarini
gbzleri wve kulaklariyla aldigini belirtmis ve dinlemeyi, gdrsel ve
isitsel simgelere tepki olarak tanimlamistir. Dinleme egitimi
calismalarinda goOrselligi kullanmak, Odrencilerin bu c¢alismalardan
daha ylksek verim elde etmelerini saglayacagi disinilmektedir (Winn,
1988: 146). Bu ama¢ dodrultusunda, Ogrencilerin hatirlamalarini ve
farkli goriinen ditsiincelerin, olaylarin aslinda bir bitinin parcalar:
oldugunu gormelerini sadlayacak hikaye haritasi, dislince semasi gibi
yontem ve tekniklerden yararlanilmasi gerektigi distinltilmektedir
(Kingen, 2000: 271). Buna gbre dinleme egitiminde; uygun ders
materyallerinin gelistirilmesi, vyayginlastirilmasi ve materyallerin
etkililiginin siirekli olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda
dizenlemeler vyapilmasi en O&nemli islem basamaklari olarak karsimiza
cikmaktadir (Dogan, 2008). Cinkid dinleme editimi c¢alismalarinda en
6nemli nokta Odrencilere, onlarin ilgisini c¢ekecek ve O&grenmelerini
kolaylastiracak yararli materyaller sunmaktir. Sunulan materyaller ve
etkinlikler o&3Jrencilerin 1ilgisini c¢ekmezse verilen editim amacina
ulasamaz (Kingen, 2000: 276). Ayni dodrultuda Oz (2011: 159) dinleme
egitiminde kullanilacak materyalleri sesli sanat filmleri, radyo,
televizyon, teyp, CD, DVD, masal ve hikaye kitaplari, piyesler ve
siirler olarak Dbelirtmis ve Dbunlardan OdJrenci seviyesine uygun
olanlari se¢menin onemli oldudunu vurgulamistir.
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Sénmez (2005: 196) gorsel-isitsel arac-gerecglerin O&OgJrenmeyi
kolaylastiran ve Ogrenmede kaliciligi saglayan ©onemli dediskenler
oldugunu; fotodgraflar ve resimler bir araya getirilerek 0OJrenciye
sunum yapmayla etkili O0grenmelerin gerceklestirilebilecedini
belirtmektedir. Ayrica Sever'’e (2001) gbre egitim durumlarinda
ipug¢larini ¢cogaltarak O0grenmeyi kolaylastirmak ve 6frencilerin
ilgisini canli k1ilmak amaciyla gorsel ve isitsel araglardan
yararlanmak gerekmektedir. Ozbay’ 1n (2005: 85) belirttigi {izere
dinleyerek 06grendiklerimizin %70’ini bir saat icinde, %80’ini bir glin
icinde unuttugumuzu disiinirsek, dinleme etkinliklerinde kaliciligi
saglayan gorsel-isitsel arac-gereclerin &énemi daha da artmaktadir. Ote
yandan Cif¢i (2001) bes duyu organlarimizdan gdrme ve isitmenin ayra
bir Ooneminin oldugunu belirtmektedir. Ergin (1998: 66) de
O6grendiklerimizin %83'ini gdbrme, %$11'ini isitme, %3,5'ini koklama,
%$1,5"'ini dokunma, %1'ini tatma yoluyla elde ettigimizi belirtmektedir.
Bu acidan bakildiginda oJrenmede en bluylik katkiyi gdrme ve isitmenin
sagladidini soOylenebilir.

Tirkyilmaz’in (2010) vyapmis oldugu c¢alismada da OJrencilere
gorsel destekli dinleme, dinleme, sessiz okuma, sesli okuma
yaptirilmis ve c¢alismanin sonucunda da gdrsel destekli dinlemenin
anlama Uzerinde dider gruplara gdre daha basarili oldugu bulunmustur.
Yangin (1999: 49) da okumada ortanin altinda olan {dg¢lncid sinif
O6grencileri {lizerine vyapilan bir arastirmada gdrsel vya da isitsel
egitim alan o6grencilerde dinledigini anlama becerilerinin gelistigini
bildirmekte ve bu vyas gurubundaki Odrenciler ig¢in gdrsel Dbilginin
sdzel bilgiden daha ¢ok hatirlandigini vurgulamaktadir.

Goridldugli Uzere, okullarda yurtutilen dinleme ile ilgili
calismalarin sadece dinleme metinleri ile sinirlandirilmasi, bu

becerinin gelismesi ag¢isindan yeterli degildir. Teknolojinin de
getirdigi hizli dedisimler sonucunda giiniimiizde Tiirkge derslerinde
dinleme metinlerinin fon mizigi esliginde seslendirilmesiyle
olusturulmus dinleme CD’leri kullanilmaya Dbaslanmistir. Ancak Dbu
metinlerin seslendirilmesinin yaninda resim ve fotograflarla
desteklenmesiyle olusturulan hem gbze hem kulaga hitap eden
materyallerin daha yararli olacagi diistinlilmektedir. Ozellikle

ilkégretim birinci kademedeki &drencilerin gelisim dénemi gdz Oniinde
bulunduruldugunda, O©OJrenmeyi kolaylastirdidili ve kaliciligili sagladiga
i¢in, yapilan tim Ogretim etkinliklerinde gdrsellidin 6n plana ¢ikmasi
kacinilmazdir. Dolayisiyla okullarimizda yuritilen dinleme
etkinliklerinin de 0©drencilerin dinlediklerini daha iyi anlayip
yorumlayabilmeleri acisindan gorsel materyallerle desteklenmesi
gerektigdi disinilmektedir. Yapilan bu deneysel c¢alismanin bulgulari da

sz konusu bulgulara destekler niteliktedir. Bu dogrultuda
6gretmenlerin okullarda yurtutilen dinleme egitimiyle ilgili
calismalarda sadece kitaba bagla kalarak degil, 6grencilerin
dinlediklerini anlamalarina yardimci olabilecek etkinlikler
diizenlemeleri gerekmektedir.

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan, ulasilan bilgilerden

hareketle gelistirilen dneriler asagidaki sekilde siralanabilir:

e OJretmenler dinleme becerisinin gelisimi acisindan &§rencilere
iyi birer ornek olmalidirlar.

e OJretmenler dinleme becerisinin editimi i¢in programin her tiirld
olanagindan yararlanmali ve bu becerinin egitimi c¢alismalarina
sadece Tirkge dersi 1ile sinirlandirilmadan tlim derslerde yer
vermelidirler.

e Tirkce Dersi Ofretim Programi’nda dinleme eJitimi icin gdze ve
kulaga hitap eden daha fazla materyal hazirlanmali ve
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O0gretmenlerin bu materyalleri kullanmalara hususunda
yonlendirmeler yapilmalidir.

Tiirkce Dersi OfJretim Programi’nda belirtilen dinledidini anlama
ile 1ilgili kazanimlara <c¢esitli sinif seviyelerinde ulasma
diizeylerinin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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