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ALGISAL OGRENME STILLERINE DAYALI OGRETIM ETKINLIKLERININ BASLANGIC
PIYANO EGITIMINDE OGRENCILERIN TUTUM VE PERFORMANSLARINA ETKiSi

OZET

Bu arastirma, algisal 6grenme stillerine dayali 6gretim
etkinliklerinin baslangi¢ piyano egditiminde Odrencilerin tutum ve
performanslarina etkisini ortaya ¢cikarmak amaciyla vapilmistar.
Deneysel ve nitel vyontemlerin Dbirlikte kullanildidi arastirmanin
deneysel kisminda, “kontrol gruplu On-test son-test” modeli ile piyano
egitimi baslangi¢ asamasinda OJrenme stillerine dayali &Jretim
etkinliklerinin Odrencilerin tutumlarina ve performanslarina etkisi
Olclilmiistiir. Arastirma verileri yapilandirilmis davranis gdzlem formu,
tutum &lcedi, O&Jrenme stilleri envanteri ve vyapilandirilmis gorisme
formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, piyano egitimi baslangig
asamasinda 6grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin
6grencilerin tutumlarinda anlamli bir fark vyaratmadigi, uygulanan
O0gretim etkinliklerinin Odrencilerin toplam performans diizeylerinde
deney grubu lehine anlamli bir fark olusturdugu ve piyano editimi
baslangig asamasindaki mevcut programda uygulanabilir oldugu
saptanmigstir.

Anahtar Kelimeler: Piyano EJitimi, Algisal OJrenme Stilleri,

Goérsel, Isitsel, Devinimsel-Dokunsal

THE EFFECT OF TEACHING ACTIVITIES BASED ON PERCEPTUAL LEARNING STYLES
ON ATTITUTES AND PERFORMANCES

ABSTRACT

In this research, at the beginning of piano education, the
educational activities based on perceptual learning styles of students
were carried out to reveal the effect of attitude and performance. In
experimental part of the experimental and qualitative research methods
were used together, with the help of “pre-test and post-test with
control group”, the effect of teaching activities based upon learning
styles on students attitudes and performances has been measured. The
research data has been collected by using the structured behavior
observation form, the attitude scale, learning styles inventory and a
structured interview form interview form. As a result the following
has been found; In initial stage of piano training, educational
activities based on learning styles has not any significant difference
on students' attitudes. Teaching activities applied to the students,
have Dbeen significant difference on total performance level of
students. And these activities have been found to be applicable on
existing program of entry-level piano education.

Keywords: Piano Education, Perceptual Learning Styles, Visual,

Aural, Kinesthetic-Tactile.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

OJrenme ve O0gretme etkinliklerinin planla bir sekilde
diizenlenmesiyle gerceklesen egitim slirecinin temel unsurlari Odrenci,
Ogretmen ve egitim programidir. Bu silirecte &Jrenmeyi etkileyen en
biiyik faktoérlerden Dbirisi de bireysel ©6zelliklerdir. Cinkd &Jrenme
bireysel bir etkinliktir wve bireye ait degiskenler, O0grenmeyi
etkileyen diger de§iskenlere gbre ¢ok daha fazla etkiye sahiptir
(Simsek, 2007:2). Bireysel o6zelliklerin kisiden kisiye degistigi ve
yas, zekd, cinsiyet, yetenek gibi bireysel c¢ok farkli degiskenlere
sahip oldugu bilinmektedir. Bu etkenlerden bireysel 6zellikler OJrenme
stilleriyle iliskilidir. Bireyin algilamasiyla, sosyal iliskileriyle
ve Ogrenme davranislarina etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik
yapisiyla dodrudan baglantili olan 6Jrenme stili, bireyin en kolay ve
etkili sekilde 6grenmeyi gerceklestirebilecegi bireysel 6grenme
tercihi olarak da tanimlanabilir (Babadogan, t.y.: 1-2). OJrenme,
(Erden ve Altun, 2006: 48) bireye sunulan uyaricilarin duyu organlari
tarafindan algilanmasiyla baslamaktadir ve sonrasinda birey uyaranin
niteligine gdre en uygun algi kanalini tercih ederek Dbilgiyi
almaktadir (Akt.Ugur, 2008: 22).

Orenme stilini tanimlamada pek cok yol olsa da ortak bir sistem
bilginin algisal yani duyusal girisini (isitsel, gbrsel ve devinimsel
ya da dokunsal) ifade etmektedir (Mishra, 2007: 1). Algi, Keefe (1988:
1) tarafindan "beynin sistematik sekilde topladigi bilginin islemi"
olarak tanimlanmaktadir (Akt.Tight, 2007: 32). Algisal tercihler
(Ersoy,2003 ve Miller,1993), ogrencilerin Ogrenirken kullanmayi tercih
ettikleri ortamlar, materyaller ve kullanilan mesajlarin kodlanma

big¢imi (codality) ile 1ilgilidir (Akt.Bolat, 2007: 52). Baska bir
degisle Dbilgiyi edinme sirecinde tercih edilen vyollar olarak
tanimlanabilir. Letteri’ye gdre (1988), “ogrenmede algisal islem
esastir ve algi olmadan kisi sonradan OJrenmeye cevirecedi herhangi
bir bilgiyi alamaz” (Akt. Tight, 2007: 32). Bu, O&frenme stilleri
modellerine gore fizyolojik faktdrler icerisinden algisal &Jrenme
boyutunda siniflandirilmaktadir. Kisaca algisal 0Odrenme stilleri

bilginin duyular yardimi ile alinmasi temeline dayanmaktadir.

Molumby (2004: 51-52), bireylerin gdrsel, isitsel ve devinimsel
ii¢ algi kanalindan biriyle bilgileri aldigini, genellikle bir algi
kanalini tercih ettidini wve bu algil kanalinin da onlarin Oncelikli
6grenme tercihi oldugunu belirtmistir. Buna gdre &6grenme stillerindeki
iic algisal kanalin tanimi su sekilde ifade edilmektedir: “OJrenme
big¢imlerinden gbrsel farkindalik, 6grencinin yazili kaynaklara
okuyarak ve siniftaki diderlerinin Orneklerini gorerek bilgiyi nasil
isledigini ifade eder. Ikincisi, isitsel &drenenler daha cok sézli
ifadelere vya da miiziksel performanslara tepki wverirler. Son olarak,
6grencilerdeki {icinci algi kanali ise devinimsel farkindaliktir.
Devinimsel 0&dJreniciler c¢evreyi, tim viicutlariyla gerceklestirdikleri
calgl calma, yaratici hareketler ve dans etmek gibi bazi aktivitelerle
kesfederler.” Daha farkli bir gdrisle, Barba, Swassing ve Milone
(1979), c¢ogu kisinin baskin bir bicg¢ime (stile) sahipken, yani kisisel
olarak tek bir big¢im sergilerken, bazilarinin ise ikincil bir bicime
daha sahip olabildigini Dbelirtmistir. Bazilari kolaylikla big¢imler
arasinda gecis yapabilirken, o6zellikle yetiskinler baskin bir big¢imden
ziyade “karma bicime” sahip olabilmektedir (Mishra, 2007: 1; Tight,
2007: 32).

Tight (2007: 33), Odrenme stillerinin algisal boyutunun Onemini
su sekilde aciklamaktadir: “Ayni zamanda "big¢im tercihleri"™ vya da
"algl tercihleri" de denebilen algisal Odrenme stilleri, Dbir kag
nedenden Otird ilgi c¢ekici olabilmektedir. Her seyden Once, OJgrenme
sirecinin Onemli Dbir boélimind olusturur. ikinci olarak, kolay
anlasilir. Bu demektir ki ¢odu kisinin kabul ettidi gibi, baza
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insanlar daha godrseldir. Sonu¢ olarak, algisal tercihler kisi veya
kisinin Odretmeni tarafindan dider o©ogrenme stili dediskenlerine gore
daha kolay kabul edilebilir.” Martini’ye gdre (1986), algisal OJrenme
stil profillerinin ©Onemini arastiran arastirmacilar, tamamlayici
O0gretim ortami olusturuldugunda Oogrenenlerin ©o6nemli derecede yiiksek
basari seviyesi gOstermekte olduklarini ve en baskin gdrsel, isitsel
ve dokunsal OFrenme Dbicimleri araciligiyla O&Jrendiklerini isaret
etmektedir (Akt.Tendy, 1998: 16). Bireyin OdJrenmeyi kendi algisal
tercihi dogrultusunda gerceklestirdiginde &grenmenin daha saglikli ve
verimli gerceklestidi soylenebilir.

Mizik egitimi slirecinde de O0grenme etkinlikleri algisal
tercihlerle baslamaktadir. Mizik dinlemeyi, analiz etmeyi, diuslinmevyi,
dederlendirmeyi ve hissetmeyi iceren (Kinslow, 1995: 15) miiziksel
algilama, “duyular vyoluyla, miizigin farkina ve Dbilincine wvarmadir”
(Ucan, 1997:120). Miuzik, gbrsel, isitsel ve devinimsel Dboyutlarin
hepsini i¢inde barindiran bir yapiya sahiptir. Snyder’e gbre (1997)
“mizik, c¢oklu-tip bir aktivitedir. Clinkl =zeké&nin pek ¢ok tipini icine
alir. Isitsel, gdrsel ve devinimsel duyulari bir araya toplar ve kalip
hatirlama, hafiza ve sec¢ici dinleme yetilerine vyardimci olur”

(Akt.Lammers, 2006: 8) . Walker’a gOre (1992), notalarin gdrsel
algilanmasz, 6grenilmis fiziksel  Thareketlerin gorintisiyle sesin
zihinsel goriniminin eslesmesini icermektedir. Miiziksel okuma

sirasinda, notalama ile akildaki simgeler-goérinti arasinda etkilesim
vardir ve depolanan simgeler gdrsel-devinimsel ve devinimsel-isitsel
seklinde psikolojik olarak karakterize edilebilir (Akt.Kinslow, 1995:
16-17). Bu gobrislere paralel olarak Pamir (1984: 45), OJrencilerin
bireysel olarak mizigi nasil &Frendigini ve nasil ezberledigini
inceleyerek O6grencinin yetenedi (yetenek tipi) konusunda bilgi sahibi
olabilecegimizi ifade etmektedir. Bu yetenek tiirlerini isitsel, gorsel
ve devinimsel olarak belirtmistir.

Miziksel Ogrenmede bilginin algilanmasi ve islenmesinin yaninda
hafizaya alinmasi yani ezberlenmesi 1ile ilgili olarak Fenmen (1997:
44), miizikal Dbelledin gelisiminde ezberlemenin Onemli oldugunu
belirtmis ve bu sirecte miizikal ezberlemeyi dort grupta toplamistir:

e Kulakla ezberleme: Ses yliksekliginin ve siddetinin ezberlenmesi.

e GOz ile ezberleme: Kagit {Uzerindeki vyazilarin, notalarin ve
tuslar Uzerindeki yerlerin ezberlenmesi.

e El1 ve kol hareketlerinin ezberlenmesi: Eseri uzun uzun calarak

hareketleri otomatiklestirme ve ritmik hareketlerin
ezberlenmesi.

e Zekd 1ile ezberleme: Eseri muhtelif ydnlerden analiz ederek
ezberleme.
Miiziksel O0grenme stirecinde bilginin gorsel, isitsel ve

devinimsel/dokunsal algilama yollarini daha ayrintili ifade ile su
sekilde tanimlanmaktadir: Gorsel &Jrenme gobriinenle ilgilidir vyani,
notalarin kagit ve klavye Uzerindeki gdrinimlerinin zihinsel bir
gorintisini olusturur. Baska bir ifadeyle sadece goriilenden kalan
izlenim dedgil, k&gitta olanlari algilama, parmak hareketlerini veya
elin calgl izerindeki pozisyonlarini zihinde canlandirabilme
yetenedidir. Isitsel &frenme miizigin nasil tinladi§ini hatirlamaktir,
yani ses vylksekligini, melodiyi, armoniyi, ritmi, dinamikleri, tempo
ve mizikteki diger &Jeleri icine alan, bir tir i¢ duyustur. Baska bir
ifadeyle, bir mizik parcasinin notalarini dodru sirayla ama bir ses
kaynagdi ya da notasal bir ipucu olmaksizin duyabilme kabiliyetidir.
Devinimsel ayni zamanda dokunsal &Jrenme, motor, parmak ve bazen kas
hafizasi ya da kas hareketlerinin akilda tutulma becerisidir. Baska
bir deyisle (Bryant, 1999), kaslarin koordinasyonuna ve tekrarlamaya
dayanan aliskanlik gelisimi-olusumu, hafizadan sirekli olarak caldikca
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otomatik olarak gelisen bir aliskanlik (Newman, 1974) vya da parmak,
bilek ve kollardaki otomatik refleksten kaynaklanan kassal
koordinasyon aliskanligidir (Sterba, 2000). Devinimsel wve dokunsal
8renme bazi arastirmacilar tarafindan ayrilmaktadir. Ornedin Lo’vya
gbre (1976), dokunsal hafiza klavyenin tuslarina temas edildiginde
alinan temas hissinin hatirlanmasi olarak tanimlanirken, devinimsellik
pozisyon hissinin hatirlanmasi, hareket yonl ya da sarf edilen cabanin
yonii seklindedir. Carbo, Dunn ve Dunn, (1986), dokunsal 0&grencileri
dokunarak, yonlendirerek ve ele alarak kolay 6drenenler olarak
tanimlarken, devinimsel OJrenicileri ise vyaparak ve deneyimle kolay
O0grenenler seklinde tanimlamaktadir (Mishra, 2007: 2; Akt.Rickey,
2004: 19).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Piyano egitimi, calgi egitimi kapsaminda miizik editiminin onemli
boyutlarindan birisidir wve bu sirecte, piyano c¢almak i¢in gerekli

temel teknik wve mlzikal davranislar kazandirilmaktadir. “Piyano
calmayi Ogrenmek akil, wvicut ile birlikte gdrme, isitme ve dokunma
gibi duyulari ig¢ine alir” (Ercan, 1999: 143). Bu amaca yodnelik olarak,

piyano egitiminde baslangi¢ asamasindan itibaren O6Jrenme siireci, dodru
oturus, el pozisyonu, klavye izerindeki notalarin yerlerini tanima,
nota okuma, ritim, tempo gibi temel unsurlarla, melodi, armoni,
dinamikler, parmak, kol ve bedensel hareketlere bagli calis teknikleri
gibi pek cok temel teknik ve miizikal davranislari icermektedir. Piyano
calma becerisi, Dbiitin bu unsurlarin bilincli bir sekilde diizenli wve
disiplinli calisilmasiyla gerceklesmektedir.

Piyano egitiminde O§renme, gbrme, isitme ve dokunma duyulariyla
algilanan zihinsel, bedensel ve duygusal siiregcleri kapsamaktadir. Bu
sirecte godrsel 0Ogrenme daha c¢ok notalarin k&§it lizerinde algilanmasi,
okunmasi, klavye {zerinde ellerin pozisyonu ve parmak hareketlerini
zihinde gdrsel olarak canlandirabilmekle badglantilidir. Stebra (2000),
baz1i pedagog ve OJretmenlerin klavye olmaksizin ezberlemeye tesvik
ettigini belirtmistir. Bunun nedeni basili k&git iizerindeki tekrarlar,
yonelmeler, araliklar ve diger 0©geler gdrsel hale c¢evrilerek
fotografik bir hafizaya neden olacaktir. Bryant'a (1999) gdre, gbdrsel
hafiza Dbecerisinin gelistirilmesinin tek yo6ntemi, piyano olmaksizin
ezber vyapmaktir. Bu da dizenli calismayla mimkiin olacaktir. Isitsel
6grenme, mizigi ve mizidin igersindeki ses yiiksekligi, melodi, armoni,
ritim, dinamikler, tempo gibi &geleri duyarak hissetmek ve bunu
parmaklara dolayisiyla klavye tzerinde c¢alis tekniklerine yansitmakla
baglantilidar. Devinimsel/dokunsal 06Jrenme ise, parmaklar, eller,
kollar ve hatta vicudun kassal koordinasyonu ve bununla Dbirlikte
gerekli tekrarlar ve calismayla gelisen bedensel hareketlerle
baglantilidir. Shockley’e gbre (1980), devinimsel &Jrenme sadece
parmaklarin altinda bulunan klavyeyi hissetmeyi dedil, klavye iizerinde
yukari-asadi, saga-sola hareketleri iceren mesafeyi de ifade eder. Bu
uygulamalar i¢in devinimsellik piyanistin klavye {izerinde yaptidi her
tirlt hareket olarak kullanilabilir. Devinimsel hafizanin glc¢lid ve
guvenilir olmasinda parmaklari dikkatli kullanmanin &nemi vardir c¢inki
parmak hareketlerinin tutarliligiyla kesin bir netlikle c¢alisildiga
zaman bu motor hafiza daha saglam héle gelmektedir (Akt.Rickey, 2004:
20-21-29) .

Piyano editiminin amaclanan hedeflere ulasmasinda ©dretim
programlari ile kullanilan ydntem ve tekniklerin yaninda bu editimi
destekleyecek temel mizik teorisi bilgileri, cok seslendirme
teknikleri, armoni, kontrpuan, eser c¢ozumleme, miizik tarihi, mizik
formlari alanlari da teorik wve miizikal altyapinin olusturulmasinda
biylik oOnem tasimaktadir. Piyano egitimi ile birlikte diger alanlardaki
egitim sireci de bireyin &Jrenme stillerini desteklemektedir. Bu
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sirecte Ogrenci gbrsel olarak algiladidi materyalleri (yazili notalari
okuma, mizikle i1lgili terimlere dikkat etme vb.) hem isitsel boyutta
(ses yiiksekligi, araliklar, akorlar vb.) hem de devinimsel Dboyutta
(calg1l calma) uygulamaktadir. Bu nedenle birey tercih ettigi algisal
O0grenme boyutu ile birlikte dider oJgrenme Dboyutlarini da egitimi
slirecinde gelistirmektedir. Bu nedenle algisal &Jrenme stilleri piyano
egitiminin baslangi¢ asamasinda ¢ok daha Dbuylik bir O&neme sahip
olmaktadir.

Bireylerin &Jrenme stillerinin belirlenmesi OJrenmeyi etkiledigi
kadar o6gretim icin de ©Onemlidir. Cinki 06gretimin amaci o&Jrenmeyi
arttirmaktir ve egitimcinin O&Jrenmeyi arttirmak i¢in vyaptidi her
O0gretim etkinlidi degerlidir (Heimlich wve Norland, 2002: 18). Eger
bireylerin o6drenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, nasil Dbir
Ogretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir bicimde
kestirilebilir (Babadogan, 2002: 3). OJrencinin bireysel o6zellikleri,
O0grenme durumlari, ilgisi ve bedenisine gdre efitimci piyano egitimi
stirecini planlamaktadir. Piyano &Jrenme OJretme siirecinde, bireysel
farkliliklari anlama ve 0Ogretim slirecine uygulama daha kolaydir. Bunun
nedeni c¢algil egitiminin Dbirebir yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
durum, editimcinin 6grencisini tanimasi ve bireysel 63renme
O0zelliklerine uygun &Fretim etkinlikleri tasarlamasi i¢in O&nemlidir.
Ogretmen ders icerisinde 06Jrencinin &Jrenme stillerine uygun daha
etkili ve wverimli bir o&gretim gercgeklestirebilir. Piyano egitimi
sirecinde 0©grencilerin algisal Ogrenme stillerine uygun vyapilan
etkinliklerin o&grenme yiizdesini artirdigi ve buna ydnelik &Jretimin
tasarlanmasi gerekliligi vyapilan arastirma sonuc¢larinda (Gokbudak,
2003; Soékezoglu, 2003; Omir, 2003; Lammers, 2006) onerilmektedir.
Gokbudak (2003: 195-197), o&grenme yizdesinin artmasinin, OJretmenin
6grencisinin 6drenme durumunu tespit edebilmesine ve ona uygun bilgiyi
sunma yontemlerini &Jrenmesine bagli oldugunu belirtmistir. Bu
doJrultuda, piyano editiminde gbrsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal
O0grenme stillerinin O&Fretim etkinliklerinde uygulanmasi Dbiliylik Onem
kazanmaktadir. Butin bunlardan yola ¢cikarak, algisal 6grenme
stillerinin (gbrsel, isitsel, devinimsel/dokunsal) baslangi¢ piyano
egitimi slirecinde 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirliginin tespit
edilmesi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir.

2.1. Problem Cimlesi (Problem Statement)

Baslangi¢ piyano egditiminde algisal OFrenme stillerine uygun
olarak yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tutum ve
performanslarina etkisi nedir?

2.2. Alt Problemler (Sub Problems)

e Baslangi¢ piyano egitiminde algisal &Jrenme stillerine wuygun
olarak yapilan 6gretim etkinliklerinin o©oJrencilerin tutumlarina
etkisi nedir?

e Baslangi¢ piyano egitiminde algisal &Jrenme stillerine wuygun
olarak yapilan O0gretim etkinliklerinin O0grencilerin
performansina etkisi nedir?

e Baslangi¢ piyano editiminde algisal OdJrenme stillerine uygun
olarak Odgretim etkinliklerini uygulayan &gdretim elemanlarinin
dersin uygulamasina yonelik gorisleri nedir?

2.3. Hipotezler (Hypostesis)

e Deney ve kontrol gruplarinin On-test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.

e Deney grubunun On-test son-test tutum puanlari arasinda anlamli
bir fark vardir.
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e Kontrol grubunun On-test son-test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur.

e Deney ve kontrol gruplarinin son-test tutum puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

e Deney ve kontrol gruplarinin on-test son-test tutum puanlarinin
dedisim farklari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir.

e Deney ve kontrol gruplarinin Oon-test performans puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Deney ve kontrol gruplarinin son-test ©performans puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark wvardir.

e Deney grubunun oOn-test son-test toplam performans puanlari
arasinda anlamli bir fark wvardir.

e Kontrol grubunun On-test son-test toplam performans puanlari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Deney ve kontrol gruplarinin on-test son-test toplam performans
puanlarinin dedisim farklari arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark vardir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirmanin Modeli (Research Model)

Bu arastirmada deneysel ve nitel yontemler kullanilmistir.
Arastirmanin deneysel kisminda “kontrol gruplu on-test son-test”
modeli 1le piyano editimi baslangi¢ asamasinda OJrenme stillerine

dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarina ve
performanslarina etkisi Ol¢ilmistir. Nitel arastirma ydntemiyle,
arastirmada deneysel calismayi uygulayan 6gretim elemanlarinin

gorliisleri belirlenmistir. Piyano egditimi baslangi¢ asamasinda OJrenme
stillerine dayali O0gretim etkinliklerinin uygulama sonrasindaki
etkililigini tespit etmek i¢in, deneysel calisma sonrasinda
vapilandirilmis goriisme formu kullanilarak uygulamayi yapan OJretim
elemanlarinin goriisleri alinmistir.

3.2. Galisma Grubu (Research Group)

Arastirmanin c¢alisma grubu 2008-2009 egitim o&Jretim dénemi II.
yariyilda Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu EJitim Fakiiltesi Mizik
Egitimi Anabilim Dali 1. sinif &drencileri arasindan piyano egitimine
bu kurumda yeni baslayan ve glizel sanatlar liselerinden mezun, ancak
teknik wve mizikal birikimi piyano egditimi baslangi¢ asamasinda olan
(kadrolu o6gretmen olmamasi, derse giren brans oO6Jretmenlerinin olmamasi
vb. nedenlerle) 20 6grenciden olusturulmustur. Tasarlanan bu gruptan 5
6grenci deneysel calismay1l aksattidi (saglik problemi, devamsizlik)
icin arastirma 15 6Jrenci ile devam etmis ve tamamlanmistir. Arastirma
grubunun olusturulmasinda alinan uzman gorltisleri dogrultusunda
6grencilerin mezun olduklari okul, ilk yariyil notlari, c¢alistiklara
eserler ile teknik ve milzikal seviyeleri incelenmis ve performanslari
i¢cin On degerlendirme yapilmistir. Bu On dederlendirme sonucunda (Bkz.
Tablo:1) homojen ve denk olacak sekilde deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasi saglanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin
saglanmasi sonrasinda her iki gruba da tutum 0lc¢cedi uygulanmis (Bkz.
Tablo: 2), deneysel 1islem O&ncesinde deney grubunun o©ogJrenme stil
profilleri belirlenmis (Bkz. Tablo: 4) ve ©on test performans diuzeyleri
(Bkz. Tablo: 3) olcUlmistiir. Calisma grubuna OJretim etkinliklerini
uygulayacak 6Jretmenler ise Selcuk Universitesi Ahmet Kelesodlu EJitim
Faktltesi Mizik EJitimi Anabilim Dalinda gdrev yapan, doktora egitimi
almakta olan ve kidem olarak birbirlerine denk, c¢alismaya gonulli
olarak katilan iki 6fretim elemanindan (Bkz. Tablo: 5) olusmustur.
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Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun 6n degerlendirme sonucundaki puan
dagilimlari
(Table 1. Distribution of test and control groups’ pre-assessment
outcomes score)

On R ) - B .
Degerlendirme o)
Deney 8 | 52,37 | 20,30
Kontrol 7 159,85(17,71 13 | ,755 | 0,464
P<0, 05

On degerlendirme sonucglarinda deney ve kontrol gruplarinin
arasinda manidar bir fark Dbulunmamasi deneysel islem Oncesinde
gruplarin birbirine es diizeyde olduklarini gdstermektedir.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubunun tutum Olg¢edi O6n test puan dagilimi
(Table 2. Distribution of test and control groups’ attitude scale pre-
test score)

Tutum On Test | n x ss d t P
Deney 8 | 3,08 ,731
Hosnutluk Kontrol | 7 12,991,635 13 | ,256 | ,914
. Deney 8 | 3,68 | ,643
beger Iy trol | 7 | 3,42 |,896 | 1o | /%47 417
P<0, 05

Tablo 3. Deney ve kontrol grubunun 6n test performans puan dagilimi
(Table 3. Distribution of test and control groups’ pre-test
performance score)

Gruplar | On Test | n x ss d € 5
Deney 82,381,493
Kontrol 712,271,625 13| ,404 | ,693
P<0, 05

Tablo 2’'ye gbre, deney ve kontrol gruplarinin tutum J&lgedgi on
test puan sonucunda hosnutluk (,914) ve defer (,417) diizeylerinde ve
tablo-3'te On test performans puan dagilimlarina gdre deneysel islem
oncesinde (,693) anlamli bir fark bulunmadidi gdérilmektedir.

Tablo 4. Deney grubunun O6§renme stil tercihleri dagilimi
(Table 4. Distribution of learning style preferences of the test

group)

Deney Grubu n %
Gorsel 2 %25
Isitsel 2 %25

Devinimsel 4 %50
Toplam 8 100

Tablo 4’'te deney grubu O6grencilerinin 6Jrenme stil tercihlerinin
dagilimi, %25’inin gdrsel, %25’inin isitsel ve %50’sinin devinimsel
O0grendigi seklindedir.
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Tablo 5. Arastirmaya katilan OJretim elemanlarinin kisisel
bilgilerinin dagilimi
(Table 5. Distribution of participants instructors’ personal

information)

Cinsiyet Bayan Bay

Yas 31-40 31-40
Egitim Durumu Doktora | Doktora
Uzmanlik Alan Calgisi Piyano Piyano
Gorev Yerindeki Kadrolu | Kadrolu

Statusu
Gorev Siliresi 10 ya1l 10 yi1l

Tablo 5’te arastirma grubuna OgJretim etkinliklerini uygulayacak
O0gretim elemanlarinin kisisel Dbilgilerinin dagilimi gdrilmektedir.
Buna gbre arastirmaya katilan ©6dretim elemanlarinin vyas, editim
dizeyi, alan calgisi, gbrevlendirilme sekli ve gorev stiresi
dediskenlerine gdre esit oldugu sdylenebilir. Arastirmada her ne kadar
O0gretim elemanlarinin OJretme davranislari Olclilmese de, uygulamayi
yapan kisilerde de deneysel c¢alismanin gerekli kosullarini esitlemek
icin denklik aranmistir.

3.3. Deneysel Sire¢ (Experimental Process)

Kontrol gruplu On-test son-test modeliyle hazirlanan deneysel
calismanin ¢alisma grubu 15 ©&Jrenci ve 2 O0gretim elemanindan
olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda
6grencilerin mezun olduklari okul, ilk vyaraiyil notlari, c¢alistiklara
eserler ile teknik ve miizikal seviyeleri incelenerek 6n dederlendirme
yapilmis (Bkz.Tablo 1) ve gruplar sec¢kisiz (random) olarak atanmistir.
Piyano egitimi baslangi¢ asamasindaki temel teknik ve miizikal
davranislar belirlenerek uzman godriisleri dogrultusunda On-test son-
testte kullanilacak vapilandirilmis davranis gdzlem formu
olusturulmustur. Daha sonra, biri O6n-test ve son-testte, diger ikisi
ders etkinliklerinde uygulanmak {dzere wuzman gorisleri dogrultusunda
piyano egitimi baslangi¢ asamasindaki temel teknik ve mlzikal

davranislari Ol¢mek amaciyla ¢ parca Dbelirlenmistir. Deneysel
uygulama o6ncesinde her iki gruba tutum 0©6lg¢edi uygulanmistir. Bununla
birlikte sadece deney grubu 6grencilerine 6grenme stilleri

envanterleri uygulanmis ve On-test son-test ic¢in kullanilacak parca
arastirmacinin kontroliinde oOdrencilere sirayla verilerek midahale

edilmeden 40 dakika calismalari istenmistir. Calisma slireleri
arastirmaci tarafindan denetlenmis wve bu siiregcte 6grencilere miidahale
edilmemistir. Calisma sonunda o6grencilerden parcayi Dbastan sona

calmalari istenmis ve kamera kaydi alinarak On-test tamamlanmistir.
Calisma sonunda On-test parcasi Dbireysel olarak c¢alismamalari ic¢in
6fgrencilerden toplanmistir.

Deneyim siireleri ve editim durumlari (Bkz.Tablo 5) birbirine
denk olan 1ki piyano 0Odretim elemanina, OJrenme stillerine uygun
olarak yliritilecek &Jretim programi ve gbdzlem formunda Dbelirlenen
davranislar arastirmaci tarafindan anlatilarak bilgilendirilmis,
O0grenme stillerine uygun Odrenci profilleri hakkinda bilgi verilmis ve
dgretim elemanlariyla bir uygulama calismasi yapilmistir. OJretmenler
gdzlem formundaki davranislardan yola c¢ikarak uygulayacaklari &Jretim
programinda sadece deney grubu 6Jrencilerinin &6Jrenme stil profilleri
hakkinda bilgilendirilmis ve Ogrencinin &Jrenme stiline uygun oJretim
teknikleri wuygulamalari, kontrol grubu O©odrencilerine de geleneksel
O0gretimle uygulamalara devam etmeleri istenmistir. Her &Jrenci iki
O0gretmenle de calisacak sekilde alti (6) uygulama dersi yapmistir. Bu
uygulamada deney grubu O&Jrencilerine &Jrenme stillerine uygun ders
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etkinlikleri diizenlenirken kontrol grubuna ait &drencilerle geleneksel
O0gretime devam edilmistir. Derslerin islenis sirecinde her uygulamada
arastirmaci da derslere katilmistir.

On-test sonrasinda 1. uygulama ic¢cin her 0©gJrenciden ders
oncesinde 30 dakika 1. parcayil calismalari istenmis ve hemen ardindan
30 dakikalik wuygulama dersi vyapilmistir. Ders bitiminde 1. parca
O0grencilerin elinden alinmis ve bireysel olarak calismamalari
istenmistir. Ikinci uygulama icin yine 1. parcayi her &3Jrenciden 30
dakikalik calismasi istenmis ve sonra o6drenci diger o6Jretim elemani
ile ders yapmistir. Ucilinci derste de 06Jrenci 1. parcayi son kez 30
dakika c¢alismis ve uygulama dersini yapmistir. Dordiincli, besinci ve
altinci uygulama dersinde 2. parca ic¢in ayni slre¢ tekrarlanmistir.
Uygulama sonucunda her Odrencinin 2 &6gretim elemaniyla da 3 ders
yapmasl sadlanmistir. Uygulama dersleri bittikten sonra 6Jrencilere 6n
testte <calistiklari parca tekrar verilerek 40 dakika calismalari
istenmis ve calisma stireci arastirmaci tarafindan miidahalesiz
denetlenmistir. Calisma sonunda hemen gbzlem vyapilarak performanslari
kamera kaydina alinmistir. Deneysel islem sonrasinda &Jrencilere
tekrar tutum Ol¢edi wuygulanmis ve OJdretim elemanlari ile derste
uyguladiklari 6grenme stillerine uygun diizenlenen etkinliklerin
uygulanmasi izerine goriisleri alinarak deneysel sureg
sonlandirilmistir. Deneysel siire¢ sonunda OJrencilerin &n test ve son
test performanslari biri arastirmaci olmak {izere 3 ayri gdzlemci
tarafindan dederlendirilerek davranis goézlem formlari doldurulmustur.

Tablo 6. Gbzlemcilerin puanlamalarinin glvenirligi
(Table 6. Reliability of the observers’s ratings)

n X sSS P T
. Comeme P Z S L0 000 | 563
| S S b oo | o1er
R e e xS
P<0.01

Tablo 6’ da gbzlemcilerin verdikleri puanlarain arasindaki
iliskinin dagilimi gdrilmektedir. Buna gbre 1. ve 2. gbzlemcilerin
verdikleri puanlar arasinda (r=0,983), 1. ve 3. gdzlemcilerin
verdikleri puanlar arasinda (r=0,914) ve 2. ve 3. gdzlemcilerin
verdikleri puanlar arasinda (r=0,925) pozitif vydnde, dogrusal ve
yiksek diizeyde bir iliski wvardir.

Tablo 7. Gozlemcilerin On test son test puanlari arasindaki glivenirlik
dagilimi
(Table 7. Distribution of reliability between observers’ pre-test
post-test scores)

Deney Grubu Kontrol Grubu
n X Ss i) Anlamli | n X Ss P Anlamlz

Fark Fark
.. 1.Gozlemci | 8| 2,42 | ,521 712,32 | ,680

TSZt 2.Gozlemci | 83,71 | ,458 | ,954 Yok 712,14 ,592 | ,812 Yok
3.Gozlemci | 812,34 | ,570 712,34 | ,664
1.Gozlemci | 8| 3,71 | ,577 713,27 | ,447

Tseosnt 2.Gozlemci | 8| 3,67 | ,497|,971| Yok [7]3,19]|,685|,925| Yok
3.Gozlemci | 8| 3,73 | ,556 713,30 ,432

pP<0, 05
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Tablo 7’de her {4¢ gdzlemcinin ©on test ve son testte puan
ortalamalari goérilmektedir. Buna gdre her godzlemcinin verdidi deney ve
kontrol gruplarinin o6n test (p=0,954, p=0,971) son test (p=0,812,
p=0,925) puanlamalarinda ©6nem diizeyine gdre manidar Dbir farkin
olmadidi goriulmektedir.

3.4. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)

Arastirmanin amaci dogrultusunda elde edilmesi gereken veriler,
deneysel kisimda tutum 6lcegi, Ogrenme stilleri envanteri,
yapilandirilmis davranis gozlem formu, deneysel c¢alismada gOzlem
formunda kazanilmasi beklenen davranislarin bulundudu biri on test ve
son testte dier ikisi uygulama derslerinde kullanilmak lizere segilen
ic etit wve nitel kisimda 1ise deneysel calismayl yapan OJgretim
elemanlari icin yapilandirilmis goriisme formundan olusmaktadir.

3.4.1. Tutum Olgedi (Attitude Scale)

Piyano egitiminde 68§renme stillerine dayali 6gretim
etkinliklerinin o&grencilerin tutumlarina etkisini &6l¢mek amaciyla
Tufan ve Gldek (2008: 75-90) tarafindan egitim fakiiltesi mlizik egitimi
anabilim dali o&6grencilerinin piyano dersine yonelik tutumlarini
belirlemek icin gelistirilmis tutum 6lcedi kullanilmistir. Olcek,
12'si olumsuz, 18’i olumlu olmak izere 30 maddeden, hosnutluk ve deger
olmak iizere iki alt faktdorden olusmaktadir. Arastirmacilarin kendileri
tarafindan vyapilan gegerlik ve giivenirlik analizleri, bu 0lg¢edin
piyano dersine yonelik tutumlari o&lcgmede alt faktdrleri hosnutluk
0.97, deger 0.91 olmak {Uzere toplamda alfa katsayisi 0.97 olarak
hesaplanmistir. Alfa katsayisinin dederlendirilmesinde uyulan
degerlendirme kriterleri incelendiginde 6lcegin oldukca yiksek
derecede glivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Tufan ve Gudek, 2008).
Arastirma sirecinde kullanilan tutum 6lcegi icin arastirmaci
tarafindan ayrica glivenirlik analizi vyapilmamistir. Piyano dersine
yonelik tutum ©&lcedinde Likert tipi besli dereceleme kullanilmis ve
derecelendirmesi ‘kuvvetle katiliyorum’, ‘katiliyorum’, ‘kararsizim’,
‘katilmiyorum’ ve ‘asla katilmiyorum’ seklinde yapilmistir. Olcegdin
puanlamasi su sekildedir:

Tablo 8. Tutum Olc¢edinde yer alan seceneklerin ve diizeylerin dadilimi
(Table 8. Distribution of the options and levels listed in the
attitude scale)

Segenekler Dizey
Kuvvetle katiliyorum 5
Katiliyorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2
Asla katilmiyorum 1

Olcek, 6n test ve son test olmak iizere iki kez kullanilmistir.
Tutum Olg¢edine iliskin elde edilen veriler puanlanirken olumlu
cumleler ‘kuvvetle katiliyorum’ secenedinden ‘asla katilmiyorum’
segenegine ‘5-4-3-2-1 seklinde puanlanirken, olumsuz climleler ise tam
tersi yol izlenerek ayni segeneklerde 1-2-3-4-5 seklinde
puanlanmaktadir.

3.4.2. Orenme Stilleri Envanteri (Learning Style Inventory)

Arastirmada O0grenme stillerinin tespiti igin oncelikle,
O0grenmede algisal boyutu kapsayan gorsel, isitsel ve
devinimsel/dokunsal ¢ alt kategoride siniflandirilmis yurt i¢i ve
yurt disinda gelistirilen OJrenme stilleri envanterleri incelenmistir.
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Segilen envanterlerin gecerlik glivenirlik c¢alismalarina rastlanmadigi
igin wuzman gorisleri dodrultusunda secgilen 1ki envanterin birlikte
kullanilmasi ve bununla birlikte Odrenme stillerinin tespit edilecegi
deney grubu ile gbzlem vyapilarak o&Jrenme stilleri tercihinin

pekistirilmesi uygun gorilmistir. Buna gbre arastirmada Jonelle
tarafindan gelistirilmis ve GUlld tarafindan (2006; Akt.Sever, 2008)
Tirkce’ye c¢evrilen O&frenme stilleri envanteri ve Boydak (2007)

tarafindan hazirlanmis OJrenciler ic¢cin O&grenme stilleri envanteri
kullanilmistir. Gilld (2006), tarafindan terciime edilen envanter 14
sorudan ve go6rsel, isitsel, devinimsel/dokunsal ¢ alt secenekten
olusmaktadir. Envanterin her maddesinde Dbirinci secenek gorerek
O0grenmeyi, 1kinci secenek duyarak O&Jrenmeyi ve {lclinci secenek de
devinimsel yani hareket ederek 6grenmeyi ifade etmektedir (Akt. Sever,
2008) . Envanterde her soruya verilen yanitlar dodrultusunda en fazla
alt secenedin isaretlenmesiyle agirlikli OJrenme tercihi tespit
edilmektedir. Boydak (2007) tarafindan hazirlanan OJrenme stilleri
envanteri gbrsel, 1isitsel ve devinimsel &Jrenmeyi ifade eden 33
sorudan olusmaktadir. Envanter her soru ig¢in verilen evet ya da hayir
seceneklerinin isaretlenmesiyle doldurulmaktadir. Dederlendirme evet
denilen sorularin Tablo-9’da daire i¢in alinarak daha sonra her cevap
i¢cin 1 puan verilip, toplam siitununa yazilamasiyla yapilmaktadir.

Tablo 9. OJrenme stilleri envanteri cevap anahtari
(Table 9. Learning style inventory answer key)

Orenme Stili Toplam
Isitsel 113 6 8 10|13 |22 |23 (24|28 31
GOrsel 214 7 14 118 |19 |20 |21 |25 | 26| 32
Kinestetik 51911112 |15 |16 |17 |27 |29 | 30| 33

3.4.3. Yapilandirilmis Davranis Goézlem Formu
(Structured Behavior Observation Form)

Davranis gbdzlem formu, OJrenme stillerine yonelik wuygulanan
6gretim etkinliklerinin &drencilerin performanslarina etkisini tespit
etmek amaciyla piyano egitimi baslangi¢ asamasinda kazandirilmasi
beklenen temel teknik ve miizikal davranislardan olusmaktadir. On test
ve son testte kullanilmak lzere hazirlanan form 15 maddeden
olusmaktadir. Formun birinci maddesi olan piyanoda oturma pozisyonu
yedi alt maddeden olusmaktadir. Gozlem formu icerisindeki davranislar
belirlenirken piyano egitiminde wuzman 2 kisinin gdrisleri alinarak
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Davranis gdzlem formu ‘Likert tipi’
besli dereceleme 0©lcgedi kullanilarak hazirlanmistir. Buna gbre
secenekler ‘5-Cok Iyi, 4-Iyi, 3-Orta, 2-Zayif, 1-Mevcut Degil’ olarak
belirlenmistir.

Tablo 10. G&zlem formunda kullanilan segeneklerin ve dizeylerin
dagilimi
(Table 10. Distribution of the options and levels listed in the
observation form)

Secenekler Dizey
1 | Mevcut Degil 0-1.80
2 Zayif 1.81-2.60
3 Orta 2.61-3.40
4 Iyi 3.41-4.20
5 Cok Iyi 4.21-5.00

Tablo 10’da mevcut olan dizeylere gbdre, 0-1.80 arasi davranisin
mevcut olmadigini, 1.81-2.60 arasi davranisin ‘zayif’ derecede, 2.61-
3.40 arasi ‘orta’ derecede, 3.41-4.20 arasi ‘iyi’ derecede ve 4.21-
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5.00 arasi davranisin ‘gok i1yi’ derecede oldugunu gdstermektedir.

3.4.4. Yapilandirilmis GOriisme Formu
(Structured Observation Form)

Deneysel calismada uygulamaya katilan 0OJretim elemanlari ic¢in
hazirlanan gorisme formu 11 sorudan olusmaktadir. Bunlardan ilk alti
soru kisisel Dbilgileri (Bkz.Tablo-5), dider sorular ise O&Jretim
elemanlarinin daha Once Odrenme stilleri 1ile ilgili arastirma ve
deneyimlerini tespit etmek, Ogrenme stillerine dayali yapilan
uygulamadaki godzlemleri sonucunda ©6dretim elemanlarinin goris ve
Onerilerini almak amaciyla hazirlanmistair. Gorisme formunun
hazirlanmasi uzman gorisleri dodrultusunda vyapilmistir ve analizi
icerik analizi yo6ntemiyle climleler kodlanarak amaca uygun olarak
diizenlenmis bununla birlikte kesit alma ydéntemiyle bulgulardan elde
edilen veriler desteklenmistir. Goérismeden elde edilen Dbulgularin
givenilirligi igin bulgular dizenlendikten sonra gorismecilere
verilerek gerekli diizeltmeleri yapmalari istenmistir.

3.4.5. Uygulamada Kullanilan Pargcalar (Pieces Used In Study)

Deneysel c¢alismada veri elde etmek amaciyla birisi o6n test ve
son testte, diger ikisi de uygulamada kullanilmak {zere 1UuU¢ parca
secilmistir. Parcalarin seciminde, davranis godzlem formunda belirlenen
piyano egitiminde temel teknik ve miizikal davranislar belirleyici
olmustur. Parca se¢iminin her asamasi uzman goérisleri dodgrultusunda
yapilmistir. Buna gdre on test ve son testte kullanilmak UUzere H.
Berens’in op.70 Book 1 ‘50 Piano Pieces For Beginners’ adli albiminden
44 numarali etiit, uygulamada kullanilmak {dzere H. Berens’in ayni

albimiinden 33 numarali etiit ve C. Czerny’nin op.261 Book 1 ‘125
Exercises 1n Passage Playing’ adli albiminden 4 numarali etit
secilmistir.

3.5. Verilerin Islenmesi ve (Goéziimlenmesi
(Data Processing and Analysis)
Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar programi (SPSS 10.0)
yardimiyla uzman gorisleri dogrultusunda islenerek c¢ozimlenmistir.
Deneysel c¢alismada tutum 0Olcedi ve gobzlem formundan elde edilen

verilerin analizi Independent-Samples T testi kullanilarak
¢ozlmlenmistir. GCozimlenen bitin veriler tablolastirilarak
yorumlanmistir. Deneysel calisma sonunda OJretim elemanlarina ydnelik
yapilandirilmis gorisme formu icerik analizi yontemiyle

¢bztmlenmistir. Bu ydntemle climleler kodlanarak amaca uygun olarak
diizenlenmis bununla birlikte kesit alma yontemiyle bulgulardan elde
edilen veriler desteklenmistir.

4. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin
yorumlarin yer aldigi bu bélimde, elde edilen bulgular ve yorumlar,
arastirmanin alt problemlerine godre dizenlenerek verilmektedir.

4.1. Baslangi¢ Piyano E§itiminde Algisal O§renme Stillerine
Uygun Olarak Yapilan OJretim Etkinliklerinin O§rencilerin
Tutumlarina Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar (At The
Beginning of Piano Education, Findings and Discussions
About Effectiveness of the Teaching Activities Applied
Compliance with Perceptual Learning Styles on Students'

Attitudes)
Bu bolimde 1. alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer
verilmektedir. Piyano egitiminde algisal OJrenme stillerine uygun
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olarak yapilan O0gretim etkinliklerinin O0grencilerin tutumlarina
etkisinin olup olmadidi 5 ayri hipotezle test edilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin tutum &6lcedi on-test
puanlarinin karsilastirilmasi
(Table 11. Comparison of test and control groups’ attitude scale pre-
test scores)

Tutum On Test | n x ss d t P
Deney 813,081,731
Hosnutluk Kontrol | 712,99 |,635 131,256 | ,914
o Deney 83,68 | ,643
beger  Iyontrol | 713,42 ,896 | -5 | 849|417
P<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin On-test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur hipotezi Tablo-11'de verilmistir. Bulgulara
gore, deney ve kontrol gruplarinin piyano egitimine yonelik
tutumlarinda deneysel islem Oncesinde hosnutluk ve deger alt
maddelerinin her ikisinde de manidar bir fark bulunmamaktadir ve
deney, kontrol gruplarinin On-test tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark yoktur hipotezi dogrulanmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda deneysel
calisma Oncesinde Odrencilerin piyanoya yoénelik tutumlarinda iki
grubun birbirine denk oldudu sodylenebilir.

Tablo 12. Deney grubu tutum 0l¢cedi On-test son-test puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 12. Comparison of test group attitude scale pre-test post-test

scores)
Tutum Deney n X Ss d t p
On Test | 83,08 |,731
Hosnutluk Son Test [ 813,50 |, 683 14| -1,177 | ,259
. On Test | 8| 3,68 | ,643
Deger Son Test | 8] 4,031,821 14 1932 1,367
P<0, 05

Deney grubunun Oon-test son-test tutum puanlari arasinda anlamli
bir fark wvardir hipotezi tablo-12'de verilmektedir. Piyano egitiminde
O6grenme stillerine uygun olarak yapilan 6dretim etkinlikleri sonucunda
deney grubunun on-test son-test puan karsilastirmalari incelendiginde,
deney grubunun piyano egitimine vyonelik tutumlarinda hosnutluk ve
deger alt maddelerine gbre ortalamalarda Dbir artis oldugu ancak
manidar bir fark bulunmadidi goriilmektedir. Deney grubunun On-test
son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark vardir hipotezi
reddedilmektedir. Bu sonuclara dayanarak, deney grubu O6drencilerinin
O6grenme stillerine yodnelik deneysel c¢alisma sonrasinda tutumlarinda
anlamli bir de§isimin olmadidi sdOylenebilir.

Tablo 13. Kontrol grubu tutum 6lcedi On-test son-test puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 13. Comparison of control group attitude scale pre-test post-
test scores)

Tutum Kontrol | n X sSs d t jo)
On Test 712,99 635
H 1uk ’ ’ 12| -,213 1,
osnutluk o T rest | 73,06 | ,610 31,835
. On Test | 73,42 | ,896
beger Son Test | 713,71 ,743 | t2 | 1049 /329
P<0, 05
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Kontrol grubunun &n-test son-test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur hipotezi tablo-13"de verilmektedir. Kontrol
grubunun piyano editimine yodnelik tutumlarinda ©on-test son-test
puanlarina gore, hosnutluk ve dedJer alt maddelerine ait ortalamalarda
bir artis oldudu ancak manidar bir fark bulunmadigi gdrilmektedir. Bu
sonuca gore kontrol grubunun on-test son-test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur hipotezi dogrulanmaktadir. Bu dogrultuda,
kontrol grubu Ogrencilerinin ©6gJrenme stillerine vyonelik deneysel
calisma sonrasinda tutumlarinda anlamli Dbir dedisimin olmadigi
soylenebilir.

Tablo 14. Deney ve kontrol gruplarinin tutum &6l¢gedi son-test
puanlarinin karsilastirilmasi
(Table 14. Comparison of test and control groups’ attitude scale post-
test scores)

Tutum Son Test | n b4 sSs d t o)
Deney 83,50 | ,683
Hosnutluk Rontrol 713,061,619 13 11,288,220
o Deney 814,03 ]| ,821
beger Kontrol | 713,71 ],743 ] 3| 772 | 430
P<0, 05

Arastirmanin dordincii hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin
son-test tutum puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir tablo-14'te verilmektedir. Bu sonuca gdre deney ve kontrol
gruplarinin piyano egitimine yodnelik tutumlarinda deneysel islem
sonrasinda hosnutluk ve deder alt maddelerinin her ikisinde de manidar
bir fark bulunmamaktadir ve deney, kontrol gruplarinin son-test tutum
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir hipotezi
reddedilmektedir. Bu dodrultuda, her iki grubun &drenme stillerine
yonelik deneysel c¢alisma sonrasinda tutumlarinda anlamli bir dedisimin
olmadigi sOylenebilir.

Tablo 15. Deney ve kontrol gruplarinin tutum O6lgedi On-test son-test
degisim farklarinin karsilastirilmasi
(Table 15. Comparison of differences for the pre-test post-test change
of the test and control groups’ attitude)

Tutum On Test Son Test | n x ss d t P
Deney 8,410 , 912
Hosnutluk Kontrol 71,071 627 131,840 | ,4106
. Deney 8| ,343 , 973
Deger Kontrol 71,285 |1,062 13,1107 ,914
P<0, 05

Deney ve kontrol gruplarinin on-test son-test tutum puanlarinin
degisim farklari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir
hipotezi tablo-15'de verilmektedir. Piyano egitiminde Ogrenme
stillerine uygun olarak vyapilan Odretim etkinliklerinde deney ve
kontrol gruplarinin hosnutluk ve deer alt maddelerinin bulundudu
tutumlarinda ortaya ¢ikan sonuc¢lara gbre, deney grubunun
ortalamalarinda daha fazla olmak {zere her iki grupta da gelisim
olmasina radgmen, anlamli derecede bir dedisim farki bulunmamaktadir.
Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinin on-test son-test tutum
puanlarinin dedisim farklari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark vardir hipotezi reddedilmektedir.
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4.2. Baslangi¢ Piyano E§itiminde Algisal Orenme Stillerine
Uygun Olarak Yapilan OJretim Etkinliklerinin O§rencilerin
Performanslarina Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar (At
the Beginning of Piano Education, Findings and Discussions
About Effectiveness of the Teaching Activities Applied
Compliance with Perceptual Learning Styles on Students'

Performance)
Bu bolimde 2. alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer
verilmektedir. Piyano egitiminde algisal OJrenme stillerine uygun

olarak vyapilan OJretim etkinliklerinin o&drencilerin performanslarina
etkisinin olup olmadidi 5 ayri hipotezle test edilmistir.

Tablo 16. Deney ve kontrol gruplarinin on-test puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 16. Comparison of test and control groups’ pre-test scores)
On Test | n X ss d t P
Deney 8 | 2,38 ] ,493
Kontrol | 7 | 2,27 | ,625

Gruplar 13 | ,404 | ,693

P<0,05

Arastirmanin altinci hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin
6n-test performans puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur tablo-
16’da verilmistir. Piyano editiminde &drenme stillerine uygun olarak
yapilan odretim etkinlikleri Oncesinde yapilan &n-test performans puan
dagilimlarina gore, deneysel islem Oncesinde manidar bir farkain
olmadigi gorilmektedir. Bu sonuca gdre deney ve kontrol gruplarinin
6n-test performans puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur hipotezi
dogrulanmaktadir ve deneysel islem Oncesinde gruplarin esit dadilimda
olduklari gdérilmektedir.

Tablo 17. Deney ve kontrol gruplarinin son-test puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 17. Comparison of test and control groups’ post-test scores)
Son Test | n X ss d t P
Deney 813,70 | ,520
Kontrol 713,26 | ,503

Gruplar 13 11,687 | ,116

P<0,05

Arastirmanin yedinci hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin
son-test performans puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark wvardir tablo-17'de verilmektedir. Buna gbre, piyano editiminde
O0grenme stillerine uygun olarak yapilan 6§retim etkinlikleri
sonrasindaki son-test performans puan dagilimlari deney grubunun 3,70
ortalamada, kontrol grubunun ise 3,26 ortalamadadir. Bu dogrultuda her
iki grubun da deneysel islem sonrasinda ilerleme gdsterdikleri ancak,
deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda manidar
bir farkin bulunmadigi sOylenebilir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol
gruplarinin son-test performans puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir hipotezi reddedilmektedir.

Deney grubunun o&on-test son-test toplam performans puanlari
arasinda anlamli bir fark vardir hipotezi tablo-22'de verilmektedir.
Deney grubunun performans puanlarina ait davranislar Tablo-18, 19, 20
ve 21’de ayri ayri tablolastirilmistir.
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Tablo 18. Deney grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 18. Comparison of test group’s pre-test post-test performance

sroces)
Deney Grubu
Piyanoda Oturma Pozisyonu n ® ss d t b
, . , On Test 83,001,308 -
Tabureyi Dodru Yerlestirme Son Test 813,751,660 9,916 2,909 ,011
.. N N On Test 812,871,615 -
Vicut Agirligini Dengeleme Son Tost 813,83 ],959 11,928 2,378 ,032
. . On Test 813,161,816
Piyanoya Uzaklik Mesafesi Son Test 813,541,815 14 , 919 | ,374
. On Test 812,911,660
Ayaklarin Pozisyonu Son Tost 813,251,886 14 ,853 | ,408
Kollarin (Yere Paralel) On Test 813,251,427 14 - 110
Konumu Son Test 813,70 | ,628 1,706 |’
Ellerin (Avuc Ici On Test 83,04 ,677 14 - 089
Yuvarlakligi) Konumu Son Test 813,581,496 1,825 |’
Parmaklarin Tuseye On Test 812,83 ,755 13337 - 005
Kirilmadan Basmasai Son Test 83,95 |,602 ! 3,292 |/

P<0,05

Tablo 18’de deney grubunun piyanoda oturma pozisyonuna yodnelik
davranislarin on-test son-test performans puanlarinin karsilastirmasi
sonrasinda

goriilmektedir. Buna godre,
tabureyi dodru yerlestirebilmesi,

deneysel

islem
vicut agirlidini tabure

O0grencinin
ile klavye

arasinda dengeleyebilmesi ve parmaklarin tuseye kirilmadan basabilmesi

davranislarinda anlamli
yaninda piyanoya uzaklik
pozisyonu, kollarin yere

yuvarlakligi konumunu

bir fark

farkin olmadigi gorilmektedir.

oldugu
mesafesini

paralel

ayarlayabilmesi

ortaya

cikmaktadir.

ayarlayabilmesi,
ve ellerin

konumu
davranislarinda

Bunun

ayaklarain

avuc
anlamli

Tablo 19. Deney grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 19. Comparison of test group’s pre-test post-test performance

ici
bir

sroces)
Deney Grubu n X sSSs d t P
o , On Test 812,161,590 -
Olc¢cl Sayisina Dikkat Etme Son Test 513,661,872 12,303 4,025 ,001
Notalari Dodgru Calmaya On Test 812,29 ,485 12365 - 000
Dikkat Etme Son Test 814,121,711 ! 6,020 |’
DoJru Tartimla Calmaya On Test 812,12 11,037 11.609 - 001
Dikkat Etme Son Test 813,91 | ,636 ! 4,163 |’
Legato Tekglglnl On Test 83,201,795 11,728 - 003
Uygulayabilme Son Test 814,41 | ,496 3,645
Staccato Tegnlglnl On Test 811,87 ]| ,665 12,187 - 001
Uygulayabilme Son Test 813,621,999 4,124
P<0.05
Tablo 19’da algisal Ogrenme stillerine uygun olarak vyapilan
O0gretim etkinliklerinin deney grubu O&§rencilerinin performanslarina
etkisinin 6lguldugt davranislarin dagilimi gorilmektedir. Deney

grubunun On-test son-test performans diizeylerinin karsilastirilmasina
gbre, piyanoda 06lcli sayisina, notalari dogru calmaya, dodru tartimla
calmaya dikkat etme davranislari 1ile legato ve staccato c¢alis
tekniklerini uygulayabilme davranislarinda p deferine gdre anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir. Bu sonuca gbdre, deney grubu Odrencilerinin
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bu davranislarda deneysel islem sonrasinda

gOsterdikleri sdylenebilir.

olumlu

yonde

Tablo 20. Deney grubu Oon-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 20. Comparison of test group’s pre-test post-test performance

gelisim

sroces)
Deney Grubu n X Ss d t P
_ 5 —
Parmak Numaralarina On Test 8| 2,54 , 754 12,612 001
Dikkat Etme Son Test 814,00 , 534 4,460
Basparmak Alt ve Ust On Test 812,04 | ,602 _
Gecgislerine 9,305 ,000
Dikkat Etme Son Test 813,79 , 248 7,596
On Test 812,041,557 -
o . 14 14 7
Uzatma Bagina Dikkat etme Son Test 814,37 517 8,52 4,021 ,001
Altere Seslere ve On Test 812,16 | ,854 _
Degistirici 12,858 , 000
Isaretlere Dikkat Etme son Test | 814,04 ,628 >,000
Parca Icerisindeki Akor On Test 82,45 | ,795 12.025 - 000
Calislarina Dikkat etme Son Test | 814,04 | ,517 ! 4,719 |’

P<0.05

Tablo 20’de elde edilen bulgulara gore,

son-test performans diizeylerinin
6drencinin parmak numaralarina,

deney grubunun on-test
karsilastirilmasina

basparmak gecislerine,

yonelik

uzatma badina,

altere sesler ile degistirici isaretlere ve parca icerisindeki akor
davranislarinda manidar bir farkin oldudu

calislarina dikkat etmesi
goriilmektedir.

Tablo 21. Deney grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 21. Comparison of test group’s pre-test post-test performance

sroces)
Deney Grubu n X Ss d t P
Motif, Ciimle Yapilarina On Test 811,58 | ,791 13 994 - 001
Dikkat Etme Son Test 813,201,775 ! 4,147 |’
Gurlik Basamaklarina Dikkat | On Test 81,37 ,485 12,193 - 002
Etme Son Test 812,581,729 3,900
Parcayi Temposuna Uygun On Test 811,54 | ,688 13,996 - 000
Calma Son Test 813,291,700 5,041
Bastan Sona Bitiinliik On Test 811,661,690 12, 943 - 003
icerisinde Calma Son Test 813,16 |,925 ! 3,674 | '
P<0.05
Deney grubunun on-test son-test performans diizeylerinin
karsilastirilmasina gbre, Odrencinin motif, cimle vyapilarina, glrlik

basamaklarina dikkat etmesi ve parcayi

bitinlik ig¢inde c¢almasina yonelik

anlamli dizeyde oldugu

dogrultusunda, deney grubunun bu
sonrasinda gelisim gdsterdikleri sdylenebilir.
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temposuna uygun,
davranislarin
goriilmektedir.

Elde
davranislarda

edilen

deneysel

bastan sona
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bulgular

islem
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Tablo 22. Deney grubu on-test son-test performans toplam puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 22. Comparison of test group’s pre-test post-test performance
total sroces)
Deney Grubu n X Ss d t p

On Test | 8| 2,381,493
Son Test | 8] 3,70 |,520 13,961 5,205 1,000

Toplam Davranis

P<0.05

Tablo 22’de deney grubunun toplam davranislarda on-test son-test
performanslarinin karsilastirmasi gorilmektedir. Buna gore, deney
grubunun ©6n testte 2,38 olan toplam davranis ortalamalarinin son
testte 3,70 ortalamaya c¢iktidi ve deneysel islem sonrasinda manidar
bir farkin olustugu godrilmektedir. Deney grubunun Oon-test son-test
toplam performans puanlari arasinda anlamli bir fark vardir hipotezi
bu sonuca gore dogrulanmaktadir.

Kontrol grubunun On-test son-test toplam performans puanlara
arasinda anlamli bir fark yoktur hipotezi Tablo-27'de verilmektedir.
Kontrol grubunun performans puanlarina ait davranislar Tablo-23, 24,
25 ve 26’'da ayri ayri tablolastirilmistir.

Tablo 23. Kontrol grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 23. Comparison of control group’s pre-test post-test
performance sroces)

Kontrol Grubu
Piyanoda Oturma Pozisyonu n ® s d t b
Tabureyi DoJru On Test 713,47 | ,857 12 - 984
Yerlestirme Son Test 713,90 | ,534 1,122 |’
Viicut AJirlidini On Test 713,091,956 12 - 193
Dengeleme Son Test | 73,711,705 1,378 |’
Piyanoya Uzaklik On Test 713,001,816 12 - 109
Mesafesi Son Test 713,66]| ,608 1,732 |’
. On Test 712,85 ,997
Ayaklarin Pozisyonu Son Test 713,091,658 12 -,527 ,608
Kollarin (Yere Paralel) On Test 713,14 ,634 11,699 - 042
Konumu Son Test 713,851,539 2,270
Ellerin Avuc Ici On Test 713,141,878 17 - 102
Yuvarlaklidi Konumu Son Test 713,85 ,604 1,772 |’
Parmaklarin Tuseye On Test 713,57]1,066 17 -, 923 374
Kirilmadan Basmasi Son Test 714,001,608

P<0.05

Kontrol grubunun piyanoda oturma pozisyonuna yonelik On-test
son-test performans dizeylerinin dadilimina gdre, O&Jrencinin tabureyi
dogru yerlestirebilmesi, vicut adirligini tabure ile klavye arasinda
dengeleyebilmesi, piyanoya uzaklik mesafesini ayarlayabilmesi,
ayaklarin pozisyonu, ellerin avug ici yuvarlakligi konumu ve
parmaklarin tuseye kirilmadan basabilmesi davranislarinda anlamli bir
farkin olusmadidi gorilmektedir. Bunun yaninda O©Odrencinin kollarin
yere paralel konumunu ayarlayabilmesi davranisinda manidar bir farkin
olustugu goritulmektedir.
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Tablo 24. Kontrol grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 24. Comparison of control group’s pre-test post-test
performance sroces)

Kontrol Grubu n b4 Ss d t )
o . On Test 711,851,790 -
Olcli Sayisina Dikkat Etme Son Test | 712,951,780 11,998 2,610 ,023
Notalari DoJru Calmaya On Test | 712,19 ,716 11,953 - 021
Dikkat Etme Son Test | 7| 3,231,762 ! 2,648 |’
DoJru Tartimla Calmaya On Test | 711,90 | ,809 11,467 - 013
Dikkat Etme Son Test | 7| 3,04 | ,650 ! 2,910 |’
Legato Teknigini On Test | 7] 3,09 ]| ,658 10.728 - 006
Uygulayabilme Son Test | 7| 4,09 | ,460 ! 3,293 |’
Staccato Teknigini On Test | 71|1,47 | ,634 11,592 - 002
Uygulayabilme Son Test | 72,71 | ,524 ! 3,980 |

P<0.05

Kontrol grubunun Oon-test son-test performans diizeylerinin
karsilastirilmasina gdre, ©piyanoda ©ol¢li sayisina, notalari dogru
calmaya, dodru tartimla calmaya dikkat etme ile legato ve staccato
calis tekniklerini wuygulayabilme davranislarinda anlamli bir farkain
oldugu goérilmektedir. Buna gbre, kontrol grubu 6frencilerinin deneysel
islem sonrasinda olumlu yoénde gelisim gdsterdikleri sdylenebilir.

Tablo 25. Kontrol grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 25. Comparison of control group’s pre-test post-test
performance sroces)

Kontrol Grubu n b4 ss d t js)
Parmak Numaralarina On Test 712,52 | ,662 12 - 050
Dikkat Etme Son Test | 7| 3,38 ,803 2,177 | '
Basparmak Alt ve Ust On Test 711,851,152 11,317 - 028
Gecislerine Dikkat Etme Son Test | 7| 3,23 | ,896 ! 2,502 |’
o . On Test 711,52 1] 1,385 -
Uzatma Bagina Dikkat etme Son Test | 713,661,054 11,201 3,356 , 007
Altere Seslere ve On Test 711,90 | ,994 _
. De§istirici Son Test | 7| 3,42 | ,599 9,854 3471 , 005
Isaretlere Dikkat Etme !
Parca Icerisindeki Akor On Test 711,85 ,741 9. 285 - 000
Calislarina Dikkat etme Son Test | 7| 3,38 ,405 ! 4,770 |
P<0.05

Tablo 25’ de kontrol grubunun On-test son-test performans
diizeylerinin karsilastirilmasina gore, Ogrencinin basparmak alt ve iist
gegislerine, uzatma badina, altere sesler ile degistirici isaretlere
ve parca icerisindeki akor c¢alislarina dikkat etmesi davranislarinda
manidar bir farkin oldugu goriilmektedir. Ogrencinin parmak
numaralarina dikkat etme davranisinda ise anlamla bir farkin
olusmadigir tespit edilmistir. Elde edilen sonug¢lar dogrultusunda,
kontrol grubunun deneysel islem sonrasinda olumlu yonde gelisim
gdsterdikleri sdylenebilir.
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Tablo 26. Kontrol grubu on-test son-test performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 26. Comparison of control group’s pre-test post-test
performance sroces)

Kontrol Grubu _ n X Ss d t p
R e P e
GurluDki}fkaastamEat]?nlearma gznTEZEt ; i:ég 1232 8,567 | -2,489 1,029

et o ot AL 01 0na | 3,21 | oo
oo cetm ot (T LS 10, 627 | -3, 501 | oo

P<0.05

Kontrol grubunun on-test son-test performans diizeylerinin
karsilastirmasina gOre, Odrencinin motif, cimle vyapilarina, glrlik
basamaklarina dikkat etmesi wve parcayl temposuna uygun, bastan sona
biitiinliik ig¢inde calmasina ydnelik davranislarin anlamli dizeyde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, kontrol grubunun bu
davranislarda deneysel islem sonrasinda geligim gosterdikleri
sbylenebilir.

Tablo 27. Kontrol grubu on-test son-test toplam performans puanlarinin
karsilastirilmasi
(Table 27. Comparison of control group’s pre-test post-test
performance total sroces)
Kontrol Grubu n X Ss d t p
On Test | 72,27 |,625
Son Test | 7| 3,26 | ,503

Toplam Davranis 11,481 | -3,258 | ,007

P<0.05

Tablo 27’de kontrol grubunun toplam davranislarda on-test son-
test performanslarinin karsilastirmasi gdriilmektedir. Buna gore,
kontrol grubunun O6n testte 2,27 olan toplam davranis ortalamalari son
testte 3,26 ortalamaya c¢iktidi ve deneysel islem sonrasinda manidar
bir farkin olustudu gorilmektedir. Kontrol grubunun On-test son-test
toplam performans puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur hipotezi
bu sonuca gdre reddedilmektedir.

Tablo 28. Deney ve kontrol gruplarinin on-test son-test dedisim
farklarinin karsilastirilmasi
(Table 28. Comparison of differences for the pre-test post-test change
of test and control groups)

On Test-Son Test | n x ss d t P
Deney 81,319,282
1 12,064 2, ,024
Gruplar Kontrol 71,988 |,205 648 558 1,0
P<0.05

Arastirmanin onuncu hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin
on-test son-test toplam performans puanlarinin dedisim farklara
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir tablo-28’de
verilmektedir. Buna gdre, deney grubunun dedisim fark ortalamasi
1,319, kontrol grubunun dedisim farklarinin ortalamasi ise 0,988
olarak gorilmektedir. Bu sonuc¢lar dodrultusunda deney ve kontrol
gruplarinin Oon-test son-test toplam performans puanlarinin dedisim
farklari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir hipotezi
dogrulanmaktadir.
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4.3. Baslangi¢ Piyano EJitiminde Ogrenme Stillerine Uygun Olarak
Yapilan Ogretim Etkinliklerini Uygulayan Ogretim
Elemanlarinin Dersin Uygulamasina Yonelik Goriislerine
Iligkin Bulgular (At the Beginning of Piano Education,
Findings About the Opinions of the Teaching Staff Who
Applied Perceptual Learning Styles on Students' Attitudes)

Bu bolimde 3. alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer
verilmektedir.

e Piyano egitiminde algisal Odrenme stillerine uygun olarak
yapilan o&dretim etkinliklerini uygulayan &Jretim elemanlarinin
goriisleri dogrultusunda, daha o6nce bu konuyla ilgili arastirma,
gbzlem vb. deneyimlerinin olmadigi belirtilmistir. Bunun yaninda
piyano egditiminde kullanilan &dretim etkinliklerinin genellikle
isitsel agirlikli oldudu gorisi ortaya c¢ikmaktadir.

OE2: “Bu ydéntemlerden haberdar olmasam bile &§retmenlik yasantim
boyunca her tip &drenci ig¢in kullanmis oldudum yéntemlerin belki de
$60’1n1 isitsel tipler ig¢in &ngdriilen ybntemler olusturuyor.”

e OJrenme stilleri vyoluyla 6Jretim etkinlikleri diizenlemenin
O0grencinin O6grenme durumunda kolaylik saglamasina iliskin
dgretim elemanlari gériisi olumlu yéndedir. Ofrenme stillerinin
6grencinin  6grenme  durumunda kolaylik saglamasina yonelik
goriislerinde 0Odretim elemanlari gdrsel, isitsel ve devinimsel
olarak farkli ©&6§renme profiline sahip ©&Jrenciler {zerinde
yapilan uygulamalardaki sonu¢ dodrultusunda farkliliklarin da
ortaya c¢iktidini belirtmistir. Ornedin, isitsel 6Jrenenlerde
isitsel etkinliklerin olumlu sonug¢ verdidi ve en olumlu doniitiin
bu profildeki o&grenenlerden alindigi, devinimsel OJrenenlerde
devinimsel etkinliklerin etkili oldudu bunun yaninda zaman zaman
isitsel etkinliklere de ihtiyac¢ duyuldudu ve gdrsel OJrenenlerde
ise gorsel etkinliklerin yaninda isitsel ve devinimsel
etkinliklerin ihtiyac¢ hissedildigi gOriisleri ortaya c¢ikmaktadir.

OE2: “.Isitsel ©&§rencilerde tartim hatalari yapan &§rencilere,
bu hatalarini fark ettirebilmek ic¢cin bona yaptirdigimda sorunun devam
etmedigini ve hemen ¢6zimlendigini gbrdim. Ses hatalari  yapan

6grencilere, bu hatalarini fark ettirebilmek i¢in solfej yaptirdigimda
kismen de olsa sorunun ¢bézimlendigini gdOrdiim. Yanlis seste 1srarci
olduklari anlarda problemli kismin solfejini ben yaptigim vakit notaya
bakmadan, bu sesi hemen algilayip klavyede aramaya basladiklarini
gbzlemledim.”

OEl: "“Ogrencinin &renme bicimine gbre calismak hem &drenciyi
hem de Ogretmeni gereksiz c¢alismalardan kurtarmaktadir. Beraberinde
6drenciye normalden daha fazla bilgi kazandirmasi seklinde faydasi
oldugu gériilmektedir.”

OE2: Gbérsel O6grenenlerde “tartim hatalarini fark ettirmek icin
cizimle matematiksel olarak tartimlari anlatmam bu tip d&grencilerde
oldukga etkili oldu. Hatali yerlerin lizerini g¢arpici bir 1isaretle
belirginlestirmem 6grencinin o noktada durup hatasini fark etmesine ve
¢cozlm liretmesine araci oldu. Ozellikle akorlari anlayip
uygulamalarinda, akorlari belli bir silire 1incelemeleri esnasinda
notalari tek tek okumaktan ziyade notalarin sekilsel diziliminden
faydalanip bu dizilimi parmaklarina aktarmaya calisarak akorlari calma
asamasina gec¢tiklerini sormus oldugum birka¢ soru vasitasiyla anladim.
Bu nedenle bu tip &grencilerin desifreye baslamadan O6nce parcalarini
detayli bir sekilde incelemelerinin énemli oldudu kanaatine vardim.”

OE2: “Isitsel tipler ben calarken daha cok cikan seslere odakli
bir sekilde c¢aldiklarimi dinlerken ve hatta cogunlukla ellerime bile
bakma gereksinimi duymazken, devinimsel tiplerin dikkatle ellerimi
inceledidini gbzlemledim. Bu asamadan sonra kendileri caldiklari zaman
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sorunun c¢ogunlukla ¢6ziimlendidini gbzlemledim. Baslangig¢ diizeyinde
olduklari i¢in parmak gecgislerindeki hantalligi ¢Ozimlemek icin
uyguladigim &zel c¢alismalarda aldigim sonu¢ olduk¢ca olumluydu. EI
pozisyonlarinin bozuldudu anlarda dodgru olan pozisyonu anlatmak ve
gbstermekten ziyade dokunarak Ogrenciye uygun pozisyonu buldurmak
oldukca etkili oldu.”

OE2: ™M....tamamen JJrencinin d&Jrenme stiline gbre piyano dersi
yapmanin belli noktalarda tikaniklik yapabilecedi  kanaatindeyim.
Ogrenci isitsel olup, notasina bazi isaretler  koymami talep
edebiliyor. Odrenci gbérsel olup, problemli vyerleri c¢almami talep
edebiliyor. Ya da devinimsel olup, hatali c¢alistigi yerlere c¢arpici
isaretler koymami talep edebiliyor. Bu nedenle c¢ogunlukla &grencinin
6drenme stiline gbre tekniklerin kullanilmasi, gerektidgi zamanlarda da
diger tekniklerden faydalanmak gerektidi sonucuna vardim. Bu sonuca
varmama O6zellikle gbrsel tipteki &6drencilerle yaptidim derslerin etken
oldugunun altini ¢izmek isterim.”

e OJrenme stilleri yoluyla vyapilan derslerin &grencinin ilgi ve
begenisinde farklilik olusturmasina yonelik Odretim elemani
yapilan c¢alismanin &6drencide Dbegeni wuyandirdigi goriislerini
belirtmisleridir.

OE1l: “Calisilan pargcalardan ziyade, parcalari c¢alismak 1ig¢in
yvapilan egzersizler, O6drenciler tarafindan zevkli bulunuyor.”

OE2: “Isitsel ve devinimsel &¢drencilerin sorunlarini kavratip
¢cOziimleme asamasinda bu ydéntemlerin &Jrenci i¢in bedeni uyandirdigi
kanaatindeyim fakat gdérsel O&grencilerde hem O6grencinin hem de benim
tikandigdim noktalar oldu.”

e OJrenme stilleri yoluyla yapilan &Jretim etkinliklerinin mevcut
programda uygulanabilirligine yodnelik &gretim elemanlari olumlu
yonde goris Dbildirmislerdir. Bu etkinliklerin =zaman yoniinden
olumlu sonug¢lar kazandiracadini ancak Odrenci sayilarinin fazla
olmasi Odretim elemanlarinin &grencilerin bireysel &6zelliklerini
tanimada zorluk yaratacagini bildirmislerdir.

OEl: “Bence uygulanabilir, fakat cok fazla ©&§renci olmasindan
dolayi gerceklestirilmesi gli¢ olabilir. Tim J&drencilerin J&grenme
tiplerinin belirlenmesi gibi 6n ¢alismalar gereklidir.”

OE2: “Kesinlikle uygulanabilir, &zellikle gdrsel tipler basta
olmak kosuluyla agirlikli olarak kullanilmasi taraftariyim. Kisinin
algilayis big¢imine ve 6grenme stiline gbre  piyano derslerini
sekillendirmek benim i¢in ilging ve hosuma giden bir tecriibe oldu.
Hosuma gitmesinin nedeni bana degisik gelmesinden &te, bu teknikler
lizerinde daha ayrintili c¢alisilirsa gergcektende hem O&Jretmen hem de
6grenci ig¢in ¢bziimsiliz kalinan noktalarda oldukca faydali olacadina
inancimin olusmasidir.”

5. SONUC TARTISMA VE ONERILER
(CONCLUSION DISCUSSION AND SUGGESTION)
5.1. Sonug ve Tartisma (Conslusion and Discussion)
e OJrenme stillerine uygun olarak yapilan &Jretim etkinliklerinin
hem deney grubu hem de kontrol grubu Odrencilerinin piyano

egitimine yonelik tutumlarinda on-test son-test puan
ortalamalarina ve dedisim farklarina gore istatistiksel olarak
anlamli Dbir fark bulunmamistir. Bu sonuca gore, O0grenme

stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin 6Jrencilerin hosnutluk
ve deger alt maddelerinin bulundudu piyano editimine yoénelik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir etkisi yoktur.

e Arastirmanin sekizinci hipotezinden elde edilen bulgulara godre
deney grubu &dJrencilerinin tabureyi dodru vyerlestirebilmesi,
viicut adirligini tabure ile klavye arasinda dengeleyebilmesi,
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parmaklarin tuseye kirilmadan basabilmesi, piyanoda olci
sayilsina, notalari dodru calmaya ve dodJru tartimla c¢almaya
dikkat etmesi, legato ve staccato calis tekniklerini

uygulayabilmesi, parmak numaralarina, Dbasparmak geg¢islerine,
uzatma badina, altere sesler ile dedistirici isaretlere, parca
icerisindeki akor c¢alislarina dikkat etmesi, motif, ctimle
yapilarina, gurltik Dbasamaklarina dikkat etmesi ve parcayi
temposuna uygun, bastan sona biitiinlik ic¢inde c¢almasina ydnelik
davranislarinda anlamli dizeyde bir farkin oldugu saptanmistir.
Sonu¢ olarak deney grubu O6drencilerinin toplam performanslarinda
anlamli diizeyde bir farkin oldudu hipotezi dogrulanmaktadir.
Arastirmanin dokuzuncu hipotezinden elde edilen bulgulara godre
kontrol grubu o&6drencilerinin kollarin yere paralel konumunu
ayarlayabilmesi, piyanoda 6l¢ii sayisina, notalari dodru calmaya,
dogru tartimla c¢almaya dikkat etmesi, legato ve staccato c¢alis
tekniklerini uygulayabilmesi, basparmak alt ve Ust gegislerine,
uzatma bagina, altere sesler ile dedistirici isaretlere, parca
icerisindeki akor calislarina, motif ve climle yapilarina, girlik
basamaklarina dikkat etmesi ve parcayi temposuna uygun, bastan
sona blutinlik ic¢inde c¢almasina yonelik davranislarinda anlamli
bir farkin oldudu saptanmistir. Bunun yaninda, Ogrencilerin
tabureyi dodru vyerlestirebilmesi, vicut agdgirligini tabure 1ile
klavye arasinda dengeleyebilmesi, piyanoya uzaklik mesafesini
ayarlayabilmesi, ayaklarin pozisyonu, ellerin avug ici
yuvarlakligi konumu ve parmaklarin tuseye kirilmadan basabilmesi
ve parmak numaralarina dikkat etmesi davranisinda anlamli bir
fark vyoktur. Sonu¢ olarak kontrol grubu o&drencilerinin toplam
performanslarindan elde edilen bulgulara gdre anlamli diizeyde
bir farkin olmadigi hipotezi reddedilmektedir. Bu sonug
dogrultusunda kontrol grubunun arastirma sltrecinde akademik
olarak gelistigi goérilmektedir.

Arastirmanin deneysel boyutu sonucunda, deney ve kontrol grubu
6grencilerinin piyano egitimine yoénelik performans diizeylerinde
Oon-test son-test dedisim farklari, deney grubu lehine anlamlzi

bir farkin oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak deney ve
kontrol gruplarinin toplam performans dedisim farklari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir hipotezi

dogrulanmaktadir. Buna gdre deney grubunun akademik olarak daha
fazla gelisim g&sterdidi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Bu alanda
O0grenme stillerinin OJrenmeyi kolaylastiran ve O&Jrenmede etkili
oldugunu destekleyen deneysel arastirmalar bulunmaktadir (Bolat
2007; Ozbek 2006; Onder 2006; Omiir 2003; Rickey 2004). Bu
arastirmanin deneysel kismi da yapilan arastirmalarla paralellik
gbstermektedir.

Piyano egitiminde &drenme stillerine wuygun olarak vyapilan
6gretim etkinliklerini uygulayan odretim elemanlarinin goriisleri
dogrultusunda, farkli o&drenme profillerine sahip ©&drencilerin
etkinlikleri kavramada farkla yollar kullandiklara
belirtilmistir. Ilgili literatiirde &grenme stillerinin &grenme
durumunda ne kadar 6nemli olduguna de§inen arastirmalar
bulunmaktadir (Given 1996; Gokbudak 2003; Sokezoglu 2003; UJur
2008; Svard ve Mack 2002; Askar ve Akkoyunlu 1993,
akt.Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005; Boydak, 2007) . Mo lumby
(2004:51), Dbireylerin gdrsel, isitsel ve devinimsel {4¢ algi
kanalindan biriyle bilgileri aldidini, genellikle bir algz
kanalini tercih ettidini wve Dbu algir kanalinin da onlarain
oncelikli 6Jrenme tercihi oldugunu belirtmistir.
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OJrenme profili dogrultusunda uygulanan etkinliklerin
O6grencilerin 06grenme durumlarina kolaylik sadladigi, en olumlu
donlitin isitsel ©6Jrenen o6grencilerden alindidi, devinimsel ve
gdbrsel ©Jrenen OJrencilerde Odretim etkinliklerinin faydali
oldugu ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte Odrencinin &§renme
profiline uygun ders etkinliklerinin agirlikli kullaniminin
yaninda gerek duyuldugunda diger etkinliklerin de
kullanilabilecedi belirtilmektedir. Bu, daha ziyade gdrsel
O6grenen O6Jrenme profilindeki &drenciler icin belirtilmistir. Bu
sonu¢ arastirmanin deneysel kismiyla paralellik gOstermektedir.
Ancak mizik egitiminde her {i¢ O&Jrenme profilinde de Dbasari
saglanan arastirmalar bulunmaktadir. Ornedin Rickey (2004),
goniilld 17 piyano ©6Jrencisinin ©6Jrenme stil profilleri ile
ezberlemede kullandiklari OJrenme vyaklasimlarini inceledigi
arastirmasinda, OJrencilerin ezberlemede gorsel ve dokunsal
vaklasimlara meyilli olduklari, %88’inin (15) gdrsel ve dokunsal
ezberleme vyaklasimini tercih ettiklerini ortaya ¢ikarmistir.
Bununla birlikte arastirmaci, son test godrlisme sonug¢larina goére
isitsel ve gdrsel ezberleme vyaklasimlarinin O&Jrencilerin tercih
ettikleri O0Jrenme yollariyla orantili oldudunu tespit etmistir.

Piyano egitiminde kullanilan Odretim etkinliklerinin genellikle

isitsel agairlikli oldudu, etkinliklerin =zaman yodniinden olumlu
sonuc¢lar kazandiracadi ancak Odgrenci sayilarinin fazla olmasi
O0gretim elemanlarinin O6grencilerin bireysel 6zelliklerini

tanimada zorluk yaratacadi goriisleri ortaya c¢ikmistir.

Isitsel ve devinimsel &3renen &Jrencilerde daha agirlikli olmak
izere 6grenme stilleri yoluyla vyapilan derslerin &6§rencinin ilgi
ve befenisinde olumlu etki biraktidi ve Ofrenme stilleri yoluyla
yapilan O6gretim etkinliklerinin piyano egitimi baslangig
asamasindaki mevcut programda uygulanabilir oldudu goériisii ortaya
¢ikmistir. Bu gOrise paralel olarak Zikmund (1988), gOrsel
olarak takviyede bulunulan gbrsel 6grenme stiline sahip
O0grencilerin, gbrsel olarak takviye gbrmemis gdrsel &Frencilere
oranla melodi ve ritimlerde 6nemli derecede daha iyi
6grendiklerini saptamistir. Ayni sekilde, devinimsel tercihteki
6grencilerin, devinimsel sekilde desteklendiklerinde daha ylksek
puanlar aldiklarini belirtmistir (Akt.Mishra, 2007:6; Bauer,
1994:37) .

5.2. Oneriler (Suggestions)

Orenmedeki bireysel farkliliklarin &neminden yola c¢ikarak, her
bireyin bilgiyi alma, isleme ve yorumlama sirecinde kullandigdi
yollar bireyin O6§renme 6zelliklerine gbre degismektedir.
Arastirmanin deneysel kismina iliskin sonuc¢lara, diger
arastirmalarla paralel olarak 6grenme stillerinin egitim
alaninda ne kadar onemli oldudunu ortaya c¢ikarmaktadir. Deneysel
arastirma sonucunda uygulanan O0gretim etkinliklerinin
verimliliginden vyola c¢ikarak, O&Jretimde &Jrencilerin daha kisa
siirede daha fazla yol almasi ig¢in temel piyano egditimi siirecinde
gdrsel, 1isitsel ve devinimsel O&Jrenme stillerinin &Jrencinin
bireysel O0grenme Ozelliklerine gdre kullanilmasi Snerilir.
Orenme stillerinin algisal boyutuna yonelik o6Jrencilerin kendi
bireysel 60zelliklerini calgil egitiminde 6§renme stirecine
aktarabilmeleri ig¢in O0grenme stilleri ile ilgili olarak
bilgilendirilmeleri Onerilmektedir.

Farkli algisal boyutlarin o6zelliklerine ve buna gdre baslangic
piyvano egitiminde Ogrenme profiline uygun OJrenciler {zerinde
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yapilacak Ogretim etkinliklerine vyonelik workshop ve seminer
gibi uygulama c¢alismalarina yer verilmelidir.

Deneysel arastirma sonucuna gore, piyano editiminde isitsel ve
devinimsel OJrenen o&grencilerin Ogrenme profiline gdre 06gretim
etkinliklerini gdrsel Odrenen Ogrencilere gdre ¢ok daha kolay
kavradiklari goOriilmektedir. Gorsel OJrenen OJrencilerin &Jrenme
profilleri dogrultusunda, gorsel Ogretim etkinlikleri
cercevesinde daha ayrintili arastirmalarin yapillmasi ve
genellenebilir sonuclar vermesi bakimindan daha biiyik ©orneklem
gruplariyla &68retim uygulamalarinin yapilmasi Onerilmektedir.

NOT (NOTICE)
Bu arastirma Ezgi Babacan’in “Baslangi¢ Piyano EJitiminde

Algisal Ofrenme Stillerinin Uygulanabilirligi” adli doktora tezinden
makaleye uyarlanmistir.
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