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ILKOGRETIM II. KADEME OGRENCILERININ OKUMAYA YONELIK TUTUMLARININ
DEGERLENDIRILMESI

OZET

So6zciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip anlamlandirilmasi,
kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinlik olan okumanin
bireyin gelismesinde &nemli bir etkisi vardir. I1kdégretim II. Kademe ise bu
becerinin aliskanlia doniistiriilmesinde kritik bir donemdir. Yasam Dboyu

6nemini  koruyan okumaya yo6nelik ilkogretim II. kademe Odrencilerin
tutumlarinin hangi degiskenlere gdre farklilasabildiginin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu vyiizden Dbu c¢alismanin amaci ilkdgretim II. kademe

O0grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin c¢esitli dediskenlere gdre
farklilik gOsterip gdstermedigini belirlemektir. Arastirmanin veri toplama
araci olarak Likert Tipi Tutum Olcedi kullanilmistir. Arastirma sonuclarina
gore Ogrencileri okumaya yonelik tutumlarinda cinsiyet, akademik basarzi,
Tirkce dersini sevme, herhangi bir kiitiphaneye {ye olma, kitap okumayi
sevme sikligi:i ile okuma aliskanligi kazandigina inanma durumlarina gore
anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce OJretimi, Okuma, Okuma Aliskanligi, Tutum,

Ogrenci

ASSESSMENT OF ATTITUDE OF SECONDARY EDUCATION STUDENTS TOWARDS READING

ABSTRACT

Reading, a mental exercise based on words made sense of and
interpreted and sensed by sensory organs has a key role on individual
development. The period of Secondary Education is a critical time for
students to converse these skills into convention. It should be determined
that according to what variables the attitudes of secondary education
students towards reading, which protects its importance 1lifelong, can
differ. Therefore, the aim of this study is to find out whether the
attitudes of Secondary Education Students show difference according to
different variables or not. As a means of data gathering tool, likert-type
attitude scale was used. According to the results of the study, it was
found out that the attitudes of students towards reading shows meaningful
differences according to gender, academic success, loving Turkish courses,
being a member of a library and loving reading books.
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1. GIiRisS (INTRODUCTION)

Dil &6§retimi bitin dinyada oldugu gibi bizde de dort temel becerinin
(dinleme, konusma, okuma ve yazma) gelistirilmesine yonelik olarak
yvapilmaktadir. Orgiin editimle beraber bu beceriler siirdiiriilen planli ve
programli etkinliklerle gelistirilmeye calisilir.

Her dil becerisi gibi okuma da yapilacak siirekli etkinliklerle birey
igcin bir aliskanliga doniisecek ve vyetiskinligi de kapsayan bir donemde
kiside hayat boyu gerekli olan bir ihtiyac olma fikrini gelistirecektir.

Eksikligi giniimiizde de hissedilen ve siklikla dile getirilen okuma
becerisi ile 1lgili Dbircok tanim vyapilmistir. Dil editimi ve Ogretimi
fizerine c¢alisan bazi arastirmaci ve akademisyenlere gdre okuma, bir yazinin
harflerini, so&zciklerini tanimak ve bunlarin anlamlarini kavramak (G&gls,
1978: 60), bireyin anlama ve bilgi edinme yollarindan birisi (Ozbay, 2006:
1), ©on Dbilgilerin kullanildigz, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir ydéntem ve ama¢ dodrultusunda, dizenli bir
ortamda gerceklestirilen anlam kurma sireci (Akyol, 2005:1), dinsanlarin
kendi aralarinda kararlastirdiklari 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla
algilanip beyin tarafindan yorumlanarak dederlendirilmesi islemi (Yalgain,
2002: 47), bilimsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak
calismasiyla, vyazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligi (Demirel, 1999:
59), sozciikleri, cimleleri oradan da paragraf ve metni gdrmek ve
seslendirmek eyleminin 0Otesinde, diisiinsel Dbir c¢abayi, anlamlandirmayi
gerektiren bir distinme siireci (Sever, 2004: 14)olarak tanimlanmistir.

“Go6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan
deJerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci.” (Ozbay, 2007: 4) seklinde de
tanimlanan okumanin bir aliskanlik hdline gelmesi e§itimin temel hedefleri
arasindadir. Clinki okuma aliskanlidi dider dil alanlarindaki basarinin da
anahtaridir. Iyi konusmak ve yazmak icin &énce iyi bir okur olmak gerekir.
Gelismis toplumlarda bilgi tiiketimi, gelismislik i¢in bir gdsterge olmanin
yaninda gelismenin dinamigi olarak da kabul edilir (Yilmaz, 1998: 244).
Toplumsal gelisme ic¢in bilgi tidketimini artirmanin ve vyenilikleri takip
etmenin en saglikli yolu toplumu olusturan fertlere diizenli ve sirekli
okuma aliskanligi kazandirmaktir.

Bireyin bilgi edinmeye olan ihtiyacinin giderilmesi, bu bilgileri
elestirel, yaratici ve etkin bir diisince konumuna ulastirabilmesi, duygu ve
dislince ufkunun genisletilmesi ve sonu¢ olarak toplumda “demokratik kiltir

bilincinin” olusmasi ic¢in okuma egitimi bir zorunluluktur (Sever, 2004). Bu
zorunluludu Onemli kilan diger bir husus da egitimcilerin gelecek igin
6ngdrdidli editim modeli olan “yasam boyu 0Odrenme” modelidir. Bilgi

birikiminin hizla arttidi, bilim ve teknolojinin insan hayatinda sirekli
degisimleri zorunlu kildigi ginimiiz diinyasinda, insanin hem mesleki hem de
sosyal hayatinda siirekli bir editime ihtiyac duydudu goériilmektedir. Orgiin
egitimden sonra is ve kariyer gelisiminde, &6zellikle dedisime ayak uydurmak
icin egitim bir zorunluluk hdlini almistir. (Evcilioglu, 1995: 42; Gallik,
1999: 480). Bu nedenle Dbireyler okul hayatini takip eden vyillarda
kendilerini ihtiyac¢ duyduklari alanlarda gelistirmek, eJitmek zorundadir.
Okuma aliskanlidi bu editimin en Onemli parcgasidir.

Orencilerin okuma diizeyleri ile okuma aliskanlidi tuzerine Dbugiline
kadar egitimin hemen her kademesinde c¢esitli c¢alismalar yapilmis, onlarin
okumama sebepleri belirlenmeye calisilmistir. Calismalarin tamamina
yakininda tespit edilen okumama sebepleri su sekilde siralanabilir: Og§-
rencilerin aile gecmisine bagli olarak okuma aliskanlidi gelistirememesi,
zaman azligz, 6grencilerin ilgilerine hitap eden kitaplarin
ulasabilecekleri yerlerde olmayisi, kitap okumanin dederinin bilinmeyisi,
evde uygun okuma ortaminin olmamasi, siniflarin asiri kalabalik olmasi, iyi
birer okuyucu olmasi muhtemel 6drencilerin bu acidan desteklenip
gelistirilmemesi, okumanin egJlendirici olmayisi, bilgisayar ya da oyun
oynamanin, televizyon ya da film izlemenin daha cazip olusu vb. (Dunlap,
1933: 449; Creel, 2007: 47 ).
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Egitimde verimliligi arttirmak ic¢in bireyin gelisiminde Onemli bir
yer tutan tutumlara yo6nelik incelemelerin sayisi da her gegen gin
artmaktadir. Tutum kavraminin arastirmacilar tarafindan farkli tanimlarzi
yapilagelmistir. Tutumlar, didger psikolojik degiskenlerde gortildigt gibi
dogrudan gdzlemlenemeyen gizli ve kuramsal degiskenlerdir. Tutumlarin
varliklari ve boyutlari ancak etkiledikleri davranislar godzlemlenerek
anlasilabilmektedir. Bu nedenle tutumlar ile davranislar arasinda paralel
bir iliskiden s&z etmek mimkiindiir (Inceodlu, 2004: 151).

Ballachey (1962:177) tutumun, herhangi bir sosyal varlida karsi
olumlu ya da olumsuz dederlendirmeler ve duygularla bu varlidin lehinde vya
da aleyhindeki yonelimlerden olustudunu belirtmektedir. Smith’e (1968: 453)
gbre tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile 1ilgili
diisince, duygu ve davranislarini dizenli bicimde olusturan bir edilimdir.

Tutumlarin oOlclilebilmesi ic¢in, tutumun varlidinin arastirilmasi,
bilinmesi ve bireyin davranislarinin gdzlenmesi gerekmektedir. Davranisin
gerisinde bulunan zihinsel bir hazirlik olan tutum do§rudan dedil dolayla
yoldan vyani bireyin tutum maddelerine verdigi cevaplara Dbakilarak
6lclilebilir (Silah, 2000).

Bu ylizden okumaya yonelik tutumlarin 6lclilmesi de egitimde
performansin vyiikseltilmesi ac¢isindan Onemlidir. Yapilan isteki basariyzi
birinci derecede etkileyen motivasyonun temel tasini tutumlar olusturur.
Motivasyon hem okuma Dbecerisinin gelistirilmesinde hem de okumanin bir
aliskanlik héline gelmesinde onemli bir faktérdir. Ideal okuyucunun
dzelliklerinden birisi “okumaya karsi motive olmus” olmasidir. Ideal
okuyucuda bulunmasi gereken motivasyon tirli ise dis etkilerle saglanan
motivasyon dedil, kisinin icinden gelen isteklerle olusan i¢ motivasyondur.
(Applegate ve Applegate, 2004: 554). Ancak bdyle bir motivasyon ile okuma
etkinligi slirekli ve diizenli bir sekilde aliskanlik h&line gelerek devam
eder. Kisinin okumaya karsi ic¢ten gelerek motive olmasini sadlayan
faktdorler ise okumaya yoénelik tutumlari, ilgileri ve meraklaridir.

Turner ve Paris (1995; aktaran: Basaran ve Ates, 2009) okumaya
iliskin tutumu, okumanin nitelidini ve niceligini etkileyen, Dbireyin
okumaya iliskin gelistirdigi hisleri olarak tanimlamaktadir. Okumaya
yonelik olumlu tutum gelistiren c¢ocuklar okumaya isteklidirler, okumaktan
zevk alirlar wve kazanmis olduklari okuma aliskanligini vyasam Dboyu
stirdirebilirler. Diger yandan olumsuz tutuma sahip c¢ocuklar sadece zorunlu
olduklarinda okurlar, okumaktan kacinirlar ve bazen de okumayarak tepki
ortaya koyabilirler (Calkins, 2001; Lazarus ve Callahan, 2000; Stonavich,
2000; Aktaran: Basaran ve Ates 2009).

Bu vylzden okuma aliskanligi kazandirmadaki en etkili unsurlar
arasinda okumayi zevkli hale getirerek sevdirmek ile okumaya iliskin olumlu
tutum gelistirmek oldudu sOylenebilir.

Yapilan c¢alismalar gdsteriyor ki c¢ocuklara kitap okuma diislincesini
asilamada en biytuk etkiyi yapan %70,7'1lik bir oranla &gretmenlerdir. Ayni

sekilde 6grencilere ilk kitaplarini veren %33,0 oraniyla sinif
dgretmenleridir. (Tosunodlu, 2002: 556-558). OJretmenin model oldugu ve

kendi tutumlarini paylastidi siniflarda okuyan oOJrencilerin okumaya karsi
olumlu tutum gelistirme ihtimali daha yliksektir (Grambell, 1996: 20-21;
Dreher 2003: 338). Fakat O&Jretmenin kendisinde olmayan bir aliskanlik ve
tutumu O0grencilerine aktarabilecegini distinmek de hata olacaktir
(Applegate, Applegate, 2004: 555).

11k68retim ikinci kademe okumaya yénelik olumlu tutum ile okuma
aliskanligil kazanmada kritik bir dénemdir. IlkdéJretim 8. sinif &Jrencileri
lizerine vyapilan bir arastirmada (Balci, 2009) O0grencilerin %81.3"1i1k
oraninin okuma aliskanligina iliskin “yiksek” dizeyde olumlu tutuma sahip
oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ sevindiricidir. Fakat ayni arastirmaya gore
O0grencilerin bluyik codunludu bos zamanlarini oncelikle televizyon izleyerek
ve radyo dinleyerek gegirirken okumaya bir haftada ayirdiklari siire %“1-2
saat” araligindadir. Benzer bir arastirmada da yedinci ve sekizinci sinif
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O0grencilerinde okumada ciddi bir diusis oldugu tespit edilmistir.
Dolayisiyla bu doénemde ergen OJdrencileri desteklemek, 6zendirmek ve
cesaretlendirmek gerekmektedir (Mc Coy vd., 1991).

Kendisi iyi Dbirer okuyucu olan Odretmenlerin &grencilerin okuma
aliskanligini gelistirecek sinif ici etkinlikleri diizenlemekte daha etkin
oldugu gorilmektedir (Jamie, Wigfield wve McCann, 2003: 360-361). Ancak
butin o&gretmenlerin bu konuya yeterli oénemi verdigi sodylenemez. Ozellikle
popiler kitaplar ile yeni c¢ikan eserlerin OJretmenler tarafindan taninmasi
ve gerektiginde O6grencileri tesvik etmek amaciyla kullanilmasi
gerekmektedir. Nitekim Creel (2007: 48) 06Jrencilerin okul gerekleri disinda
bos zamanlarinda okuduklari kitaplarin % 80’ine yakininin 2000’1i yillarda
basilan kitaplar oldugunu belirtmistir. Ayni sekilde Hopper (2005: 117)
O6grencilerin en cok okuduklara kitaplara listelemis ve goriisleri
deJerlendirilen 98 o6Jgrenciden 63’{inin popiiler kitaplari (Harry Potter(36),
Yuzuklerin Efendisi (27)) okudugunu tespit etmistir. Yine benzer
calismalarda Ogrencilerin ilgi duyduklari metin tirlerinin &ncelikle hikéye
ve romanlar oldudu belirlenmistir(Balci, 2009; Ayyildiz vd.; 2006).

Yapilan literatir taramasinda ilkemizde degisik 6gretim
kademelerindeki 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari ile okuma
aliskanliklarina vyonelik c¢alismalarin vyapildigi belirlenmistir (Dokmen

,1994; Esgin ve Karadag, 2000; Saracalodlu ve digerleri, 2003; GOmleksiz,
2004; Cakici, 2007; Yicel, 2005; Unal, 2006; Kovaciodlu, 2006; Yalinkilic,
2007; Ozbay ve digerleri, 2008; Sallabas, 2008; Balci, 2009; Temizkan ve
Sallabas, 2009; Basaran ve Ates, 2009; Yaman ve S#gimli, 2010; Bozpolat,
2010; Karabay ve Kayiran , 2010).

Bu c¢alismalarda daha c¢ok 0©0drenci ve 0&Jretmen adaylarinin okuma
aliskanliklari izerine yodunlasilirken onlarin okumaya yonelik tutumlarinin

yeterince incelenmedigi goriilmektedir. Dokmen (1994) iiniversite
O6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanliklarini incelerken Esgin ve Karadag
(2000) Universite 6grencilerinin okuma aliskanliklari ve ktitiphane
kullanimlari izerinde durmustur.

Saracaloglu vd. (2003) 6§retmen adaylarinin okuma ilgi ve

aliskanliklarini degerlendirip o&drencilerin okuduklari metin tirleri ile
okumama sebeplerini arastirirken Gallik (1999) de iiniversite ©6grencilerinin
bos =zamanlarinda kitap okuma aliskanliklari ile akademik Dbasarilar:
arasinda bir iliski bulunup bulunmadidini gdrmek amaciyla yaptidi calismada
6grencilerin ne tir materyalleri okumayi tercih ettikleri, okuduklari kitap
tirlerini, hangi doénemlerde (okullar ac¢ikken wve tatillerde) ne kadar
okuduklarini incelemistir.

Applegate ve Applegate (2004) 6gretmen adaylarinin okumaya
ayirdiklari zamani, editim hayatlarinin farkli dénemlerindeki (ilk Ogretim,
orta O6gretim ve yliksek O6gretim) okuma miktarlarini inceleyip

degerlendirmistir.

Gomleksiz (2004b) gelistirdigi bir tutum Olgediyle egitim faklltesi
6grencilerinin okuma aliskanligina yonelik tutumlarini ©Olgerek bunlara
cesitli deJiskenlere gdre deJerlendirirken Ozbay ve digerleri (2008) de
Tlirkgce Ogretmeni adaylarinin okuma aliskanlidina yonelik tutumlarinin hangi
degiskenlerden etkilendigini incelemislerdir.

Balci (2009) da 1ilkogretim 8. sinif O&Jrencilerinin okuma ilgi ve
aliskanliklari ile okuma 1ilgisi ve okududunu anlama dizeyleri arasindaki
iliskileri belirlenmeye calismistir. Arastirmanin sonucunda O&Jrencilerinin
okuma aliskanligina iliskin tutum diizeylerinin genel olarak “ylksek”
seviyede oldugu belirlenmistir.

Basaran ve Ates (2009) ilkoégretim besinci sinif OJrencilerinin
okumaya iliskin tutumlari ve bu tutumlarin bazi degiskenlerden ne 0Olcglde
etkilendigini tespit etmek amaciyla yaptidi calismasinda 6Jrencilerin biylk
cogunlugunun okumaya iliskin ylksek seviyede olumlu tutum gelistirdigini wve
bu  tutumlarin cinsiyet 1ile ikamet edilen yer dediskenlerine gore
dedistigini tespit etmistir.
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Bozpolat (2010) egitim fakiltesi’nde &Jrenim gdren son sinif
O0grencilerinin kitap okuma aliskanliklari ile kitap okumaya iliskin
tutumlarini belirlemeye calisirken Karabay ve Kayiran (2010) ilkégretim
besinci sinif o6drencilerinin okududgunu anlama Dbecerileri ile okumaya
iliskin tutumlari arasinda iliski olup olmadidini tespit etmek icin yaptigi
calismada her iki unsur arasinda anlamli dizeyde disik bir iliski oldugunu
belirlemistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Bu calismanin amacil, 1l1kd§retim II. kademe &Jrencilerinin okumaya

yonelik tutumlarinin hangi degiskenlerden etkilenmekte oldugunu
belirlemektir. Bu amaca ulasmak ic¢in su sorulara cevap aranacaktir:
e I1k6Fretim II. kademe o6Jrencilerinin okumaya yonelik tutumlari

cinsiyete gdre deJismekte midir?
e TlkdFretim II. kademe &6Jrencilerinin okumaya yonelik tutumlari Tiurkce
dersini sevme durumlarina godre deJismekte midir?

e 1l1kdJretim II. kademe OJrencilerinin okumaya yénelik tutumlarz
herhangi bir kitiphaneye Uye olup olmama durumlarina gdre dedismekte
midir?

e 1lkdJretim II. kademe OJrencilerinin okumaya yodnelik tutumlari okuma
aliskanligi kazandigina inanma durumlarina gdre degismekte midir?

e TlkdFretim II. kademe 6Jrencilerinin okumaya yodnelik tutumlari Tiirkce
dersi basari notlarina gdre degismekte midir?

e 1l1kdJretim II. kademe OJrencilerinin okumaya ydénelik tutumlari kitap
okumay1l sevme durumlari siklidina gore dedismekte midir?

Alan vyazinda vyapilan calismalara gdre hangl seviyede olursa olsun
6drencilerin okumaya ve okuma aliskanligina vyonelik tutumlarinin Dbazi
durumlara gbre farklilik gdsterdigi ifade edilmektedir. Okuma
aliskanliginin kazanildigi donem olan ilkdgretim II. kademede &Jrencilerin
okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve bu tutumlarin olusmasinda
hangi degiskenlerin etkili olduunun ortaya c¢ikarilmasi alan c¢alismalari
icin bir gerekliliktir. Calisma, bu gereklilikten hareketle Onemlidir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirmanin Modeli (Research Model)

Arastirmanin modeli, olaylari, olgulari dogal kosullari igerisinde
incelemeyi hedefleyen alan arastirmasidir. Arastirmada ise tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli, wvar olan Dbir durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amac¢lar. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullari icinde ve oldudgu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlari, herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gdsterilmez. Onemli olan, bilinmek
istenen seyin godzlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2003: 77).

3.2. Evren ve Orneklem (Population and Sample)

Arastirmanin evreni, 2009-2010 Ogretim yila guz yariyilinda
ilkégretim ikinci kademede &Jrenim gdren 7. ve 8. sinif Odgrencileridir.
Arastirmanin Orneklemini ise Burdur il merkezindeki ilkogretim okullari 7.
ve 8. sinifta OJrenim gdren toplam 255 6Jrenci olusturmaktadir.

3.3. Sinirliliklar (Limitations)

Bu arastirma kapsadigi alan ve yararlandigi verilerle ilgili olarak,
2009-2010 o6gretim yili gz yariyilinda Burdur il merkezindeki 1ilkogretim
okullari 7. wve 8. sinifta Odrenim gdren Odrencilerinin (n=255) okumaya
yonelik tutumlarinin cinsiyete, Tirkge ders notlarina, Tirkge dersini sevme
durumlarina, kitap okumayili sevme sikligina, herhangi bir kiutiphaneye {iye
olma durumlarina, okuma aliskanligi kazandigina inanma durumlarina gbre
farkliliklaran bulunup bulunmadigini belirlemeye yonelik olmakla
sinirladar.
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3.4. Verilerin Toplanmasi (Collection of Data)

Arastirmada veri toplama araci olarak 1likert tipi tutum 0Olgedi
kullanilmistir. Ilké§retim ikinci kademe ©6§rencilerinin okumaya yoénelik
tutumlarini belirlemek amaciyla Ozbay ve Uyar (2009) tarafindan hazirlanan
gecerlilik ve giivenirlik dereceleri 0.93 olarak belirlenmis 25 maddelik bir
tutum 0l¢edi arastirmacilardan izin alinarak uygulanmistir. Adi gegen 0Olgek
4 alt boyuttan olusmakta olup bunlar arastirmacilar tarafindan serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma seklinde
isimlendirilmistir.

3.4. Verilerin Analizi (Analysis of Data)

OJrencilerden elde edilen veriler bilgisayar paket program SPSS 16.00
kullanilarak analiz edilmistir. Tutum Olc¢edindeki her bir madde icin
verilen cevaplar “tamamen katiliyorum=5”, “katiliyorum=4"”, “kararsizim=3",

“katilmiyorum=2", “hic katilmiyorum=1" seklinde puanlanmis, veriler
girildikten sonra olumsuz maddelerdeki puanlar “tamamen katiliyorum=1",
“katiliyorum=2", ‘“kararsizim=3", “katilmiyorum=4”, “hi¢ katilmiyorum=5"

olarak degistirilmistir.

4. BULGULAR ve TARTISMA (FINDINGS AND DISCUSSIONS)
4.1. Cinsiyet Degiskenine Yoénelik Bulgular (Findings Towards Gender
Variable)
I1k6§retim ikinci kademe &grencilerinin okumaya yonelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma boyutlarina iliskin
tutumlari, cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gdstermektedir (serbest

okuma boyutu [tsy;= -5.63; p<0.05], kitap okuma boyutu [t s;)= -4.93;
p<0.05], genel okuma boyutu [ts;= -1.87; p<0.05], akademik okuma boyutu
[tsyy= —-1.45; p<0.05]).

Tablo 1. Il1kdJretim II. kademe &rencilerinin okumaya yénelik tutum
puanlarinin cinsiyet dediskenine gére -t testi sonuclar:
(Table 1. T Test result of elementary 11. school students’ attitudes
towards reading scores by gender variable)

Boyutlar Cinsiyet| n X sd t P
Tutum toplam Erkek 127189,66|252|-4,941|,000
Kiz 127199, 50
Serbest Okuma Erkek 127125,39(252|-5,631(,000
Kiz 127129,70

Kitap Okuma Erkek 127124,12|252|-4,971|,000
Kiz 127128,08
Genel Okuma Erkek 127126,12|252|-1,871],062

Kiz 127127,10
Akademik Okuma Erkek 127114,03
Kiz 127114,62

-1,45/(,147

252

*
p<0,05
Tablo 1’de kiz 6Jrencilerin okumaya ydnelik serbest okuma (X=29,70),

kitap okuma (§:28,08), genel okuma (§227,10) ve akademik okuma (izﬂ4,62)
alt boyutundaki tutumlarinin erkek 6grencilerin ayni boyutlardaki

tutumlarina (X=25,39), (X=24,12), (X=26,12), (X=14,03) gére daha
olumlu oldudu tespit edilmistir.
Yine elde edilen bulgulara gore 1i1kdéJretim ikinci kademe

O6grencilerinin okumaya yonelik 4 faktdér gdz Online alinarak belirlenen
toplam tutumlari da cinsiyete gdre anlamli bir farklilik gdstermektedir.
Tablo 1’den de anlasilacadi gibi kiz Odrencilerin okumaya ydnelik toplam
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tutumlarinin C§=99,50) erkek o6grencilerin toplam tutumlarina (X =89,66)
oranla da daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Bu verilerden hareketle kiz Ogrencilerin okumaya yodnelik tutumlarinin
erkek Ogrencilere gdre daha olumlu oldudu ifade edilebilir.

Elde edilen bu bulgu, ilkégretim OJrencileri {izerinde yapilan bircok
arastirmanin (Black ve Young, 2005; Kush ve Watkins, 1996: 315; Sainsbury,
2004, Sallabas; 2008, Balci; 2009, Basaran ve Ates; 2009, Cakici; 2005)
sonu¢lariyla paralellik gostermektedir. Yine arastirmanin bulgulara,
O0gretmen adaylari ile iniversite 0©drencileri {lizerine vyapilmis olan
calismalarin (Gémleksiz; 2004, Ozbay ve digerleri; 2008, Yalinkilaic; 2007,
Bozpolat; 2010) sonuc¢larini da desteklemektedir.

Bu arastirmanin bulgulari da dahil olmak {izere hedef kitlesi ne
olursa olsun yapilan bitin ¢alismalarda erkek Odrencilerin kiz Ogrencilere
gore okumaya iliskin olumlu tutum gelistiremedikleri belirlenmistir. Bu
olumsuz tutumun sebeplerinin dikkatle incelenmesi ve gerekli oénlemlerin
alinmasi gerekir. Bu bulguya dayanarak kizlarin erkeklere gbdre okumaya ve
okuma aliskanligina daha olumlu yaklastigi ifade edilebilir.

4.2. Tirkge Dersini Sevme Degiskenine Yoénelik Bulgular
(Results for the Love Variable of Turkish lessons)

I1kdgretim dikinci kademe Odrencilerinin okumaya yonelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma boyutlarina iliskin
tutumlari, Tirkgce dersini sevme deJiskenine gdre anlamli bir farklilik
gbstermektedir (serbest okuma boyutu [ts = 6.13; p<0.05], kitap okuma
boyutu [ts)= 5.31; p<0.05], genel okuma boyutu [t )= 5.12; p<0.05],
akademik okuma boyutu [t s;)= 4.30; p<0.05]).

Tablo 2’de 1lkégretim ikinci kademe Odrencilerinden Tirkce dersini
sevenlerin okumaya yoénelik serbest okuma :i=28,38), kitap okuma ‘i=26,86),
genel okuma (§=27,08)ve akademik okuma (§=14,61) boyutundaki tutumlarinin

Tirkce dersini sevmeyen O0grencilerin ayni boyuttaki tutumlarina
(X=20,68), (X=19,88), (X=22,84), (X=11,76) gdre daha olumlu olduju tespit
edilmistir.

I1k6§retim ikinci kademe ©&Frencilerinin okumaya yonelik dért boyut
gdz Oniine alinarak belirlenen toplam tutumlari Tirkce dersini sevip sevmeme
durumlarina gbre de anlamli bir farklilik gdstermektedir.

Tablo 2. Ilkégretim II. kademe &grencilerinin okumaya yénelik tutum
puanlarinin tirkge dersini sevme degiskenine gdre -t testi sonuglari

(Table 2. T test result of elementary II. school students’  attitudes
towards reading scores according to the variable of love of turkish course)

Boyutlar sevme | n X sd t F

Tutum toplam | Evet |228|96,93|251|6,88]|,000
Hayir| 25 |75,16
Serbest Okuma | Evet |228(28,38(251(6,13|,000
Hayir| 25 | 20,68
Kitap Okuma Evet |228|26,86(251(5,31|,000
Hayir| 25 |19,88
Genel Okuma Evet |228(27,08(251(5,12|,000
Hayir| 25 |22,84
Akademik Okuma | Evet [228|14,61(251(4,30(,000
Hayir| 25 |11,76

* p<0,05
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Tablo 2’den de anlasilacagi gibi Tirkce dersini seven &Jrencilerin

okumaya vyonelik toplam tutumlarinin (X=96,93) Tirkce dersini sevmeyen
O0grencilerin tutumlarina (X =75,16) oranla daha olumlu oldugu tespit
edilmistir.

Okumaya yonelik olumlu tutumlarin gelismesinde tutum objesine karsi
sevgi faktdrinin onemli bir etki olusturmasi beklenir. Okuma ile Dberaber
okuma-anlama etkinlikleri her kademede oldugu gibi ilkédretim ikinci
kademede de en cok Tiirkce derslerinde yapilmaktadir (MEB, 2005).

Tirkce dersinin kazanimlari icerisinde dil &Jretiminin dort temel
becerisinden birisi olan okuma becerisinin gelistirilmesine ydnelik ders
saatleri ile kazanim cumleleri Tirkce Dersi OJretim Programi’nda onemli bir
alani kapsamaktadir. Bu yizden Tirkce dersini seven wve bu dersin
etkinliklerine istekli olarak katilan o6drencilerin okumaya yonelik olumlu
tutum sergilemesi beklenen bir sonu¢ olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Arastirmanin bulgulari bu beklentileri de desteklemektedir.

Daha Once yapilan calismalarin sonuclarinda da isaret edildigi gibi
kitap okumayi sevme okumaya ve okuma aliskanligina ydnelik tutumlari olumlu
etkilemektedir (Gomleksiz; 2004, Ozbay ve digerleri; 2008, Yalinkilicg;
2007, Bozpolat; 2010). Bu vyluzden Tirkgce derslerinde O&drencilerin kitap
okumaya istekli wve Dbu etkinlikleri sever duruma getirilmesi, dersi
sevmelerine paralel olarak okumaya yoénelik tutumlarinin da olumlu ydnde
gelismesine yardimci olacaktir.

4.3. Herhangi Bir Kiitiiphaneye Uye Olup Olmama Durumuna Ydnelik
Bulgular (Results Towards whether or Not Being a Member of any
Library)

I1k6§retim ikinci kademe &grencilerinin okumaya yonelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma boyutlarina iliskin
tutumlari, herhangi bir kiitiphaneye iye olup olmama durumuna gdre anlamli
bir farklilik gOstermektedir (serbest okuma boyutu [ts;)= 3.71; p<0.05],
kitap okuma boyutu [ts;y= 3.20; p<0.05], genel okuma boyutu [tsy= 2.79;
p<0.05], akademik okuma boyutu [ts;= 2.06; p<0.05]).

Tablo 3. Ilkdégretim II. kademe 6Jrencilerinin okumaya ydnelik tutum
puanlarinin herhangi bir kiitiphaneye iiye olma dediskenine gdre -t testi
sonug¢lari

(Table 3. T test result of elementary II. school students’ attitudes
towards reading scores by any arguments to the library becoming a member)

Boyutlar Kiutuphane| n X sd t P

Tutum toplam Evet 153197,92(251(3,89|,000
Hayir 1001(89, 97

Serbest Okuma Evet 153128,79|251|3,71|,000
Hayir 100|25,82

Kitap Okuma Evet 153127,22|251(3,21|,002
Hayir 100(24,56

Genel Okuma Evet 153127,24125112,79|,006
Hayir 100|25,78

Akademik Okuma Evet 153(14,67|251(2,061|,040
Hayir 100|13,81

Tablo 3’te 1ilkogretim ikinci kademe Odrencilerinden herhangi bir
kiitiphaneye iye olanlarin okumaya yodnelik serbest okuma (X=28,79), kitap

okuma (X=27,22), genel okuma (X=27,24) ve akademik okuma (X=14,67)alt
boyutundaki tutumlarinin herhangi bir kutiphaneye Uye olmayanlarin ayni alt
boyutlardaki tutumlarina (X=89,97), (X=24,56), (X=25,78), (X=13,81) gdre
daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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I1kégretim ikinci kademe &gdrencilerinin okumaya yo6nelik Dbiitin
boyutlari g6z Oontine alinarak belirlenen toplam tutumlari herhangi bir
kiitiphaneye {iye olup olmama durumlarina gdre de anlamli bir farklilik
gbstermektedir.

Tablo 3’ten de anlasilacagi gibi herhangi Dbir kiitiiphaneye {ye

olanlarin okumaya yo6nelik toplam tutumlari (X=97,92) herhangi Dbir

kiitiphaneye lye olmayan Odrencilerin toplam tutumlarina (X =89,97) oranla
daha olumlu oldudu tespit edilmistir.

Sinif, okul ve halk kiitiphaneleri ogrencilerin kitaplara veya diger
yayinlara rahatlikla ulasabilecekleri yerlerdir. Buralara &gdrenciler
genellikle kendilerine verilen O0devleri yapmaya yonelik materyal
toplayabilmek icin gitmektedirler. Bu goriisi Balci’nin (2009) da vyaptigi
calismanin sonuclari desteklemektedir. Ad1 gecen arastirmadan elde edilen
bulgulara gobre kiitiphaneler arastirmaya katilanlarin %$58.9’ u tarafindan
o0dev yapma amaciyla, %25.4't1 tarafindan kitap, dergi ve gazete okuma
amaciyla kullanilirken odiin¢g kitap almak ig¢in kiitiiphaneye gidenlerin orani
ise sadece %15.7’ dir. Kiitiiphaneleri okuma materyallerine ulasmak icin
kullanan o6grencilerin biitiin o6drenciler ic¢indeki orani ise % 20.7’dir.
Yapilan arastirmalardan da anlasilacadi gibi ©&§rencilerin kiitiphanelere
okumak amaciyla gitme oranlari c¢ok diisiiktir.

Arastirmanin sonug¢lari kiitliphaneye gidenlerin wve {dye olanlarin
okumaya yonelik olumlu tutum sergileyecedi beklentisini desteklemektedir.
Bu yizden Dbilhassa basta Tirkge Ogretmenleri olmak UUzere diger brans
O0gretmenleriyle sinif OJretmenleri &Jrencileri okuma materyallerinin yodun
olarak bulundugdu kiitiphanelere yoneltmesi onlarin okumaya yonelik
tutumlarinin olumlu gelismesine daha yararli olacaktir.

4.4. Kitap Okuma Aliskanligini Kazanma Degiskenine Yoénelik Bulgular
(Findings Towards Gaining The Ready Habits Variable)

11k63retim ikinci kademe &rencilerinin okumaya yonelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma boyutlarina iliskin
tutumlari, okuma aliskanligini kazanip kazanmama durumlarina gdre anlamli
bir farklilik gb&stermektedir (serbest okuma boyutu [t(s;= 6,59; p<0.05],
kitap okuma boyutu [t s;= 6,18; p<0.05], genel okuma boyutu [t s;)= 3,26;
p<0.05], akademik okuma boyutu [t s;)= 2,44; p<0.05]).

Tablo 4. 11kdfretim II. kademe dgrencilerinin okumaya yénelik tutum
puanlarinin kitap okuma aliskanligini kazanma deJiskenine gdre -t testi
sonug¢lar

(Table 4. T test result of elementary II. school students’ attitudes
towards reading scores according to gaining the ready habits variable)

Okuma _

Boyutlar |Aliskanligi| n X sd T P
Tutum Evet 184198,41|252|6,42|,000
toplam Hayir 70 [84,51
Serbest Evet 184129,07(252|6,59|,000
Okuma Hayir 70 |23,54
Kitap Evet 184(27,58|252|6,18|,000
Okuma Hayir 70 (22,20
Genel Evet 184(27,13|252(3,26|,001
Okuma Hayir 70 |25,24

Akademik Evet 184114,63 552 2,441,015
Okuma Hayir 70 [13,53

Tablo 4’te okuma aliskanligini kazandigini dislinen &drencilerin
okumaya yonelik serbest okuma (§:Q9,07), kitap okuma (§:Q7,58), genel
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okuma (X=27,13), akademik okuma (X=14,63)boyutundaki tutumlarinin okuma
aliskanligini kazanamadigini dislnen &Jrencilerin ayni alt boyutlardaki
tutumlarina (X=23,54), (X=22,20), (X=25,24), (X=13,53) gbre daha olumlu
oldugu anlasilmaktadir.

I1kdégretim ikinci kademe odrencilerinin okumaya yonelik Dbitin
boyutlari gbz ©Onlne alinarak belirlenen toplam tutumlari da okuma
aliskanligini kazanip kazanamadiklarina gore anlamli bir farklailak
gbstermektedir.

Tablo 4’'ten de anlasilacagili gibi okuma aliskanlidini kazandidini

diisinen 0ogrencilerin okumaya yonelik toplam tutumlari (X=98,41), okuma
aliskanlidini kazanamadigini disinen 6§rencilerin toplam tutumlarina

(X =84,51) gére daha olumlu oldudu tespit edilmistir.

Bu verilerden hareketle okuma aliskanligini kazandigini diisiinen
O0grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin okuma aliskanligini
kazanamadigini disinen o&drencilere gore daha fazla gelismis oldugu ifade
edilebilir.

4.5. Tirkge Dersi Basari Notuna Yo6nelik Bulgular
(Results Towards Success Score of Turkish Lesson)

Yapilan analiz sonuc¢lari, 1lké§retim ikinci kademe &drencilerinin
okumaya yonelik serbest okuma, kitap okuma ve akademik okuma boyutlarina
iliskin tutumlara, ile toplam tutumlari arasinda Tirkce dersi notu
bakimindan anlamli bir fark olmadigini gdstermektedir ( p>0.05).

Tablo 5. I1kdgretim II. kademe dgrencilerinin okumaya yénelik tutum
puanlarinin tirkge ders basari notuna gdre ANOVA sonug¢lari

(Table 5. Anova results of elementary II. school students’ attitude

scores towards reading according to success score of turkish lesson notes)

Boyutlar Varyansin Kaynagdi KT sd KO F P |Anlamli Fark|Betimsel DeJerler
Tutum Gruplarasi 1749,76 | 4 |437,44|1,60],176
Toplam Gruplarici 68515, 91|250(274, 06
Toplam 70265,67|254
Serbest Gruplarasi 310,85 4 177,71 1(1,88(,114
Okuma Gruplarici 10314, 85|250] 41,26
Toplam 10625,70|254
Kitap Gruplarasi 172,21 4 |143,05(,97|,423
Okuma Gruplarici 11054, 79|250]| 44, 22
Toplam 11226,99|254
Genel Gruplarasi 170,95 4 142,74 (2,46(,046 2- 4,5
Okuma Gruplarici 4336,82 |250( 17,35 2=23,00
Toplam 4507,77 |254 é:;g:;;
Akademik okuma Gruplarasi 46,50 4 111,62 (1,111,353
Gruplarigi 2620,77 {250 10,48
Toplam 2667,27 |254

Fakat yine analiz sonuc¢lari, ilké§retim ikinci kademe OJrencilerinin
okumaya yoénelik genel okuma tutumlari arasinda Tirkge ders notu bakimindan
anlamli bir fark oldudunu gOstermektedir [F(4-50)=2.464; p<0.05]. Baska bir
anlatimla, 1ilkdgretim ikinci kademe O&grencilerinin okumaya ydnelik genel
okuma boyutundaki tutumlari, Tirkg¢e ders notuna bagli olarak anlamli bir
sekilde degismektedir. Turkge ders notu arasindaki farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek ig¢in vyapilan Scheffe testinin sonuclarina
gbre, ders notu 2 (§:Q3.00) olan &6Jrencilerin tutumlarinin 4 (§:26.75) ve
5 (X=26.92) olan O0grencilerden daha olumsuz oldudu belirlenmistir.
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Diger bir ifadeyle Tiirkgce ders notu 4 ve 5 olan &§rencilerin okumaya
yonelik genel okuma boyutundaki tutumlarinin 2 olan &Jrencilere gdre daha
olumlu oldugu belirlenmistir.

Bu bulgu daha oOnce vyapilmis benzer calismalarin sonug¢lariyla da
Ortlismektedir. Karabay ve Kayiran (2010) da vyaptiklari bir arastirmada
basarili okuyucularin okumaya iliskin tutumlarinin daha olumlu; olumlu
tutuma sahip olanlarin da daha basarili okuyucular olduklari sonucuna
ulasmislardir. Yine Basaran ve Ates’in (2009) da vyaptigi Dbenzer Dbir
calismanin sonuclarina gbre o6grencilerin okumaya iliskin gelistirdikleri
olumlu tutumla onlarin Tirkce dersi akademik basarilari arasinda pozitif
yonde bir iliski oldudu belirlenmistir.

Tutumlar, davranislarin gerisinde vyatan yo6nlendirici glic olarak
nitelendirilebilir. Okumaya yonelik tutumlarin da olumlu olmasi okududunu
anlama basarisini etkileyebilecedi gibi buna bagdli olarak da akademik
basarinin ylikselmesine de yardimci olabilir. Bu ylizden 6drencilerin okumaya
yonelik wvarsa olumsuz tutumlarinin giderilmesi ic¢in Tirkce &Fretmenleri ile
sinif Ogretmenlerine bliylik sorumluluklar dismektedir.

4.6. Kitap Okumayi Sevme Durumuna Yo6nelik Bulgular
(Findings towards loving To Read Books)

Yapilan analiz sonuc¢lari, 1lké§retim ikinci kademe &gdrencilerinin
okumaya yonelik tutumlari arasinda kitap okumayi sevme durumlari bakimindan
anlamli bir fark oldudunu godstermektedir [F(,-5,=65.713; p<0.05]. Baska bir
anlatimla, i1ké6gretim  ikinci kademe 6grencilerinin  okumaya  yonelik
tutumlari, kitap okumayi sevme durumlarina badli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Kitap okumayi sevme durumlari arasindaki farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla vyapilan Scheffe testinin
sonuc¢larina gdre, kitap okumayi ¢ok seviyorum (X=102.18) cevabi veren
6drencilerin tutumlarinin biraz seviyorum (X=85.29) ve sevmiyorum

(X=63.14) diyen O6drencilerden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 6. Ilkdgretim II. kademe 6Jrencilerinin okumaya ydnelik tutum

puanlarinin kitap okumayi sevme durumuna gdre ANOVA Sonuglari

(Table 6. Anova results of elementary II. school students’ attitude
scores towards reading according to loving to read books)

Boyutlar Varyansin Anlamli Betimsel
Kaynagdi KT sd KO F o) Fark DeJerler
Tutum toplam Gruplarasi 24084,79| 2 |12042, 40|65, 71|, 000 Cok—plraz, Cok= 102.18
sevmiyorum
Gruplarigi 46180,88(252| 183,26 Biraz=85.29
Toplam 70265,67(254 Sevmyrm=63.14
Serbest okuma Gruplarasi 3048,27 | 2 | 1524,14 |50, 69(, 000 Cok—plraz, Cok= 30.32
sevmiyorum
Gruplarigi 7577,43 |252| 30,07 Biraz=24.06
Toplam 10625,70|254 Sevmyrm=17.57
Kitap Gruplarasi 3500,16 | 2 | 1750, 08 |57, 08|, 000 Cokfplraz, Cok= 29.09
okuma sevmiyorum
Gruplarici 7726,84 |252| 30,66 Biraz=22.28
Toplam 11226, 99(254 Sevmyrm=16.00
Genel Gruplarasi 869,45 2 434,73 |30,11(,000 Cok—?lraz, Cok= 27.33
okuma sevmiyorum
Gruplarici 3638,32 |252| 14,44 Biraz=25.33
Toplam 4507,77 (254 Sevmyrm=18.29
Akademik Gruplarasi 168,96 5 84,48 8,52 |,000 COk*?lraZ, Cok= 14.93
okuma sevmiyorum
Gruplarici 2498,31 [252 9,91 Biraz=13.62
Toplam 2667,27 (254 Sevmyrm=11.29
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Analiz sonug¢lari, 1ilkdgretim ikinci kademe &Jrencilerinin okumaya
yonelik serbest okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma
boyutlarina yonelik tutumlari arasinda kitap okumayi sevme durumlari
bakimindan anlamli bir fark oldudunu gbstermektedir [F(,-25,,=50.69; p<0.05].
[F(2-252)=57.08; p<0.05]. [F(2-252)=30.11; p<0.05]. [F(2-252=8.52; p<0.05].

Baska bir anlatimla, ilkégretim ikinci kademe o6dgrencilerinin okumaya
yonelik serbest okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma
boyutlarina yoénelik tutumlari, okumayi sevme durumlarina badli olarak
anlamli bir sekilde degismektedir. Kitap okumayi sevme durumlari arasindaki
farklarin hangi gruplar arasinda oldudunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe

testinin sonuc¢larina gore, kitap okumayi cok seviyorum
(X=30.32), (X=29.09), (X=27.33), (X=14.93) cevabi veren 3Jrencilerin
tutumlarinin biraz seviyorum (X=24.06) (X=29.09) (X=25.33), (X=13.62)
ve sevmiyorum  (X=17.57), (X=16.00), (X=18.29), (X=11.29) diyen

0grencilerden daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 6’dan da 0©Odrencilerin okumaya yodnelik tutumlarinin Dbitin
boyutlari ac¢isindan paralellik gdsterdigi ve kitap okumayi c¢ok sevenlerin
kitap okumayi az sevenlere ve sevmeyenlere gdre daha olumlu tutumlara sahip
oldugu anlasilmaktadir. Elde edilen bulgulara dayanarak ©ogJrencilerin kitap
okuma sevgisi arttikga okumaya yo6nelik tutumlarinda da olumluya dodru
gelisme oldugu belirlenmistir.

5. SONUC ve ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

5.1. Sonu¢ (Conclusion)

Temel dil becerilerinden olan okuma, Alperen’e (1994, 12-13) gore,
diistince hayatinin olusmasinda, gelismesinde ve aktarilmasinda insanoglunun
ulasmis oldugu en yuksek asamalardan biridir. Bu asama, dilin
O0gretilmesinin ve hayata ge¢irilmesinin de temelini olusturmaktadir (Sever,
2004; 15).

Yapilan bitiin arastirmalar okumaktan c¢ok hoslanmayan Dbir toplum
oldugumuzu gdstermektedir. Nedendir bilinmez, vyillardir biitin editimciler
toplumun, anne ve babalar ise c¢ocuklarinin okumadigindan ve okuma
aliskanlidini kazanamadigindan sikdyet etmektedir. Bu konuda basta Tirkcge
O0gretmenleri olmak ilizere sinif OFretmenleri ile diger brans &Jretmenlerine
okuma aliskanliginin hedef kitlelerine kazandirilmasi icin buyik
sorumluluklar diusmektedir (Ozbay ve diJerleri, 2008).

I1kégretim &frencilerinin okumanin ve okuma aliskanlidinin &nemini
kavramis olmasi, bu aliskanlidin gelismesini kolaylastiracak ve okumaya
karsi ilgiyi arttiracaktir. Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin okumaya
yonelik tutumlari iizerine yapilan arastirmadan su sonug¢lara ulasilmistir:

I1kégretim ikinci kademe O63Jrencilerinin okumaya yonelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma Dboyutlarina iliskin
tutumlari 1le Dbitin boyutlari gbdz ©Online alinarak Dbelirlenen toplam
tutumlari cinsiyete gbre kiz OJrenciler lehine anlamli Dbir farklilik
gbstermektedir. Bu sonuc¢lardan hareketle kiz &drencilerin okumaya yodnelik
tutumlarinin erkek Ogrencilere gdre daha olumlu oldugu ifade edilebilir.

I1kégretim ikinci kademe O63Jrencilerinin okumaya vyonelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma boyutlarina iliskin
tutumlari ile Olcekte ifade edilen doért boyut gdz Onltine alinarak belirlenen
toplam tutumlari, Tirkge dersini sevme dediskenine gdre de anlamli Dbir
farklilik gOstermektedir.

Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle Tirkge dersini seven
O0grencilerin okumaya yoénelik toplam tutumlari Tirkce dersini sevmeyen
6grencilerin tutumlarina oranla daha olumlu oldudu tespit edilmistir.

OJrencilerinin okumaya yoénelik serbest okuma, kitap okuma, genel
okuma ve akademik okuma boyutlarina iliskin tutumlari ile toplam tutumlari,
herhangi bir kiutiphaneye 1{ye olup olmama durumuna gdre de anlamli bir
farklailaik gbstermektedir. Arastirmadan 11kd6gretim IT. kademe
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O0grencilerinden herhangi Dbir kiitiphaneye 1Uye olanlarin okumaya yoénelik
tutumlari herhangi bir kiitliphaneye {iye olmayan Odrencilerin tutumlarina
oranla daha olumlu oldudu tespit edilmistir.

I1kdgretim ikinci kademe &3Jrencilerinin okumaya yénelik serbest
okuma, kitap okuma, genel okuma ve akademik okuma alt boyutlarina iliskin
tutumlara ile toplam tutumlara okuma aliskanligini kazanip
kazanamadiklarina gdre de anlamli bir farklilik gdstermektedir. Elde edilen
bulgulardan da okuma aliskanlidini kazandigini diisiinen 6drencilerin okumaya
yonelik tutumlari, okuma aliskanligini kazanamadidini disiinen o6Jrencilerin
tutumlarina oranla daha olumlu oldudgu sonucuna ulasilmistir

I1kégretim ikinci kademe O63Jrencilerinin okumaya yonelik serbest
okuma, kitap okuma ve akademik okuma alt boyutlari ile toplam tutumlarina
iliskin tutumlari Tirkce dersi notu bakimindan anlamli bir farklilik
gbstermezken 06Jrencilerin genel okuma alt boyutundaki tutumlarinin Tirkce
ders notu bakimindan anlamli bir farklilik gdsterdidi belirlenmistir.

Baska Dbir anlatimla, ilkédretim ikinci kademe Odrencilerinin genel
okuma alt boyutuna iliskin tutumlari, Tirkce dersi basari notu ylkseldikcge
daha olumluya dodru ilerleme gdstermektedir.

Arastirmadan Odrencilerinin okumaya yonelik tutumlari arasinda kitap
okumayi sevme durumlari bakimindan da anlamli bir fark oldudu sonucuna
ulasilmistir. Baska bir ifadeyle, 1lkogretim ikinci kademe OJrencilerinin
okumaya iliskin tutumlari, okumayi sevme durumlarina badli olarak anlamli
bir sekilde degismektedir. Butlin alt boyutlarda ve toplamda kitap okumayi
¢cok seviyorum cevabi veren Odrencilerin tutumlarinin biraz seviyorum ve
sevmiyorum diyen O6drencilerden daha olumlu oldudu belirlenmistir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin kitap okuma sevgisi arttikca okumaya
yonelik tutumlarinda da olumluya dodru gelisme oldugu Dbelirlenmistir.
Karabay wve Kayiran’in (2010) da ifade ettikleri gibi daha Dbasarili
okuyucularin yetistirilebilmesi ig¢in sinifta 6grencilerin okumayi
sevmelerini saglayacak uygulamalarin neler oldudu arastirilmalidir. Bunun
i¢in de daha sonraki arastirmalarda, O6Jrencilerin okumayl neden sevdikleri
veya sevmedikleri konusuna agirlik verilebilir.

5.2. Oneriler (Recommendations)

Diger dil ©becerilerindeki basariyi dogrudan etkileyecek sekilde
insanlarin gbériis ve disltince ufuklarini genisleten okumayi ihtiya¢ haline
getirme, vyasamin bir parcasi olarak gdrme dislncesinin yerlesmesinde
cocukluk, genglik wve yetiskinlikten olusan ¢ dénem ile aile, okul ve
cevreden olusan U¢ toplumsal kurumun etkili oldudu bir gercektir. Bu yiizden
okuma aliskanligi ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren OJrencilere
kazandirilmasi gereken en onemli davranislardan birisidir.

Orencilerin okumayi siirekli ve diizenli olarak siirdirebilmesi icin
okumaya yo6nelik olumlu tutumlarin gelistirilmesine yoénelik su Onerilerde
bulunulabilir:

e OJrencilerde okumaya yénelik olumlu tutumlarin gelistirilebilmesi
icin okuma etkinlikleri, kitap tanitim glinleri vb. motive edici
etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinlikler okullarin Dbinyesinde
kurulacak okuma topluluklarinin onciiliginde yirtutilebilir.

e OJrencilerin okumaya yoénelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci
olmasi ic¢in sik sik kiitiphane ziyaretlerinin yapilmasi bu mekanlarin
O0grencilerce sevilmesine ve benimsenmesine yardimci olacagi
disiinlilerek arastirma ve inceleme Odevleri verilmelidir.

e OJrencilerin kitap okuma aliskanlidini kazanabilmeleri ve bu
aliskanligi strdirebilmeleri i¢in 1il, semt ve okul kiitiphaneleri
O0grencileri motive edecek sekilde popiiler ve gincel vyayinlarla
zenginlestirilmeli ve Odrenciler i¢in daha cazip hale getirilmelidir.
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Gorsel ve 1isitsel vyayin organlarinda okuma aliskanligina ydénelik
programlar dizenlenmeli ve bu yayinlara o6drencilerin dinleyici veya
konusmaci olarak katilimlari saglanmalidir.

O§rencilerin okuma problemlerinin ortaya cikarilmasina yonelik
akademik c¢alismalar ile okuma teknikleri ve okuma stratejilerine
yonelik uygulamali calismalar artirilmalidir.

Egitim fakltltelerinin Tirkce o6Jretmenligi bolimleri disindaki diger
bolimlerinde editim ve 0Ogretim gdren OJretmen adaylarinin da okumaya
yonelik tutumlari belirli araliklarla gbzden gecirilmeli ve olumlu
tutum kazanmaya yonelik etkinlikler yapilmalidir.

Orenci ve O&Jretmenlerin okumaya yonelik tutumlari ile &3renci
akademik basarilara arasindaki iliskileri belirlemeye yonelik
akademik galismalara agirlik verilmelidir.
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