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PIYANO REPERTUVARININ OGRENIIMESINDE OGRENME STRATEJILERININ KULLANILMA
DUZEYLERI ILE BASARI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKILERIN INCELENMESI: GUZEL
SANATLAR VE SPOR LISELERI ORNEGI

OZET

Bu calismanin amaci, giizel sanatlar ve spor liseleri miizik bolimi
O0grencilerinin, piyano repertuvarini O0grenirken 6grenme stratejilerini
kullanma diizeyleri ile basari dizeyleri arasindaki iliskilerin incelenmesidir.
Calismanin orneklem grubunu 2011- 2012 egitim- &Jretim yilinin I. yariyilinda
Turkiye’deki glizel sanatlar ve spor liselerinin miizik bdlimlerinde 0&grenim

gbrmekte olan 644 o0grenci olusturmaktadir. Calismada O0rneklem grubu
O0grencilerinin Odrenme stratejilerini kullanma diizeylerine iliskin wveriler,
Kilinger ve Uygun Aydiner (2011) tarafindan gelistirilen “Piyano

Repertuvarinin OJrenilmesinde OJrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlari
Olce§i” araciligiyla toplanmistir. Calismada toplanan veriler normal dadilima
uygunluk gdsterdiginden, &Jrenme stratejilerinin kullanilma dizeyleri ile
piyano dersi ve genel basari dizeyleri arasindaki karsilastirmalarda Tek Yonli
Varyans Analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir. Calisma sonucunda, OJrenme
stratejilerinin kullanilma dizeyleri ile basari diizeyleri arasindaki iliski
anlamli bulunmus (p<0.01) ; basara dizeyi arttikca ilgili 6Jrenme
stratejilerinin (dikkat, yineleme, anlamlandirma- Orgltleme, anlamayi izleme,
duyussal) kullanilma diizeylerinin de arttidi tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri,
Piyano Dersi, Piyano Repertuvarai,
Orenme Stratejileri, Basari Diizeyi

EVALUATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE LEVELS OF ACHIEVEMENT AND THE
LEVELS OF LEARNING STRATEGY UTILISATION: THE FINE ARTS AND SPORTS COLLEGES
CASE

ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the relationship between the levels
of achievement and the levels of learning strategy utilisation of the fine
arts and sports college’s music department students while learning piano
repertoire. The sample group for the study is 644 music department students
from fine arts and sports colleges in Turkey within the first half-term of
2011-2012 educational vyear. The data on the wutilisation of the learning
strategies of the sample student group 1s collected via the “Status of
Utilisation of Learning Strategies on Piano Repertoire Education Scale”
developed by Kilincer and Uygun Aydiner (2011). The data collected for the
study had a normal dispertion, therefore One Way ANOVA was used for the
comparison of the learning strategy utilisation leves and success levels in

piano lessons and overall performances. The results of the study pointed
that, there was a statistically significant relationship Dbetween the
utilisation of learning strategies and levels of success (p<0.0l1); and that

the level of related learning strategy (attention, repetetation, explanation-
organisation, observing apprehension, affective) utilisation is increased with
the increased levels of success.
Keywords: Fine Arts and Sports Colleges, Piano Lesson,
Piano Repertoire, Learning Strategies, Success Level
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Piyvano egitimi, mesleki milzik editiminin baslangici nitelidinde
olan glizel sanatlar ve spor liseleri miizik bodlimlerinde, temel Dbir
ders konumundadir. Piyano editimi dersleri yeni bir etidin/ eserin
calisilmasi, calisilmis Dbir etiidin/ eserin gelistirilmesi ve yeni
etiitler/ eserler desifre edilmesiyle surdiriiliir. Bu bakimdan derslerin
isleyisinin, piyanoda c¢alinan etiitler ve eserlerden olusan piyano
repertuvari {izerine kurulu oldudu sdylenebilir.

Piyano repertuvarinin 6grenilmesindeki giclikler, calismak
istememe, cok calisildigi halde yeterli performansi gdsterememe
O0grenciler tarafindan siklikla dile getirilen sorunlardir. Bu durum
O0grencilerin piyano repertuvarini OJrenmede bir ydntem sorunuyla karsi
karsiya olduklarini gdésterir niteliktedir. OJrenmenin her boyutunda
oldugu gibi piyano repertuvarinin da daha kolay ve kalici
O6grenilmesinde, OJrenmedeki verimliligin artirilmasinda ve OgJrenene
bagimsiz O0grenebilme niteligi kazandirilabilmesinde 6§renme
stratejilerinin kullanilmasi &nem tasimaktadir. OJrenme stratejileri,
“Bilgi wve Dbecerilerin kazanilmasini kolaylastirmak ic¢cin 0Ozel bir
6grenme durumunda birey tarafindan kazanilan zihinsel taktiklerin bir
koleksiyonu” olarak tanimlanmaktadir (Derry, Murphy, 1986; Aktaran:
Ozturk, 1995: 27-28).

Ojrenme stratejileri -6Jrenme siirecinde farklilik olusturmasi
bakimindan- O0grencilerin basarilarini etkileyen o6nemli bir dedisken
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Alan vyazinda pek c¢ok arastirma, OJrenme
stratejilerinin kullanilmasi ve basari diizeyi arasindaki iliskileri
sorgulamaktadir (Acikgdz Un & Cetingdz, 2009; Ainley, 1993, Akain,
2007; Baykan, Mazicioglu & Nacar, 2007; Bozkurt, 2007; Bulut, 2006;
Carns & Carns, 1991; Cebesoy, 2009; Derman, 2002; Dikbas & Kaf
Hasirci, 2008; Duban Yildiz, 2006; Haslaman & Askar, 2007; Hwang &
Vrongistinos, 2002; Ertem, 2003; Kurtuldu & Giclii, 2010; Ozkal &
Cetingdz, 2006; Pokay & Blumenfeld, 1990; Saban Iflazodlu & Tiumkaya,
2008; Sang- Jjan, 1993; Sarigoban & Saricaoglu, 2008; Stunbil &
Caliskan, 2011; Sahin & Cakar, 2011; Talu, 1997; Tasdemir & Tay 2007;
Tuncer Kizilaslan, 2007; Uyar, 2008; Unal 2010; Yildiz, 2003; Yokus,
2009; Zimmerman, 1990). Piyano repertuvarinin o&odrenilmesinde Ogrenme
stratejilerinin kullanilma diizeyleri 1ile basari diizeyleri arasinda
nasil Dbir iliskinin bulundudu sorusu 1ise Dboyle Dbir calismaya
gereksinimi ortaya c¢ikarmaktadir.

Bu c¢alismanin amaci, gluzel sanatlar ve spor liseleri miizik
bolimi 6grencilerinin, piyano repertuvarini 6grenirken 6grenme
stratejilerini kullanma dizeyleri ile Dbasari diizeyleri arasindaki
iliskilerin incelenmesidir. Calismanin amacl ¢ercevesinde su sorulara
cevap aranmistir:

Glizel sanatlar ve spor liseleri mizik Dbolimt Odrencilerinin
piyano repertuvarini 6grenirken  6Jrenme stratejilerini (dikkat,
yineleme, anlamlandirma- orglitleme, anlamayi izleme, duyussal
stratejiler) kullanma dizeyleri ile

e Piyano dersi basari diizeyleri arasinda anlamli bir iliski wvar
midir?
e Genel basari dizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ojrenme stratejileri siniflandirmalari farkli arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde vyapilmistair. Bu c¢alisma kapsaminda
Weinstein ve Mayer’in (1986) 6grenme stratejileri
siniflandirmalarindaki alt boyutlarin tamamina, Gagne ve Driscoll
(1988) "iin 6grenme stratejileri siniflandirmalarindaki alt boyutlardan
da bir tanesine yer verilmistir (Ayrintili bilgi ic¢in bakiniz: Given,
2004; Ulusoy ve digerleri, 2008). Buna gdre c¢alismada temel alinan
O0grenme stratejileri 5 baslik altinda toplanmistir. Bu stratejiler:
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dikkat stratejileri, vyineleme (tekrar) stratejileri, anlamlandirma-
Orglitleme stratejileri, anlamayi izleme stratejileri ve duyussal
stratejilerdir. Calisma kapsaminda yer alan bu stratejilerden kisaca
bahsedilmesinde yarar goérilmektedir.

1.1. Dikkat Stratejileri (Attention Strategies)

Dikkat stratejileri, Dbaslik, alt baslik, sekil ve grafikleri
gbzden gecirme yoluyla Onemli kisimlari ayirt etmeyi, isaret koymayi,
soru olusturmayil ve metin kenarina not alma vyoluyla bu kisimlari
belirginlestirmeyi saglayan taktiklerin kullanimini icermektedir
(Karakis ve Celenk, 2007: 30).

1.2. Yineleme (Tekrar) Stratejileri (Repetetation Strategies)

Yineleme stratejileri oOnemli bilginin belirlenip tekrar yoluyla
kazanilmasina ya da kalicilastirilmasina dayanir. Bu nedenle yineleme
stratejileri  hig¢bir degisiklik vyapmadan oldugu gibi animsanmasi
istenen Dbilgileri 0©OJrenmede oldukca etkilidir (Simsek, 2006: 187-
189) .

1.3. Anlamlandirma- Orgiitleme Stratejileri
(Explanation-Organisation Strategies)

Anlamlandirma stratejileri yeni bilgilerin deneyimlenmis,
6ztmlenmis eski bilgilerle iliskilendirilip anlamlastirilmasi temeline
dayanir (Topses, 2009: 262). Bu stratejilerin temelinde &Jrencinin

karsilastigi bilgiyi oldudu gibi almasi dedil, onceden &Jrenmis oldugu
bilgilerle karsilastirip bitinlestirerek yeni anlamlar olusturmasi ve
zihnine yerlestirmesi s6z konusudur (Ozcan, 2009: 157).

Orgiitleme stratejileri de anlamlandirma stratejileri gibi
6grencilerin vyeni gelen bilgileri Dbir araya getirerek kendi on
bilgilerine gdre vyeniden diizenlemesi esasina dayalidir. Bu nedenle
Orglitleme stratejileri ile anlamlandirma stratejileri alan yazinda bir
arada kullanilir. Bir metnin ana ve vyan fikirlerinin c¢ikartilmasz,
bilgilerin siniflandirilmasai, grafikle gdsterilmesi Sdrgutleme
stratejilerine girer (Erden ve Akman, 2000: 163).

1.4. Anlamayi Izleme Stratejileri
(Observing Apprehension Strategies)

Weinstein ve Mayer (1986: 320) anlamay1i izleme olarak ifade
ettikleri  yirttiict bilis stratejisinin Odrencilerin Dbir egitim
aktivitesi icin 6grenme hedeflerini olusturmalarini, bu hedeflerin ne
derece gerceklestigini dederlendirmelerini ve bu hedeflere wulasmak
ig¢in kullanilan stratejileri yerine gOre dedistirmelerini icerdigini
belirtmektedirler (Aktaran: Tay, 2008: 76).

McCrow ve Roop (1992) ise yiriitiici bilisin iki islevi oldudunu

6ne sirmektedirler. Bu islevlerden birincisi kosullu bilginin
uygulanmasidir. ikincisi 1ise, diisiinme slirecini deJerlendirme ve
yOonetmektir. Yuruticu bilisli bir 6grenci, disinme big¢iminin

ayirdindadir, nasil c¢alisacadina karar verirken vyalnizca materyali
O0grenmeye odaklanmaz, ayni zamanda bilissel gli¢ ve zayifliklarinin da
farkindadir (Aktaran: Subasi, 1999: 35).

1.5. Duyussal Stratejiler (Affective Strategies)

Orenmede duygusal ya da glidiisel etmenlerden olusan engelleri
ortadan kaldirmak icin kullanilan stratejiler, duyussal stratejiler
olarak adlandirilmaktadair. Duyussal stratejileri kullanabilen
O0grenciler, OJgrenmelerini en 1iyi destekleyen c¢evresel Ozellikleri
belirleyip diizenleyerek ruhsal yapilarini &6Jrenme ig¢in en uygun duruma
getirirler (Sénmez, 2010: 283). Ayrica, basarida anahtar rold oynayan
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degiskenin kendileri oldugunu dusiinir ve basari olasiliklarini
artirmak i¢in ic¢sel gidiilenme gdsterirler (Simsek, 2006, 197- 198).

Buraya kadar aciklanmaya c¢alisilan 0©Odrenme stratejilerinin,
piyano repertuvarinin ©6gJrenilmesindeki kullanimiyla 1ilgili 0Ornek
durumlar asagida Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1. Piyano repertuvarinin Odrenilmesinde OJrenme stratejilerinin
kullanimindaki Ornek durumlar
(Table 1. Examples of learning strategy utilisation in piano
repertoire education)

Piyano Repertuvarinin OJrenilmesinde
Orenme Stratejilerinin Kullanimindaki
Ornek Durumlar

» Etudin/ eserin tonunu/ modunu gdzden
gecirme,

» Etutteki/ eserdeki tempo/ tempo
degisimlerine isaretler koyma,

» Etltteki/ eserdeki tril, mordan gibi
sUuslemelere iliskin aciklamalarin
altlarini ¢izme.

» Etudun/ eserin bitinini belirli bir
calma kolayligi elde edinceye kadar
piyanoda yineleme,

Yineleme (Tekrar) » Etudin/ eserin zor pasajlarini
Stratejileri belirli bir c¢alma kolayligi elde
edinceye kadar piyanoda yineleme,

» Etudin/ eserin notalarini gdrsel vya
da isitsel olarak yineleme.

» Etlutte/ eserde yer alan tekniklerle
onceden 6grenilen teknikler arasinda

O§renme
Stratejileri

Dikkat
Stratejileri

benzerlik/ farklilaik iligkileri
kurma,
Anlamlandirma ve » Etudun/ eserin ritim kaliplarini
Orgilitleme benzerlik/ farkliliklaraina gore
Stratejileri gruplandirma,

» Etutteki/ eserdeki teknik/ mizikal
unsurlara iliskin saptamalara,
kisisel ifadelerle aciklayarak not
alma.

» Etudin/ eserin calisilmasi icin
gereken zaman planlamasini yapma,

. » Etudun/ eserin nasil daha iyi
Anlamayi Izleme . o . .
calinabilecegiyle ilgili

i ler
Stratejileri sorgulamalarda bulunma,

» Etut/ eser ic¢cin uygun olan calisma
yontemlerini belirleme.

» Ritmik karmasiklik, donanimdaki
arizalarin fazlalidi gibi nedenlerle
etiidi/ eseri calismaktan vazgecmeme,

» Etiitte/ eserde karsilastigza
Duyugsal iclikleri alisarak asabilecedine
Stratejiler gug u ¢ s s dJ
inanma,
» Yeterince cabalarsa etudu/ eseri
basarila bir performansla

seslendirebilecedine inanma.
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2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu calisma piyano repertuvarinin 6grenilmesinde 6grenme
stratejilerinin kullanilma diizeyleri ile akademik basari dlzeyleri
arasindaki iliskilerin ortaya konulmasi ve boylece piyano egitimi-
O0gretimi cevrelerinin bu dogrultuda sekillendirilmesine iliskin somut
Oneriler getirmesi bakimindan Onem tasimaktadir.

3. YONTEM (METHOD)
Bu calisma betimsel tirde ve iliskisel tarama modelindedir.

3.1. Orneklem (Sample)

Calismanin orneklem grubunu 2011- 2012 editim- Odretim yilinin
I. vyariyilinda Turkiye’deki giizel sanatlar ve spor liselerinin mizik
boltimlerinde 0OJrenim gdrmekte olan 644 &6Jrenci olusturmaktadir. Bu
glizel sanatlar ve spor liseleri Antalya (n= 88, %13.7), Bolu (n= 53,
%$8.2), Diyarbakir (n= 70, %10.9), Gaziantep (n= 62, %9.6), Giresun (n=
44, %6.8), Kitahya (n= 59, %9.2), Malatya (n= 68, %10.6), Mersin (n=
75, %11.6), Nigde (n=37, %5.7), Samsun (n= 46, %7.1), Sivas (n= 42,

%6.5) Glzel Sanatlar ve Spor Liseleri’dir. Orneklem grubu
6grencilerinin $60d4.471 (n= 415) kiz, %$35.6's1 (n= 229) erkek
dgrencidir. OJrencilerin %34.9'u (n= 225) 10. sinif, %33.9'u (n= 218)

11. sinif ve %31.2"si (n= 201) 12. sinif OJrencileridir.

3.2. islem (Procedure)

Bu calismada O6rneklem grubu 6grencilerinin 63renme
stratejilerini kullanma dizeylerine iliskin veriler, Kilincer ve Uygun
Aydiner (2011) tarafindan gelistirilen “Piyano Repertuvarinin
Orenilmesinde OFrenme Stratejilerinin Kullanilma Durumlari Olcedi”
araciligiyla toplanmistir. Olcek dikkat, yineleme (tekrar),
anlamlandirma- Orgiitleme, anlamayi izleme ve duyussal stratejiler

olmak {lizere 5 Dboyutludur. Toplami 66 madde olan Olcekte dikkat
stratejileri 8 maddeden, yineleme (tekrar) stratejileri 9 maddeden,
anlamlandirma- Orgiitleme stratejileri 21 maddeden, anlamayil izleme
stratejileri 15 maddeden ve duyussal stratejiler ise 13 maddeden
olusmaktadir. Olcekte duyussal stratejilere iliskin maddeler (13
madde) olumsuz, diJer stratejilere iliskin maddeler olumlu maddelerdir
(53 madde) .

Olcedin biitiiniine iliskin giivenirlik katsayisi (Cronbach alfa):
0.955 olarak elde edilmistir. Alt Dboyutlara iliskin gilivenilirlik
katsayilari ise: Dikkat stratejilerinde 0.884, vyineleme (tekrar)
stratejilerinde 0.867, anlamlandirma- Orgitleme stratejilerinde 0.940,
anlamay1l izleme stratejilerinde 0.888 ve duyussal stratejilerde ise
0.858 olarak bulunmustur.

Calisma kapsaminda 6lcedin vyani sira OFrencilerin piyano
dersinden aldiklari son sinav notlarini ve Dbulunduklari egditim-
O0gretim yariyilina kadar olan genel ortalama puanlarini belirtmeleri
istenmistir. OJrencilerin ders puanlari ile genel ortalama puanlari
85- 100 puan “gok basarili”, 70- 84 puan “basarili”, 50- 69 puan "“orta
diizeyde basarili”, 30- 49 puan "“az basarili”, 0- 29 puan “basarisiz”
olarak gruplandirilmistir.

Verilerin analizi asamasinda ilk olarak Kolmogorov- Smirnov
testi ile verilerin normal dagilima uygun olup olmadigdi incelenmistir.
Veriler normal dagilima uygunluk gosterdiginden, 6§renme
stratejilerinin kullanilma dizeyleri ile piyano dersi ve genel basari
dizeyleri arasindaki karsilastirmalarda Tek Yénli Varyans Analizi

(One-Way ANOVA) kullanilmistair. Varyans analizi sonucunda gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaszi
durumunda -hangi gruplarin birbirinden farkla oldudunun tespit

edilmesi ig¢in- ¢oklu karsilastirma (multiple comparisons) testlerinden
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Scheffe testi uygulanmis ve test sonucu tablolardaki fark sltununda
verilmistir. Gruplarin karsilastirilmasina iliskin testlerde varyans
homojenligi wvarsayimi da, Levene testi ile incelenmis ve Dboylelikle
hangi test istatistiginin dikkate alinacadina karar verilmistir.
Analizlerden elde bulgular 0.01 anlamlilik diizeyi dikkate alinarak
yorumlanmistir. Calismada yer alan bu analizler, IBM SPSS 20.0 paket
programi kullanilarak gerceklestirilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Calismanin bu boliminde, alt problemler cercevesinde
gergeklestirilen analizlerden elde edilen bulgulara ve bu bulgulara
yonelik tartismalara yer verilmektedir.

Orneklem grubu &3Jrencilerinin piyano dersi puanlarina gdére
basari diizeyleri asadida Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Orneklem grubu &grencilerinin piyano dersi basari diizeylerine
gdre dagilimi
(Table 2. Distribution of the sample student group due to their piano
lesson success levels)

Piyano dersi basari dizeyi Frekans (f) | Yizde (%)
Cok basarili (85- 100 puan) 160 24.8
Oldukg¢a basarili (70- 84 puan) 191 29.7
Orta dizeyde basarili (50- 69 puan) 176 27.3
Az basarili (30- 49 puan) 72 11.2
Basarisiz (0- 29 puan) 45 7.0
Toplam 644 100.0

Tablo 2’'de de gorildigi gibi; Orneklem grubu 0©6drencilerinin
$24.8"inin piyano dersi basari dizeyi “gok basarili” iken, %29.7’sinin
basari dizeyi “oldukg¢a basarilidir”. Basari durumu “orta diizeyde” olan
6grenciler %27.3 dizeyinde vyer alirlarken, “az basarili” dizeydeki
d3renci orani %11.2'dir. OJrencilerden %7.0’si ise “basarisizdir”.

Orneklem grubu OJrencilerinin genel basari diizeylerine gdre
dagilimlari ise asagida Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Orneklem grubu &Jrencilerinin genel basari diizeylerine gére
dagilimi
(Table 3. Distribution of the sample student group due to their
overall grades)

Genel basari dizeyi Frekans (f) | Yizde (%)
Cok basarili (85- 100 puan) 33 5.1
Oldukga basarili (70- 84 puan) 120 18.6
Orta dizeyde basarili (50- 69 puan) 398 61.8
Az basarili (30- 49 puan) 63 9.8
Basarisiz (0- 29 puan) 30 4.7
Toplam 644 100.0

Tablo 3’7de gorildigi gibi Orneklem grubu O0grencilerinin
yarisindan fazlasinin (%$61.8) genel ortalamalarina gore basarzi
diizeyleri orta diizeydedir. OJrencilerin %18.6’s1 oldukca basarili
diizeyinde yer alirlarken, $%9.8’i az basarili diizeydedir. OJrencilerin
$5.1"1 genel Dbasari dizeyi bakimindan ¢ok basarili iken, basarisiz
dizeydekilerin orani %4.7’dir.

Asagida, “Piyano repertuvarinin O6grenilmesinde o6grenme
stratejilerinin (dikkat, yineleme, anlamlandirma- OJOrgilitleme, anlamayi
izleme, duyussal stratejiler) kullanilma diizeyleri 1ile piyano dersi
basari dizeyleri arasinda anlamli bir 1iliski wvar midir? Sorusunun
cevabina yonelik bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 4. Piyano repertuvarinin Odrenilmesinde dikkat stratejilerinin
kullanilma dizeyleri ile piyano dersindeki basari diizeylerinin
karsilastirilmasi
(Table 4. Comparison of utilisation levels of attention strategies in
piano repertoire education and piano lesson success levels)

Piyano dersi basari diizeyi N X SS F P Fark
(1)Cok basarili 160 3.03(11.09
(2)0ldukca basarila 191 2.86 .96
(3)0Orta diizeyde basarili | 176 |[2.74 | .90 4.62°10.00| 1-5
(4)Az basarili 72 2.64 .99
(5)Basarisiz 45 2.4211.04
* p<0.01
Tablo 4 incelendiginde; O&rneklem grubu O&gdrencilerinin dikkat
stratejilerini kullanma diizeylerinin, piyano dersindeki basari
diizeylerine gore farklilik gdsterdigi sdylenebilir [Fq,645=4.62;
p<0.01]. Ortalama degerler ve son siitunda verilen c¢oklu karsilastirma
testlerinden elde edilen bulgular, “basarisiz” dizeyde olan

O0grencilerle “gok basarili” dizeyde olan 0&Jrenciler arasinda anlamli
bir farklilik oldugunu gbstermektedir. Bulgulardan anlasilabilecedi
gibi; “¢ok basarili” dizeyde olan 0&drencilerin dikkat stratejilerini
kullanma diizeyleri, ‘“basarisiz” dlzeyde olan 0O0gJrencilere gbre daha
yliksektir.

Tablo 5. Piyano repertuvarinin OJrenilmesinde yineleme stratejilerinin
kullanilma diizeyleri ile piyano dersindeki basari diizeylerinin
karsilastirilmasi
(Table 5. Comparison of utilisation levels of repetetion strategies in
piano repertoire education and piano lesson success levels)

Piyano QQrs; basarz N % ss F P Fark
dizeyi
(1)Cok basaraili 160 4.16 .71
(2)0ldukcgca basarila 191 4.01 .75 1-3, 4,
(3)Orta dizeyde * 5
basarili 176 3.89 | .68 25.33710.00 2-4,5
(4)Az basarila 72 3.43 .87 3-4,5
(5)Basarisiz 45 3.1011.03
* p<0.01
Tablo 5 incelendiginde, orneklem grubu o&drencilerinin yineleme
stratejilerini kullanma dtzeylerinin, piyano dersindeki basarz
dizeylerine gdre farklilik gbsterdigi sOylenebilir [F4,643=25.33;
p<0.01]. Ortalama degerler ve son situnda verilen c¢oklu karsilastirma
testlerinden elde edilen bulgular, “cok basarili” duzeyde olan

6grencilerle Dbasari diizeyi orta ve altinda olan OJrenciler arasinda
anlamli bir farklilik oldudunu gdstermektedir. Benzer sekilde "“oldukca
basarili” ve “orta diizeyde basarili” olan Odrencilerle “az basarili”
ve “basarisiz” olan ©6Jrenciler arasindaki fark da anlamli bulunmustur.
Bulgulardan; Dbasari dizeyi 1le vyineleme stratejilerinin kullanim
dizeylerinin birbirlerine paralel olarak artis gdsterdidini sdylemek
muimkUindir.
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Tablo 6. Piyano repertuvarinin Odrenilmesinde anlamlandirma- orglitleme
stratejilerinin kullanilma dizeyleri ile piyano dersindeki basari
diizeylerinin karsilastirilmasi
(Table 6. Comparison of utilisation levels of explanation-organisation
strategies in piano repertoire education and piano lesson success

levels)
Piyano dersi basari diizeyi N X SS F P Fark
(1)Cok basarila 160 3.18 | .92
(2)0ldukca basarili 191 2.99 | .80 ) 1-4
(3)Orta dizeyde basarili 176 2.94 | .71 7.20 0.00 1_5
(4)Az basarili 72 2.651| .75
(5)Basarisiz 45 2.66 | .90
* p<0.01
Tablo 6 incelendiginde; Orneklem grubu 6grencilerinin

anlamlandirma- Orgiitleme stratejilerini kullanma diizeylerinin, piyano
dersindeki basari diizeylerine gdre farklilik gdsterdigi sdéylenebilir

[Fa,645=7.20; p<0.01]. Ortalama dederler ve son sltunda verilen coklu
karsilastirma testlerinden elde edilen Dbulgular, “cok basarili”
diizeyde olan &Jrencilerle basari diizeyi 7az” ve ‘“basarisiz” olan
6drenciler arasinda anlamli bir farklilik oldufuna isaret etmektedir.
Bulgulardan anlasilabilecegi gibi “cok  basarili” dluzeyde olan
O0grencilerin anlamlandirma- Oorgiutleme stratejilerini kullanma

n

dizeyleri, az basarili” dizeyde ve “basarisiz” duzeyde olan
6grencilere gdre daha yiiksektir.

Tablo 7. Piyano repertuvarinin Ogrenilmesinde anlamayi izleme
stratejilerinin kullanima diizeyleri ile piyano dersindeki basara
diizeylerinin karsilastirilmasi
(Table 7. Comparison of utilisation levels of observing apprehension
strategies in piano repertoire education and piano lesson success

levels)
Piyano dersi basari diizeyi N X SS F P Fark
(1)Cok basaraili 160 4.10 1] .70
(2) Oldukca basaril: 191 [3.85] .73 * }:i;
(3)Orta diizeyde basarili 176 3.65| .69 23.34 0.00 2_4:5
(4)Az basarili 72 3.32 ] .83 3-4
(5)Basarisiz 45 3.07 1 .71

* p<0.01

Tablo 7 incelendiginde Orneklem grubu Odrencilerinin anlamayi
izleme stratejilerini kullanma diizeylerinin, piyano dersindeki basara

diizeylerine gore farklailaik gbsterdigi sbylenebilir [F4,645=23.34;
p<0.01]. Ortalama degerler ve son slttunda verilen c¢oklu karsilastirma
testlerinden elde edilen bulgular, “cok basarili” duzeyde olan
6grencilerle “oldukca basarili” dlizeyde ve bu diizeyin altindaki

O0grenciler arasinda anlamli bir farklilik oldudunu gbstermektedir.
Benzer sekilde “oldukg¢a basarili” dizeyinde olan 0&Jrencilerle “az
basarili” dizeydeki ve ‘“basarisiz” dizeydeki 0&grenciler arasindaki
fark da anlamli bulunmustur. Ayrica Dbasari diizeyi “orta” olan
O0grencilerle "“az basarili” diuzeyde yer alan ogJrenciler arasindaki fark
da anlamlidir. Bulgulardan, piyano dersindeki basari diizeyi arttikca
anlamayi izleme stratejilerinin kullanilma diizeylerinin arttigini vya
da stratejilerin kullanilma dizeyi arttikca dersteki basari dizeyinin
arttidini sdylemek mimkindir.
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Tablo 8. Piyano repertuvarinin OJrenilmesinde duyussal stratejilerin
kullanilma dizeyleri ile piyano dersindeki basari diizeylerinin
karsilastirilmasi
(Table 8. Comparison of utilisation levels of affective strategies in
piano repertoire education and piano lesson success levels)

Piyano dersi basari diizeyi N X SS F P Fark
(1)Cok basarili 160 3.71 .99
(2)0lduk¢a basarili 191 3.30 .95 1:;
(3)Orta dizeyde basarili 176 3.09 .81 12.69" [ 0.00 1-4
(4)Az basarili 72 3.11 .85 1-5
(5)Basarisiz 45 2.9311.01
* p<0.01
Tablo 8 incelendiginde; Orneklem grubu Oodrencilerinin duyussal
stratejileri kullanma dizeylerinin, piyano dersindeki basari
diizeylerine gore farklilik gbsterdigi sdylenebilir [Fq,645=12.69;
p<0.01]. Ortalama degerler ve son sltunda verilen c¢oklu karsilastirma
testlerinden elde edilen bulgular, “cok basarili” duzeyde olan

O0grencilerle “oldukg¢a basarili” dilizeyde ve Dbu dlzeyin altinda olan
6drenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gdstermektedir.
Bulgulardan, basari dizeyi "“gok” olan &grencilerin duyussal O&Jrenme
stratejilerini kullanma diizeylerinin, basari dizeyi “oldukgca basarili”
ve altinda olan Ofrencilere gdre daha ylksek oldugu anlasilmaktadir.

Asagida, “Piyano repertuvarinin O0grenilmesinde O0grenme
stratejilerinin (dikkat, yineleme, anlamlandirma- d&rgiitleme, anlamayi1
izleme, duyussal stratejiler) kullanilma diizeyleri ile genel basari
dizeyleri arasinda anlamli bir iliski wvar midir? Sorusunun cevabina
yonelik bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 9. Piyano repertuvarinin Odrenilmesinde dikkat stratejilerinin

kullanilma diizeyleri ile genel basari diizeylerinin karsilastirilmasi

(Table 9. Comparison of utilisation levels of attention strategies in
piano repertoire education and overall grades)

Genel basari dizeyi N X SS F p Fark
(1) Cok basarila 33 2.9911.24
(2) Oldukca basarili 120 | 3.06 | 1.04 1-5
(3) Orta dizeyde basarili | 398 | 2.80 .94 | 4.96" | 0.00| 2-5
(4) Az basarili 63 2.01 .94
(5) Basarisiz 30 | 2.30(1.15
* p<0.01

Tablo 9 incelendiginde, Orneklem grubu o&drencilerinin dikkat
stratejilerini kullanma dizeylerinin, genel basari dizeylerine gbre
farklilik gbsterdigi anlasilmaktadir [Fy4,65=4.96; p<0.01]. Ortalama
degerler ve son slttunda verilen c¢oklu karsilastirma testlerinden elde
edilen bulgular, genel basari dizeyleri “gok basarili” ve “oldukga
basarili” olan &Jrencilerle “basarisiz” olan &Jrenciler arasinda
anlamli Dbir farklilik oldufunu gdstermektedir. Bulgulardan, genel
basari dizeyi "“¢ok basarili” ve “oldukca basarili” olan o6Jdrencilerin
dikkat stratejilerini kullanma diizeylerinin “basarisiz” diizeyde olan
O0grencilere gOre daha yiksek olduu soylenebilir. Bulgular, Tablo
4’ deki bulgulari da destekler niteliktedir.
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Tablo 10. Piyano repertuvarinin Odrenilmesinde yineleme
stratejilerinin kullanilma diizeyleri ile genel basari diizeylerinin
karsilastirilmasi
(Table 10. Comparison of utilisation levels of repetetion strategies
in piano repertoire education and overall grades)

Genel basari diizeyi N X SS F P Fark
(1) Cok basarila 33 | 4.05 .89 1-4
(2) Oldukga basarili 120 | 4.10 .70 1-5
(3) Orta dizeyde basarili | 398 | 3.95 .74 | 17.06" | 0.00 2-4
(4) Az basarila 63 | 3.45 | .89 2-5
(5) Basarisiz 30 [3.051.02 3-4,5
* p<0.01

Tablo 10 incelendiginde; O&Jrencilerin yineleme stratejilerini
kullanma diizeylerinin genel basari diizeylerine gbre farklilik
gosterdidi soOylenebilir [Fy,3=17.06; p<0.01]. Ortalama dederler ve son
stitunda verilen coklu karsilastirma testlerinden elde edilen
bulgulardan, genel basari diizeyi orta ve istliinde olan &Jrencilerle “az
basarili” dizeyde ve ‘“basarisiz” dizeyde olan Odrenciler arasinda
anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir. Bulgulardan, genel
basara dizeyi orta ve istiinde olan 6grencilerin yineleme
stratejilerini kullanma dizeylerinin, basari dizeyi “az” ve altinda
olan &6Jrencilerden daha yiiksek oldugunu soylemek mimkiindir. Bulgular;
Tablo 5’de sunulan bulgularla da benzerlik gdstermektedir.

Tablo 11. Piyano repertuvarinin 6drenilmesinde anlamlandirma-
Orglitleme stratejilerinin kullanilma diizeyleri ile genel basari
diizeylerinin karsilastirilmasi
(Table 11. Comparison of utilisation levels of explanation-
organisation strategies in piano repertoire education and overall

grades)
Genel basari diizeyi N X SS F P Fark
(1) Cok basarili 33 [ 3.41]11.02
(2) Oldukca basaril: 120 | 3.23| .80 * ;:g'i'g
(3) Orta diizeyde basarili | 398 [2.94 | .78 | 13.307|0.00 3_2,5
(4) Az basarili 63 2.59 .74
(5) Basarisiz 30 2.39 .86
* p<0.01
Tablo 11 incelendiginde, Orneklem grubu 6frencilerinin
anlamlandirma- Orglitleme stratejilerini kullanma diizeylerinin genel
basara dizeylerine gbre farklilak gbsterdigi goriilmektedir
[F4,645=13.30; p<0.01]. Ortalama deJerler ve son situnda verilen c¢oklu

karsilastirma testlerinden elde edilen Dbulgulardan, genel Dbasari
dizeyi “oldukca basarili” ve Ustiinde olan &Jrencilerle “orta” ve
altinda olan 0&dgrenciler arasinda anlamli bir farklilik oldugu
anlasilmaktadir. Benzer sekilde genel basari dizeyi ‘“orta” olan
O0Frencilerle “az basarili” dlizeyde ve Dbu dizeyin altinda olan
O6grenciler arasindaki fark da anlamlidir. Bulgulardan, genel basari
diizeyi “oldukca basarili” ve Ustiinde olan 6drencilerin anlamlandirma-
Orgiitleme stratejilerini kullanma diuzeylerinin, genel basari dizeyi
“orta” ve altinda olan Ogdrencilerden daha ylksek oldudu soylenebilir.
Yine Dbulgulardan genel Dbasari diizeyi “orta” olan Ogrencilerin
anlamlandirma- Orglitleme stratejilerini kullanma diizeylerinin, “az
basarili” ve altinda olan Ogrencilere gdre daha yiksek oldugu
anlasilmaktadir.
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Tablo 12. Piyano repertuvarinin Odrenilmesinde anlamayi izleme
stratejilerinin kullanilma diizeyleri ile genel basari diizeylerinin
karsilastirilmasi
(Table 12. Comparison of utilisation levels of observing apprehension
strategies in piano repertoire education and overall grades)

Genel basari diizeyi N X SS F P Fark
(1) Cok basarila 33 14.02 | .79 1-3,4,5
(2) Oldukca basarili 120 | 4.06 | .64 2-3,4,5
(3) Orta diizeyde basarili | 398 [3.76 | .74 |23.74" ] 0.00 3-4,5
(4) Az basarili 63 3.34 1 .79
(5) Basarisiz 30 2.81 1] .79
* p<0.01

Tablo 12 incelendidinde, Orneklem grubu Odrencilerinin anlamayl
izleme stratejilerini kullanma diizeylerinin genel basari diizeylerine
gore farklilik gbsterdidi sOylenebilir [Fy,3=23.74; p<0.01]. Ortalama
degerler ve son slttunda verilen c¢oklu karsilastirma testlerinden elde
edilen bulgulardan, genel basari dizeyi "“oldukg¢a basarili” ve {ustlinde
olan 0&grencilerle “orta basarili” diizeyde ve altinda olan &Jrenciler
arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir. Benzer sekilde
akademik diizeyi “orta” olan Odrencilerle “az basarili” ve altinda olan
O0grenciler arasindaki fark da O©Onemlidir. Ortalama dederlerden de
anlasilabilecedi gibi genel Dbasari dizeyi “olduk¢a basarili” ve
iistiinde olan O&gdrencilerin anlamay1l 1izleme stratejilerini kullanma
diizeyleri, genel basari diizeyi “orta” ve altinda olan o&grencilerden
daha yuksektir. Bulgulardan genel basara dizeyi “orta” olan
O0grencilerin anlamayi izleme stratejilerini kullanma diizeylerinin, “az
basarili” dizeyinde ve altinda olan O&drencilere gdre daha yiliksek
oldugu anlasilmaktadir. Bulgular; Tablo 7’deki bulgulari da destekler
niteliktedir.

Tablo 13. Piyano repertuvarinin 6Jrenilmesinde duyussal stratejilerin

kullanilma diizeyleri ile genel basari diizeylerinin karsilastirilmasi

(Table 13. Comparison of utilisation levels of affective strategies in
piano repertoire education and overall grades)

Genel basari dizeyi N X SS F P Fark
(1)Cok basarili 33 [3.51]1.05
(2) Oldukca basarili 120 | 3.61 | 1.02 * 1:3
(3)Orta dizeyde basarili | 398 | 3.26 .90 7.26 0.01 54
(4)Az basarilzi 63 2.88 .85 o5
(5)Basarisiz 30 3.15]11.14
* p<0.01

Tablo 13 incelendiginde O&rneklem grubu Odrencilerinin duyussal
stratejileri kullanma dizeylerinin genel basari diizeylerine gbre
farklilik gbsterdigi sOylenebilir [Fq,6435=7.26; p<0.017. Ortalama
degerler ve son slutunda verilen c¢oklu karsilastirma testlerinden elde
edilen bulgular genel basari diizeyi “oldukgca basarili” ve Ustinde olan
O0grencilerle, “az basarili” ve altinda olan &Jrenciler arasinda
anlamli Dbir farklilik olduunu gdstermektedir. Bulgulardan, genel
basari dizeyi “oldukg¢a basarili” ve istlinde olan &Jrencilerin duyussal
stratejileri kullanma dizeylerinin, “az basarili” ve altinda olan
O0grencilerden daha yiksek oldugunu sodylemek mimkindir.

Yukarida, 6renme stratejilerinin kullanilma diizeyleri ile
piyano dersi Dbasari diizeyleri ve genel basari dizeyleri arasindaki
iliskilere yonelik bulgular sunulmustur. Bitin bu bulgular blutincil
bir bakis agisiyla incelendiginde; Orneklem grubu o&drencilerinin
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O0grenme stratejilerini kullanma dizeylerinin, piyano dersi basar:
diizeylerine ve genel Dbasari dizeylerine gdre anlamli farklilik
gbsterdigi soylenebilir (p<0.01). Ortalama degerler incelendiginde,
basari diizeyi arttikca 1ilgili 0OJrenme stratejilerinin kullanilma
diizeylerinin de genel olarak arttidi anlasilmaktadir. Calismadan elde
edilen bulgular; basarili Ogrencilerin piyano repertuvarini Odrenirken
dikkat, yineleme, anlamlandirma- Oorgutleme, anlamayi izleme
stratejileri ile duyussal stratejilerin hemen hepsini ise kostuklarini
gbstermektedir. Ayni sekilde 6Jrenme stratejilerinin kullanilma diizeyi
arttikca, ©ogrencilerin Dbasari dizeylerinin de arttidini soylemek
mumkindur.

Bu calismada elde edilen bulgularin, alan vyazindaki 0©ogJrenme
stratejileri ile basari dlizeyi arasindaki iliskileri inceleyen diger
calismalarin bulgulariyla da Ortistiigi sdylenebilir. Bu calismalardan
bir kismi fen bilgisi (Cebesoy, 2009, Derman,2002; Duban Yildiz, 2006;
Tasdemir & Tay, 2007, Yildiz, 2003), keman egitimi (Akin, 2007);
piyano egitimi (Kurtuldu & Gil¢li, 2010; Yokus, 2009),; programlama
(Haslaman & Askar, 2007),; sosyal bilgiler (Tay & Yangin, 2008); tarih
(Acikgéz Un & Cetingéz 2009; Bozkurt, 2007); Tiirkge (Siinbul &
Caliskan, 2011) gibi birbirinden farkli editim programlarinda yer alan
ve tird, iceridi farkli derslere yonelik c¢alismalardir. Bir kisim
calismalarda &Jrenme stratejileri icerisinden not alma (Acikgdz Un &
Cetingbz 2009), yineleme (Kurtuldu & Gii¢clii, 2010),; anlamlandirma
(Akin, 2007); orgitleme (Ertem, 2003); anlamlandirma- orgitleme
(Cebesoy, 2009),; o6z dizenleyici (Haslaman & Askar, 2007; Hwang &
Vrongistinos, 2002; Zimmerman, 1990) gibi Dbazi Odrenme stratejileri
secilerek 1ilgili &Frenme durumundaki etkililigi arastirilmistir. Bir
kisim c¢alismalarda ise birden fazla O&grenme stratejisinin kullanimi
ile basari dizeyi arasindaki iliskiler sorgulanmistir (Ainley, 1993,
Bozkurt, 2007; Bulut, 2006; Carns & Carns, 1991; Derman, 2002; Dikbas
& Kaf Hasirci, 2008; Duban Yildiz, 2006; Karakis & Celenk, 2007, Ozkal
& Cetingdéz, 2006; Pokay & Blumenfeld, 1990; Saban Iflazod§lu & Tiimkaya,
2008; Sang- jan, 1993; Sarig¢oban & Saricaoglu, 2008; Siunbil &
Caliskan, 2011, Sahin & Cakar, 2011; Talu, 1997; Tasdemir & Tay, 2007;
Tuncer Kizilaslan, 2007; Uyar, 2008; Unal, 2010; Yildiz, 2003; Yokus,
2009) . Bu calismalarda da O6grenme stratejilerinin kullanilma
durumlariyla O6drencilerin basari diizeyinin artisi arasinda anlamli bir
iliskinin oldugundan sdz edilmektedir.

5. SONUGC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu ¢calismanin sonu¢larina gore, piyano repertuvarinin
O0grenilmesinde &Jrenme stratejilerinin kullanilma dizeyleri ile piyano
dersi Dbasari diizeyi ve genel basari diizeyleri arasindaki iliski
anlamlidair (p<0.01) . OFrencilerin basari diizeyleri ve piyano
repertuvarini 6grenmede kullandiklarz 6grenme stratejilerinin
dizeyleri birbirine paralel olarak artis gdstermektedir. Basari diizeyi
arttikca dikkat, vyineleme, anlamlandirma- Orgiitleme, anlamayili izleme
stratejileri ile duyussal stratejilerin kullanilma dizeyleri de
artmaktadir.

Calisma sonug¢larina dayali olarak, basarili bir piyano egitimi-
O0gretimi slireci 1ig¢in, OJrenme stratejilerinin kullanimlarina gerek
ders i¢i gerek ders disi calismalarda yer verilmesi Onerilir.
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