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ILKOGRETIM BIRINCI SINIF OGRETMENLERININ KORUNUM ILE ILGILI YAPTIGI
ETKINLIKLER

OZET

Bu arastirma, Sanliurfa il merkezinde bulunan ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 1lkégretim birinci sinif &Jretmenlerinin 6drencilerin korunum
ile 1ilgili hazirbulunusluk dizeylerini belirlemeye vyonelik vyaptiklari
etkinlikleri belirlemek amaciyla vyapilmistir. Arastirmanin O&rneklemini,
Sanliurfa il merkezindeki 30 1ilké§retim okulunda gdrev yapan 209 birinci
sinif oOgretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Birinci Sinif Oretmenlerinin
Ofrencilerin Korunum ile Ilgili Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye
Yonelik Etkinlikleri ” ©&6lgedi kullanilmistir. Verilerin ¢ozimlemesinde,
arastirmanin amacil dogdrultusunda betimleyici istatistikler kullanilmistir.
Arastirmanin bulgularina godre; sayl ve uzunluk korunumu boyutundaki
etkinliklerde 0&dretmenlerin c¢ogunlugunun “Oldukg¢a” secenedini sectikleri,
alan, kiitle wve hacim korunumu boyutundaki etkinliklerde &gretmenlerin
cogunlugunun  “Bazen” secenedini sectikleri saptanmistir. Bu durumda
O0gretmenlerin alan, kiitle ve hacim korunumu boyutundaki etkinlikleri hazir
bulunusluluk diizeyini olusturacak sekilde vyapmadiklari ancak sayi ve
uzunluk korunumu ile ilgili hazir bulunusluluk diizeylerini olusturacak
etkinlikleri yaptiklarini sdyleyebiliriz.

Anahtar Kelimeler: Sayi Korunumu, Uzunluk Korunumu, Alan Korunumu,

Kitle Korunumu, Hacim Korunumu

FIRST GRADE CLASSROOM TEACHERS’CLASSROOM ACTiVITiES RELATED TO CONSERVENCE

ABSTRACT

This study was conducted to explore the first grade elementary school
teachers’ <classroom activities to determine students’ readiness levels
related to conservence in central province of Sanliurfa, Turkey. The sample
of the study was selected from population via stratified sampling
procedure. 209 Teachers who teach first grade were the sample of the study.
A 44 items scale “Classroom Teachers’ Applications to Determine the
Readiness Level of First Grade Children Related to Conservation” which was
developed by researcher wused to collect data. To analyze the data
descriptive statistics were used. According to the findings, while the most
of the participants preferred “frequently” option for the conservation
position of count and length dimensions, they preferred “sometimes” area,
mass and volume dimensions. Therefore, it cold be said that teachers’
activities were acceptable for the dimensions of count and length, however,
the activities for the readiness level of the mass and volume dimensions
were not acceptable.

Keywords: Conservation of Count, Conservation of Length,

Conservation of Area, Conservation of Mass,
Conservation of Volume
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

I11k6§retim okullarinda kullanilan program yapisalci O0grenme
anlayisiyla hazirlanmistir. Yapisalci ©6Jrenme anlayisinda ©&Jrencilerin
hazirbulunusluk diizeyi son derece o6nemlidir. Bu anlayista yeni kazanilacak
olan bilgiler, wvar olan bilgilerle etkilesimler sonucu yapilanir. Yapici
(2004:5)"ya gbre; korunum vyasasini kazanmis bir c¢ocugun 1lkogretime
baslamasi ile kazanmamis bir c¢ocudun baslamasi arasinda, akademik basari
acisindan derin bir farklilik oldudu sdylenebilir. Bu nedenle, korunumu
kazanmis olmak, i1lkogretime baslarken c¢ocudun kazanmasi gereken en Oonemli
hazirbulunusluk diizeylerinden biridir. Ofretmenlerin ilkdgretime baslayan
O0grencilerinin korunum ilkesini kazanip kazanmadiklarini Olg¢mesi, bu agidan
cok Onemli goOzikmektedir. Tim dinyada c¢ocuklarin somut islemler doneminde
okula baslamalari bir tesadif dedgildir. Bu doénemde c¢ocuk bes duyu organi
ile algilayabildigi olgu ve olaylar konusunda mantiksal olarak disiinebilir
ve vyargiya varabilir. Ancak bes duyu organi ile algilayamadigi olgu ve
olaylar konusunda mantikli dislinmekte gl¢cliik ¢eker. Bu nedenle, ilkdJretime
baslayan 0©odrencilerin bu 0Ozelliklerinin Odretmenler tarafindan dikkate
alinmasi, c¢ocudun okul yasantilarinin olumlu geg¢mesinde c¢ok onemlidir.

Hazir bulunusluk yeni bir 6§renme durumunda, bireyin Onceden sahip

oldugu Ozelliklerin tUmini kapsar. Bireyin vyasi, gelisimi, olgunluk
seviyesi, tutumu, motivasyonu ve saglik durumu yeni OJrenme ortaminda
etkili olan unsurlardir (Yesilyaprak, 2004: 33). On o&grenmeler vyeni

6grenilecek konuyu daha c¢abuk kavramayi saglar. Bu nedenle 6n O§renmeler
tam olarak kazanilmamissa ve de Odrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine
bakilmadan o6dretime gec¢ilmisse bu &6drenilecek olan konuyu zorlastiracak
ve Odrencinin matematik basarisini dislirecektir. Dogan (2002:8)’a gdre bir
konuda Ogretime baslamadan Once 0OgJrencinin o konuya hazir olus dizeyleri
kontrol edilmelidir. Ofrenciler &n sart davranislarina sahip degilse,
eksikler tamamlandiktan sonra yeni O&Jrenmeler ic¢in O&Jretime baslanmalidir
(Erekmen, 2005:6). Arsal (2002: 12)’a gdre c¢ocuklar icin iyi bir matematik
programl onlarin okula giriste Dberaberlerinde getirdikleri matematiksel
bilgilere dayali olarak gelistirilir. OJrencilerin matematiksel bilgilerini,
becerilerini, tutumlarini, inanclarini vb. 6zellikleri igeren hazir bulunusluk
diizeyleri anne Dbabalarindan aldiklari egitime, anne babanin c¢ocuklarinin
egitimine ayirdiklari zamana, okuldncesi editim durumuna, oyun materyallerine,
arkadas iliskilerine, televizyon vb. faktdrlere baglidir. IlkdJretime gelen
O0grenciye verilecek matematik OJretimi ve OJretmen icin OJrencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri onem verilmesi gereken bir konudur.

I1k6§retim okullarinin birinci kademe siniflarinda sayi, kiitle,
alan, wuzunluk ve hacim kavramlarinin o&gretilmesinde, Odrenilmesinde ve
gelistirilmesinde yasanan bazi zorluklar vardir. Matematik dersinde diger
kavramlar gibi bu kavramlarin da gelistirilmesi kolay olmamakta ve zaman
almaktadir. Bu nedenle, anlamli ve kalici Dbir O&drenmenin olmasi ic¢in
6grencinin Ogrenme sirecine aktif olarak katilmasi, O©Odrenci merkezli
6grenme modelinde 6gretmenin ydnlendirici olmasi, etkinliklerin o&nceden c¢ok
iyi planlanmasi ve hazirliklarin vyapilmasi; ayrica somut araglarla ve
O6grencilerin katilimi ile birbirini izleyen ve tamamlayan dizi etkinligin

gercgeklestirilmesi gerekir. Korunum kavrami da bu etkinliklerde
kazandirilmasi gereken kavramlardan biridir. Ogrenciler gelisim diizeyine
eristiklerinde Ogretmenler korunum kavramini 68rencilerin kazanip
kazanmadigini Dbazi etkinliklerle belirlemek zorundadir. BOylece korunumu
kazanmamis olan 6grencilere vapacaklara etkinlikleri daha iyi
planlayacaklardir.

“Korunum, nesnelerin, O6rnedin sayi, uzunluk veya miktarin, durus,
sekil veya gruplamada degistigi halde, &zde ayni oldugunun bilinmesidir”
(Charles, 1999:4). Korunum, herhangi bir nesnenin bicimi ya da mekandaki

konumu degistiginde, miktar, kiitle wve hacminde degdisiklik olmayacadi
ilkesidir. Piaget’e gdre islem Oncesi donemdeki c¢ocuklar, bir nesnenin
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gorinisiindeki herhangi bir degisiklige karsain ayni kalabilecegini
kavrayamazlar (Erden ve Akman, 2000: 66).

O§retmenler birinci sinifta 6grencilerin korunum ile ilgili
hazirbulunusluk diizeyini belirlemek icin bircok etkinlik vyapmaktadir. Bu
etkinlikleri o6drencilerin bilissel gelisim dizeyine gdre ayarlamalari
gerekmektedir. Sayi, uzunluk ve kitle korunumu ile ilgili hazirbulunusludu
belirlemeye yonelik etkinlikler bilissel diizeyde hazirlanirken, alan ve
hacim korunumu ile ilgili hazirbulunusludu belirlemeye yonelik etkinlikler
daha cok sezgisel olmalidir. Ofretmen korunum ile ilgili hazirbulunusluk
diizeyini ortaya c¢ikaracak etkinlikleri diizenlerken siniflama, siralama,
esleme ve karsilastirma etkinliklerini sikg¢a vyapmalidir. Hazirbulunusluk
diizeyl belirlenen &Jrenciye daha sonra gerekli etkinlikler diizenlenmelidir.
Burada oOdgretmen son derece vyaratici olmali ve etkinlikleri sinifin
seviyesine gbre ayarlamalidir. Korunumu kazanmamis O6grenci  varsa
etkinlikler artik korunumu kazandirmaya yoénelik olmalidir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirma, 6gretmenlere 6grencilerin korunum ile ilgili
hazirbulunusluk diizeylerini Dbelirlemede rehberlik edecedgi, ayrica daha
etkili 0OgJrenmeyi saglayacadi bilgiler sunacadi disiilmektedir. Bu bilgiler
dahilinde &dretmenlerin korunum ile ilgili hazirbulunusluk diizeyini
belirlemede daha etkin etkinlikler dizenlemeleri ve bu etkinlikler
araciligi ile 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyini belirlemede, bdylece de
korunumu kazandirma yoluna gitmeleri ac¢isindan Onemli gOriilmektedir

3. YONTEM (METHOD)

Arastirmanin evreni 2007- 2008 yili Sanliurfa il merkezinde bulunan
resmi ilkodgretim okullarinda gbrev yapan birinci sinif 0OJretmenlerinden
olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan okullar ve sinif
6gretmenleri kiime Orneklemi yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin
O0rneklemini, 2007-2008 egitim Odretim yilinda Sanliurfa i1l merkezindeki 30
i1k&68retim okulunda gorev yapan 209 birinci sinif 6§retmeni
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Birinci Sinif Ofretmenlerinin OJrencilerin Korunum
ile Tl1gili Hazirbulunusluk Diuzeylerini Belirlemeye Yo6nelik Etkinlikleri ”
6lcedi kullanilmistir.

3.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
(Collecting Data and Analaysis)

“I1kdgretim Birinci Sinif OJretmenlerinin OJrencilerin Korunum ile
11gili Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye Yénelik Yaptigi Etkinlikler
Anketi” kullanilmistir. Anket arastirmaci tarafindan uzman godrislerine ve
kaynaklara basvurularak gelistirilmistir. Anketin gelistirilmesi asamasinda
su islemler yapilmistir: Arastirma ic¢in oncelikle bilissel gelisim, sayi ve
6l¢cli korunumu, hazirbulunusluk ve matematik ogretimi ile ilgili literatiir
taramasi vyapilmistir. Veri toplama araci olarak hazirlanan “IlkéJretim
Birinci Sinif Oretmenlerinin OFrencilerin Korunum ile T1gili
Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye YOnelik Yaptigi Etkinlikler Anketi”
Likert tipi 1-5 derecelendirme 06lcedi; c¢ok fazla, oldukga, bazen, ara sira,
hi¢ seklinde puanlanmistir.

Gerekli kontrol ve diizeltmeler yapildiktan sonra uzmanlarin gdrisleri
alinarak ankete son sekli verilmistir. “T1kégretim Birinci Sinaf
Ofretmenlerinin OFrencilerin Korunum ile Ilgili Hazirbulunusluk Diizeylerini
Belirlemeye YOnelik Yaptidi Etkinlikleri” kapsayan anketin kapsam ve
gorinis gegerliligi ig¢in de wuzman gorislerine basvurulmustur. Boylece
kapsam ve goOrinlis gecerliligi saglanmistir. Denemeye hazir hale gelen
“I1ké6gretim Birinci Sinif OJretmenlerinin OJrencilerin Korunum ile Ilgili
Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye YOnelik Yaptigi Etkinlikler Anketi”
Sanliurfa Ili’nde Doktor Cavit Ozyedin I1kdJretim Okulu ve Yavuz Selim
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I1k6gretim Okulu, Sanliurfa Ili Siverek Ilcesi’nde Mehmetcik Ilké§retim
Okulu ve Sanliurfa Il1i Hilvan Ilce merkezindeki tim ilkdJretim okullarinda
pilot uygulamasi yapilmistir. 60 kisi icin yapilan pilot uygulamada anketin
givenirlik katsayisi a=.97 bulunmustur. Pilot uygulamada yer alan 44 madde
ama¢li Orneklem tzerinde yapilan uygulamada da aynen kullanilmistir.

Arastirmada toplam 30 Ilk&éJretim Okulunda gdrev yapan 209 birinci
sinif O6Jretmenine “Ilkdgretim Birinci Sinif OJretmenlerinin OJrencilerin
Korunum ile Ilgili Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Yaptiga
Etkinlikler Anketi” daditilmis ve anketler cevaplandiktan sonra tamami
elden alinmistir.

Hazirlanan “IlkdJretim Birinci Sinif OFretmenlerinin OJrencilerin
Korunum ile Ilgili Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye Yonelik Yaptiga
Etkinlikler Anketi” &rneklemi olusturan Ilké§retim okullarinda, arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Anketin uygulama verileri {zerinde vyapilan
calismasinda glvenirlidi o = .96 hesaplanmistir.

Arastirmanin alt problemlerine vyanit olacak verileri toplamak
amaciyla hazirlanan anket formunda 44 maddeye yer verilmistir. “IlkéJretim
Birinci Sinif Oretmenlerinin OFrencilerin Korunum ile T1gili
Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye YOnelik Yaptigi Etkinlikler Anketi”
bes boyuttan olusmustur. Bu boyutlar sirasiyla, sayil korunumu, uzunluk
korunumu, alan korunumu, kiitle korunumu ve hacim korunumudur. Sayi korunumu
boyutunda 10 madde vyer almaktadir ve glivenirligi o = 86,6"'dir. Uzunluk
korunumu boyutunda 10 madde yer almaktadir ve glvenirligi o = 89,4'tir.

Alan korunumu boyutunda 10 madde vyer almaktadir ve glivenirligi a =
92,3"tiir. Kiutle korunumu boyutunda ise 8 madde vyer almaktadir ve
glivenirligi o = 90,2’'dir. Hacim korunumu boyutunda 6 madde yer almaktadir
ve giivenirligi a = 89,7 olarak bulunmustur.

Arastirmada, “Ilkégretim Birinci Sinif OJretmenlerinin OJrencilerin
Korunum ile Ilgili Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye Yénelik Yaptigdi
Etkinlikler Anketi” sonuc¢lari 1ile ilgili olarak gbérisme vyapilmistir.
Arastirma ankete ve gdrismeye dayalili verilerle yapilmistir. Arastirmanin
evrenini temsil edecek Orneklem ise ‘ama¢li Orneklem’ yontemi ile

secilmistir. Orneklem olarak random yoluyla T1ké6gretim sinif
Ogretmenlerinden 7 OJretmen sec¢ilmistir. Arastirmanin verileri ise vyari
yapilandirilmis gorlisme teknigi ile toplanmistir. Bu amac¢la arastirmaci

tarafindan 5 sorudan olusan &Jretmen gorlisme formu hazirlanmistir. GOriisme
aninda, gorisme yapilan OFretmen yoénlendirilmeden verilen yanitlara bagli
kalarak sorular derinlemesine irdelenmesi amaciyla yeni sorular
sorulmustur.

Arastirmaya iliskin veriler arastirmaya katilan Ogretmenlerin uygun gordigi
zaman ve mekanda birebir gerceklestirilen gdrismeler yolu ile toplanmistir.
Verilerin toplanmasinda ses kayit cihazi kullanilmis, konusmalarinin kayit
cihazi saptanmasini istemeyen o6gretmenlerin de konusmalari dodrudan kagida
aktarilmistir. Daha sonra tim c¢alismalar metinler halinde bir araya
getirilerek calismanin verileri olusturulmustur.

Veri toplama araci olarak uygulanan gdrismede, &gretmenlere ayni
sorular ayni anlami c¢agdristiracak sekilde sorulmustur. GOrisme verileri
icerik analizi ile ¢ozumlenmistir. Gorlsmeler arastirmaci tarafinda tek tek
cozimlenerek bilgisayar ortamina aktarilmis ve her bir satira numara
verilerek gbdrisme kayit formu olusturulmustur. GOriisme dokiimleri isleminden
sonra goOrisme kodlama anahtari hazirlanmistir. GOrisme kodlamalari gorisme
sorulari temel alinarak ve bu sorularin yanitlarini kapsayacak seceneklere
yer verilerek olusturulmustur.

Olcme araci “1lkdJretim Birinci Sinif OJrencilerinin Korunumla
T1gili Hazirbulunusluk Dizeylerini Belirlemeye Yonelik Sinaf
Ogretmenlerinin Yaptiklari Anketi”nin wuygulanmasi sonucu elde edilen
veriler ise bir istatistik paket programina yuklenmistir ve veri analizleri
bu programda yvapilmistair. Arastirmada her Dbir alt problem i¢in,
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O0gretmenlerin ankette vyer alan ifadelere katilma diizeylerini gosteren
dagilimlar icin frekans (f) ve ylzde (%)kullanilmistir. Olcek likert tiri
bir o6lcektir. (Cok fazla, oldukga, bazen, ara sira, hig¢). Analiz sonucunda
elde edilen Dbulgular arastirma alt problemlerine uygun olarak tablolara
donistirtlerek yorumlanmistir.

4 .BULGULAR (FINDINGS)

Tablo 1. Il1kéFretim birinci sinif 8Jretmenlerinin 6Jrencilerin saya
korunumu ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye ydnelik yaptigi
etkinlikler
(Tablo 1. First grade classroom teachers’ practices to detect the level of
readines level for conservence of count)

E Cok Fazla | Oldukca Bazen Ara Sira Hig

o)

:%

g f % f % f % f % f %
1 21 10,0 | 74 | 35,469 |33,0|27|12,9 |18 8,6
2 23 | 11,0 | 54| 25,865 |31,1|40|19,1|27]|12,9
3 41 19,6 | 84| 40,2 |49 | 23,4 20 9,6 | 15| 7,2
4 25| 12,0 |78 {37,363 (30,1 |27 |12,9 16| 7,7
5 17 8,1 50 (23,9|64|30,6|49|23,41]29|13,9
6 28 13,4 |64 |30,6 |68 |32,5|31|14,8 |18 8,6
7 17 8,1 71 134,068 |32,5|35| 16,7 |18 | 8,6
8 20 9,6 61|29,2|56|26,8|37|17,7|35]| 16,7
9 32 15,3 | 72 | 34,4 |50 | 23,9 |41 |19,6 14| 6,7
10 30 14,4 | 71| 34,0 |53 |25,4|40|19,1|15]| 7,2

Tablo 1’de gériildigii gibi on maddeden olusan Il1kéJretim Birinci Sainif
Ogretmenlerinin OJrencilerin Sayl Korunumu ile TI1gili Hazirbulunusluk
Dizeylerini Belirlemeye Yonelik Yaptiklara Etkinliklerde yuzde ve

frekanslarin “Oldukca” secenedi ic¢ine denk distiigl gdrilmektedir.

Tablo 2. Ilkdgretim birinci sinif 8Jretmenlerinin 8Jrencilerin uzunluk
korunumu ile ilgili hazirbulunusluk dizeylerini belirlemeye ydnelik yaptigi
etkinlikler
(Tablo 2. First grade classroom teachers’ practices to detect the level of
readines level for conservence of length)

G

e Cok Fazla | Oldukca Bazen Ara Sira Hic

<

s £ s el s || s | £| 2 |£]| s
11 24 11,5 (70| 33,561 |29,2 31| 14,8 |23]|11,0
12 25 12,0 |56 |26,8| 74| 35,4 |33 |15,8|21|10,0
13 27 12,9 |58 27,8 |58|27,8|35|16,7 |31 14,8
14 26 12,4 64 | 30,6 | 50 | 23,9 | 46 | 22,0 |23 |11,0
15 | 23 | 11,0 | 63 30,158 27,8 |51 | 24,4 |14 6,7
16 26 12,4 |58 27,8 |65|31,1 |40 | 19,1 ]| 20 9,6
17 38 18,2 |56 |26,8 |58 |27,8 |40 | 19,1 |17 8,1
18 27 12,9 |76 | 36,4 | 48 | 23,0 | 40| 19,1 | 18 8,6
19 27 12,9 |64 |30,6|60|28,7|33|15,8|25|12,0
20 30 14,4 |53 |25,4|59|28,2|45|21,5|22]10,5
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Tablo 2’'de gériildiigii gibi, on maddeden olusan Ilké§retim Birinci
Sinaf Ogretmenlerinin Ogrencilerin Uzunluk Korunumu ile T1lgili
Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye YOnelik Yaptigi Etkinliklerde ylzde
ve frekanslarin “0Oldukca” secenedi icine denk diisttigi gortlmektedir.

Tablo 3. Ilk&fretim birinci sinif 8Jretmenlerinin 6Jrencilerin alan
korunumu ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi
etkinlikler
(Tablo 3. First grade classroom teachers’ practices to detect the level of
readines level for conservence of area)

Cok Fazla | Oldukca Bazen Ara Sira Hic

Maddeler

f % f % il % £ % f %

21 36 | 17,2 | 63|130,1|53|25,4|42|20,1|15]| 7,2
22 19 9,1 67 (32,1159|28,2 |37 17,7 |27|12,9
23 16 7,7 55 (126,360 |28,7|43| 20,6 | 35| 16,7
24 23 | 11,0 | 47 | 22,562 (29,7 |51 |24,4|26|12,4
25 19 9,1 55126,3 |62 (29,7 |47 |22,5|26]|12,4
26 20 9,6 491 23,4 |65|31,1 |41 |19,6|34|16,3
277 13 6,2 51 (24,467 |32,1|43| 20,6 | 35| 16,7
28 27 | 12,9 |50 |23,9|67|32,1|36|17,2|29|13,9
29 19 9,1 55126,3 |58 27,8 |44 |21,1|33]|15,8
30 16 7,7 53 25,461 |29,2|43|20,6 |36|17,2

Tablo 3’'te goriildigi gibi, on maddeden olusan Ilké§retim Birinci

Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Alan Korunumu ile T1lgili
Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye YOnelik Yaptidi Etkinliklerde ylzde
ve frekanslarin “Bazen” secenedi ic¢ine denk distigl gortlmektedir.

Tablo 4. 11kdfretim birinci sinif 8Jretmenlerinin dJrencilerin kiitle
korunumu ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi
etkinlikler
(Tablo 4. First grade classroom teachers’ practices to detect the level of
readines level for conservence of mass)

G
% Cok Fazla | Oldukca Bazen Ara Sira Hicg

:%

o

= f % f % f % f % f %
31 17 8,1 41 1 19,6 | 55]26,3|36|17,2|60|28,7
32 15 7,2 47 | 22,566 | 31,0 |44 | 21,1 |37 17,7
33 16 7,7 58 127,81 62|29,7|41| 19,6 |32 ]| 15,3
34 19 9,1 37 (17,7158 |27,8|47 | 22,5 |46 | 23,0
35 | 22 10,5 (44| 21,1|55|26,3|45|21,5|43 ]| 20,6
36 11 5,3 46 | 22,0 |57 |1 27,3 |48 | 23,0 |47 | 22,5
37 34 16,3 | 64 |30,6|63|30,1|33|15,8|15]| 7,2
38 | 20 9,6 53125,4|61|29,2| 43| 20,6 |32|15,3

Tablo 4’de go6riildii§ii gibi, sekiz maddeden olusan Ilk&é§retim Birinci

Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Kitle Korunumu ile T1gili
Hazirbulunusluk Diizeylerini Belirlemeye YOnelik Yaptigi Etkinliklerde ylzde
ve frekanslarin “Bazen” secenedi ic¢cine denk distigl gorilmektedir.
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Tablo 5. Il1k&égretim birinci sinif &Jretmenlerinin &Jrencilerin hacim
korunumu ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik yaptigi
etkinlikler
(Tablo 5. First grade classroom teachers’ practices to detect the level
of readines level for conservence of volume)

G
% Cok Fazla | Oldukca Bazen Ara Sira Hicg

T

o]

I

= f % f % f % f % f %
39 | 31 14,8 | 50 | 23,9 |56 |26,8|55|26,3|17]| 8,1
40 | 28 13,4 | 49| 23,4 |64 |30,6|44|21,1|24]|11,5
41 | 19 9,1 50 |23,9|58|27,8|54|25,8|28|13,4
42 | 13 6,2 45 121,558 (27,8 |42 | 20,1 |51 | 24,4
43 | 17 8,1 45 121,51 621(29,7|56|26,81]29|13,9
44 12 5,7 26 | 12,4 |47 |22,5|53|25,4|71]|34,0

Tablo 5’te géruldiigli gibi, alti maddeden olusan Ilkdégretim Birinci
Sinif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Hacim Korunumu ile T1gili
Hazirbulunusluk Dizeylerini Belirlemeye Yonelik Yaptiklarinda ylzde ve
frekanslarin “Bazen” secenedi icine denk diistiigi godoriilmektedir. Arastirmada
I1k6gretim Birinci Sinif Ofretmenlerinin OJrencilerin Korunum ile Ilgili
Hazirbulunusluk Dizeylerini Belirlemeye Yonelik Yaptiga Etkinlikler
Anketinin uygulanmasi 1ile elde edilen verileri desteklemek amaci 1ile
Ogretmenlerle birebir yapilan gdorlsme bulgulari ise asagida siralanmistir:

Oretmenler, korunum ile ilgili etkinlikleri tam olarak yapabilmek
i¢cin sinif mevcudunun az, arag¢- gerecin fazla, mekanin genis olmasi ve
etkinliklere &drenci katilimin saglanmasi seklinde gdris bildirmislerdir.
Oretmenlerin ankette belirtilen korunum etkinliklerine benzer etkinlikler
yaptiklari anlasilmistir. Ofrencilerin gelisimini iyi takip eden &gretmenin
tim boyutlarla 1ilgili korunum etkinligi vyaptigi belirlenmistir. GOriisme
yvapilan tlim o&dretmenlerin sayi, uzunluk ve kiitle etkinlikleri vyaptig:
belirlenmistir. Alan ve hacim korunumu etkinliklerini yapmayan
O0gretmenlerin alan ve hacim korunumunun mifredatta yer almadigini
belirttikleri ve Dbu sebepten dolayi bu Dboyutlarla 1ilgili etkinlik
yvapmadiklari anlasilmistir. Alan ve hacim korunumu etkinliklerini yapan
O0gretmenler ise bu etkinlikleri O&Frencilerinin gelisim dizeylerinin iyi
olmasindan dolayi yaptiklarini belirtmislerdir.

5. SONUCLAR VE TARTISMA (RESULTS AND DISCUSSION)

Sayi, uzunluk, alan, kiitle ve hacim korunumu boyutlarinda yer verilen
44 etkinlik maddesinde kullanilan materyallerin benzerleri ile birgok
etkinlik diizenlenebilir. Burada asil ama¢ OJretmenlerin O&Jrencilerinin
korunum ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik
diizenledikleri etkinlikleri ortaya c¢ikarmaktir.

On maddeden olusan Ilk&égretim Birinci Sinif OJretmenlerinin
OJrencilerin Sayi Korunumu ile I1gili Hazirbulunusluk Dlzeylerini
Belirlemeye Yonelik  Yaptiklari Etkinliklerde oldukgca ve cok fazla
seceneklerini isaretleyen Ogretmenlerin yiizde toplamlari % 50’nin altina
diisse de bazen kategorisindeki o&gretmenlerin belli bir kisminin oldukca ve
cok fazla seceneklerini secebilecekleri distnildiginde O0gretmenlerin
¢odunlugunun sayili korunumu boyutundaki on olasi etkinligdi yaptiga
sbylenebilir. Sayi korunumu boyutunda Oogretmenlerin en fazla katildiklari
etkinlik “Dort Odrenciyi once toplu hale sonra sirali hale getirip
d3rencilere “Once mi daha coktular simdi mi?” diye sorarim.” (madde 3)
maddesidir. OJretmenlerin o6Jrencileri etkinliklerde kullandiklari seklinde
yorumlanabilir. Ama¢ OJrencinin sayi korunumu ile 1ilgili hazirbulunusluk
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dizeyin ortaya c¢ikarmak oldugundan etkinlikleri daha ¢esitlendirilebilir.
Etkinliklerin c¢oklugu ve degiskenligi oOfretmenin yaraticilidina baglaidir.

O§retmenlerin sayi korunumu boyutunda en fazla katildiklara
etkinliklerden digeri ise “Plastik fasulyelerden beserli iki grup
olustururum ve hangi grubun daha c¢ok olduunu sorarim.” (madde 4)
maddesidir. Gorislerini aldigimiz Ogretmen A ve G sayil korunumu ile ilgili
yvaptiklari etkinlikler ve kullandiklari arac¢ gerecler bu maddeyle uygunluk
gbstermektedir. Cocuktan sira halinde dizilen on tane fasulyeyi saymasi
istenir. Ilk olarak bir uctan diger uca dodru saydiginda, gdsterilen on
tane fasulyenin dodru olarak sayildigini disiinelim. Daha sonra ters yodnde
fasulyelerin sayilmasi istendiginde, gene on sayisina c¢ocuk ulasacaktir.
Fasulyeler dairesel veya farkli sekillerde dizildiginde fasulyeleri sayma
ile c¢ocuk her =zaman on sayisina ulasacagini kesfetmelidir. Kisacasi,
fasulyeler her ne sekilde sayilirsa, fasulyelerin sayisinin korundudunu
cocuk kesfetmelidir (Pesen, 2003: 96). Pesen’in bu etkinligi arastirmada
kullanilan sayi korunumu ile 1ilgili etkinlik maddelerine benzedidi ve bu
maddeleri destekledigi sOylenebilir.

Oretmenlerin sayi korunumu boyutunda en az katildiklari etkinlik
“Bes tane sari karti sirali seklinde ve bes tane beyaz renkteki kartlara
daire seklinde dizip hangi renkteki kartlarin c¢ok oldugunu sorarim.” (madde
5) maddesidir. OJretmenlerin en az katildiklari dier bir madde ise “Ayni
renkte ve ebatta yuvarlak kartonlari Once yan yana sonra karsilikla
dizerim. Ogrencilere once mi yoksa sonra mi c¢ok olduklarini sorarim(madde
3) maddesidir.

Bu durum dedisik kaynaklardan vyetisen OJretmenlerin, OJretmende
bulunmasi gereken OJrenme - O6gretme streclerini yonetmeye yonelik
yeterliliklerinin eksiklidinden kaynaklanabilir. Yine OJretmen yetistiren
kurumlarda matematik Ogretimi ile ilgili ©OJretim elemaninin eksikligi,
O0gretmenlerin gerekli bilgi donanimina sahip olarak mezun olamamalarindan
da kaynaklanmis olabilir. OJretmenlerin mezuniyet sonrasi alanlarindaki
yenilikleri ve gelismeleri vyakindan takip etmedikleri seklinde de
yorumlanabilir.

Piaget ve Inheller (1963) Cenevre’de vyaptiklari bir calismada
cocuklara wuyguladigi sayi korunumu deneyini Haktanir (1994: 29-30) su
sekilde aktarmistir: Cocuk biri genis biri dar iki bardadin ig¢ine sirayla
birer boncuk koyar. Arastirmaci bu arada c¢ocua iki bardaktaki boncudun
esit olup olmayacadini sorar. Daha sonra bardaklar mukavva ile kaplanir ve

cocuktan boncuklari bardaklara koymaya devam etmesi istenir. Cocuk bunu
yaparken arastirmaci “ EJer birebir koymaya devam edersen gruplarda her
zaman esit olmaya devam eder mi?” diye sorar. Piaget ve Inheller (1963)’in

bu calismalari arastirmanin sayl korunumu boyutundaki etkinlikleri
destekledidi sdylenebilir.

Capri (2004: 58)’'nin vyaptig: “Ojretmen masanin tzerine 10 adet
madeni para koyup bu paralari Dbire Dbir karsilikli gelecek Dbig¢imde
birbirlerine paralel olarak iki sira halinde dizer. Bir dizideki 5 metal
para aynen Dbirakilir, ikinci siradaki metal paralarin arasi agilir ve
cocuda birinci siradaki paralar ile ikinci siradaki paralarin esit sayida
olup olmadigi sorulur” seklinde belirtmistir. Capri’nin bu etkinligi saya
korunumu boyutundaki etkinlikleri destekler niteliktedir.

Piaget yapmis oldugu deney ve godzlemler sonucunda korunum tlrlerinin
her birisinin belli yas dilimlerinde kazanildigini ifade etmektedir. Buna
gdre 1lk kazanilan korunum tirl sayi korunumudur. Ayrica Klahr ve Wallace
(1973)"ye gbre tuim korunum tilrlerinin anlasilabilmesinin temelinde sayi
korunumunun kavranmasi yatmaktadir. Cinkli ©&nce sayi korunumu gelismekte
daha sonra da diger tirlerine genellenebilmektedir (Akt: Capri, 2004: 72).
Oretmen géruslerine gdre bu boélim OJrencilerin Sayi Korunumu ile Ilgili
Hazirbulunusluk Diuzeylerini Belirlemeye Yoénelik Yapilan Etkinliklerle
ilgili bilgileri toplamak ig¢in yeterli oldudu dodrultusundadir.
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Cocuk sayi kavramini kazanmadan Once “korunum” glucine parcalarin
nasil bolindigine bakmaksizin miktarin ayni kaldigini anlamaya ulasmalidir.
Piaget’in dederlendirmeleri, sayilarin korunum ve devamliligini oldukca
ayri islemler oldugunun ve sayl kavraminin sayma yetenedini izledigini
gbsterir. Gercekte bu Onemli derecede gecikebilir (Charles, 1999:9).
Cocudun sayl kavrami &Jretimine gecgmeden Once &Jrencinin sayi korunumunu
O0grenmesi gerekmektedir. Sayili korunumu OJretimine gecgmeden Once &Jrencinin
6n bilgilerine Dbakmak gerektigi Dbilinmektedir. Charles’in Dbu sonucu
arastirmacinin etkinlikleriyle benzerlik tasidigi ve etkinlikleri
destekledigi soylenebilir. Birinci sinif o&Jretmenlerinin sayi korunumu
O0gretimine geg¢meden OJrencilerin sayi korunumu ile ilgili hazirbulunusluk
dizeylerine bakmak igcin yeteri kadar etkinlik diizenledikleri
belirlenmistir. Oretmenlerin ©&Jrencilerin sayi korunumu ile ilgili
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye yonelik etkinlikler diizenlemeleri
sayl korunumu 6Jretimine katkida bulanacadi sdylenebilir.

On maddeden olusan 11k6gretim Birinci Sinaf Oretmenlerinin
Ogrencilerin Uzunluk Korunumu ile TIlgili Hazirbulunusluk Diizeylerini
Belirlemeye Yonelik Yaptiklari Etkinliklerde oldukca ve c¢ok fazla
seceneklerini isaretleyen OJretmenlerin vyiizde toplamlari %$50’nin altina
disse de bazen kategorisindeki o&dretmenlerin belli bir kisminin oldukga ve
cok fazla seceneklerini secebilecekleri distintildigtinde O0gretmenlerin
¢odunludunun uzunluk korunumu Dboyutundaki on olasi etkinligi vyaptigd1
sdylenebilir. Uzunluk korunumu boyutunda O6gretmenlerin en fazla
katildiklari etkinlik “Tahtaya bir ©&drenci c¢ikarip vyere ¢émelmesini
sdylerim. Ayakta m1i yoksa c¢omeldiginde mi boyu daha uzun diye sorarim.”
(madde 18) maddesidir. Ofretmenlerin etkinliklerde &3Jrencileri siklikla
kullandiklari sdylenebilir. OJretmen C’nin Dbelirttidi uzunluk korunumu
etkinligi arastirmanin bu etkinligini destekler niteliktedir. Uzunluk
korunumu boyutunda Ogretmenlerin en fazla katildiklari etkinlik “Yatay
sekilde paralel duran ayni boydaki iki c¢ubuktan birini dik konuma getirip
hangisinin daha uzun oldugunu sorarim.” (madde 11) maddesidir. Bu etkinlik
ve benzerlerini gdriisme yapilan tim Ofretmenlerin yaptidili belirlenmistir.
Flavell (1970)’in Piaget’ten aktardigina gbre bir c¢alismasinda Piaget,
kiigik c¢ocuklarin birbirinin ayni ve yan yana konulmus iki tahta c¢ubudun
esit uzunlukta olduklarina karar verdiklerini c¢lnkii uc¢larinin ayni vyere
geldigini, c¢ubuklardan biri yana kaydirildidinda ise c¢ubuklarin artik esit
uzunlukta olmadigini diisiindiiklerini gormistir (Haktanir,1994: 33).
Piaget’in bu etkinligi arastirmanin uzunluk korunumu boyutundaki
etkinlikler ve elde edilen sonucla benzer yoénler oldudu ve bu ydnlerin
arastirmayl destekledidi soylenebilir.

Uzunluk korunumu boyutunda O6gretmenlerin en az katildiklari etkinlik
“Defterlerine ayni uzunlukta dik ve yatay konumda iki ¢izgi c¢izerim ve bu
¢izgilerden hangisinin daha uzun oldudunu sorarim.” (madde 16) maddesidir.
Gorlisme yapilan yedi o6gretmenden ii¢li bu etkinlige benzer etkinlik yapmalari
anketteki bu etkinligi vyapan Odretmenlerin frekans ve yiizdeleri de
distintildigiinde elde edilen veriler birbiriyle Ortismektedir. Capri (2004:
59-60) "nin yaptigi “Uygulayici masanin {izerine ayni uzunlukta ve birbirine
paralel iki serit koyar. Seritlerden biri aynen birakilir ve diJer serit 2
cm saga dogru c¢ekilir ve c¢ocuga “ Bu 1ki serit ayni boyda mi yoksa bir
tanesi daha mi uzun?” sorusu sorulur.” seklinde belirtmistir. Capri’nin bu
etkinligi uzunluk korunumu boyutundaki etkinliklere benzemesi bu boyuttaki
etkinlikleri destekledigi soylenebilir. Altun (2001 : 321) cocuklarain
uzunluk korunumu ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye ydnelik
etkinlikler yapilmasi gerektidini su climlelerle belirtmistir: Cocuklar
okula wuzunluk ©&lglileriyle 1ilgili birtakim Dbilgileri kazanmis ve Dbazi
izlenimler edinmis olarak gelirler. Okulda bunlar diizenlenir, uzunlukla
ilgili olarak uzun, kisa yliksek, derin, wuzak, yakin, alcak, kalin, ince,
genis, dar, ... kavramlarini dodru olarak kullanmayi saglayici etkinlikler
yapilir. Bu amag¢la &drencilere hangisi uzun, hangisi dar vs. gibi sorular
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sorularak onlarin karsilastirma vyaparak sonucu sOylemeleri saglanir.
Altun’un bu cimleleri arastirmacinin uzunluk korunumu boyutundaki
etkinliklerini destekler niteliktedir.

Birbirine belli uzaklikta iki nesne arasina baska bir nesne konularak ikisi
arasindaki uzakligin dedisip dedismedigini belirtmesi istendidinde somut
islemler doénemindeki c¢ocuk uzunluk korunumu kazanmis oldugundan boslugdu
doldurmanin uzakligdi etkilemeyecedini Dbelirtir (Piaget, 1971). Birinci
sinif cocugu somut islemler dbéneminde oldugundan uzunluk korunumu
etkinliklerini yapabilecektir. Bu da arastirmanin uzunluk boyutundan elde
edilen sonuc¢ ile oOrtiismesi demektir ve arastirmayili destekler niteliktedir.
Birinci sinif O0gretmenlerinin uzunluk korunumu 6gretimine gecmeden
O0grencilerin uzunluk korunumu ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerine bakmak
icin vyeteri kadar etkinlik diizenledikleri belirlenmistir. Ofretmenlerin
6grencilerin uzunluk korunumu ile 1lgili hazirbulunusluk dizeylerni
belirlemeye yonelik etkinlikler diizenlemeleri uzunluk korunumu o&dretimine
katkida bulanacadi soOylenebilir.

On maddeden olusan 11kdJretim Birinci Sinif OJretmenlerinin
Ofrencilerin Alan Korunumu ile Ilgili Hazirbulunusluk Diizeylerini
Belirlemeye Yonelik Yaptiklari Etkinliklerde oldukca ve <c¢ok fazla
secenekleri ile hi¢ ve ara sira seceneklerini isaretleyen OJretmenlerin
toplam ylzdeleri birbirine yakin oldugundan ve bazen kategorisini
secenlerin dider kategorileri de secebilecekleri distldigliinde alan korunumu
boyutundaki on olasi etkinligi o&§retmenlerin bazen yaptiklari sdylenebilir.
Alan korunumu boyutunda &§retmenlerin en fazla katildiklari etkinlik “Bir
kagidi iki esit parcaya bdlerim ve bu kagidin biitiin olarak mi1i yoksa iki
parca halinde mi daha ¢ok vyer kaplayacagini sorarim.” (madde 21)
maddesidir. OJretmen C birinci sinif programinda alan korumunu olmadigini
belirtmis ama yine alan korunumu ile ilgili etkinlik yaptigini
belirtmistir. Aktas Arnas (2006:134) belirttigi etkinligi “Alani birbirine
esit olan 1iki sekil hazirlayarak c¢ocuktan bunlari karsilastirmalarini
isteyebilir.” seklinde belirtmistir. Oretmen C ve Arnas’in belirttigi
etkinlikler bu boyuttaki etkinliklerle benzer oldudu gdrilmesi bu boyuttaki
etkinlikleri destekler niteliktedir. Alan korunumu boyutunda Oodretmenlerin
en fazla katildiklari diger Dbir etkinlik “Bir kitabi Once O&grenci
masasinin ilzerine sonra OJretmen masasinin izerine koyarim ve kitabin nerde
daha c¢ok yer kapladigini sorarim.” (madde 22) maddesidir. OgJretmen D’nin
belirttigi etkinlik, bu etkinligi desteklediginin gdstergesi oldugu
sdylenebilir. Alan korunumu boyutunda o&gretmenlerin en az katildiklari
etkinlik“Iki degisik desende kartonu &nce {ist {iste getirip ayni alanlara
sahip olduklarini gésteririm. Daha sonra bu kartonlari masanin Uzerine
birakip hangisinin daha c¢ok yer kapladigini sorarim.” (madde  27)
maddesidir.

Haktanir (1994: 37) belirttigi etkinligi “Ayni biuyiklikteki iki adet
dikddrtgen karton denede gobsterildikten sonra bir tanesi denedin gdzi
oninde makasla parcalara béliniir ve sonra pargalar birbirinden ayrailir.
Denede, parcalar tekrar vyan vyana getirildiginde diger karton kadar vyer
kaplayip kaplamayacagi sorulur” seklinde belirtmistir. Haktanir’in
belirttigi bu etkinlik alan korunumu boyutundaki etkinlikleri destekler
nitelikte oldugu goérilmektedir. Alan korunumu boyutunda &Jretmenlerin en az
katildiklari diJer bir etkinlik “OJrenci masasinin konumunu dedistirerek
hangi durumda daha c¢ok yer kapladidini sorarim.” (madde 30) maddesidir.
Oretmen B’nin arastirmacinin bu etkinligine benzer etkinlik yapmis olmasi
bu etkinlidin daha anlamli hale gelmis oldudu soylenebilir. Capri (2004:
60) vyaptigi etkinligi “OJretmen masanin izerine altisar adet kare karton
parcasini 1iki adet karton levhanin igine ayni sekilde vyerlestirir. Karton
levhalardan Dbirine dokunmaz ve digerinde karton parcalarinin yeri
degistirilir ve cocuga “ Bu iki kartondaki bos alan miktari ayni(esit) mi,
yoksa birinde digerinden daha fazla mi bos alan wvar? sorusu sorulur.”
seklinde belirtmistir. Capri’nin bu etkinligi alan korunumu boyutundaki
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etkinliklere ©benzedigi wve de bu Dboyuttaki etkinlikleri destekledigi
sdylenebilir. Goriisme vyapilan o&Jretmenlerden OJretmen A alan korunumun
mifredatta olmadidi icin alan korunumu ile 1ilgili etkinlik vyapmadigdini
sadece kitaplardaki sezgisel etkinlikleri yaptirdigini Ogretmen G ise; alan
korunumu ile ilgili herhangi bir etkinlik vyapmadidini belirterek alan
korunumunun birinci sinif matematik programda olmadidini ve bu vylzden

yapmadiklarini belirtmislerdir. Piaget de c¢ocuklarin alan korunumunu 9-10
yaslarinda kazanabileceklerini belirtmistir (Aktas Arnas, 2006:130) .
Oretmen godriisleri ve Piaget, alan korunumu boyutundan ¢ikan sonucu
anlamli hale getirdidi bunun da arastirmayi destekledidi soylenebilir.
Birinci sinif matematik programi incelendiginde “Es nesnelere
Ornekler verir.” kazanimiyla alan korunumunun sezgisel olarak

verilebilecedi anlasilmaktadir. Uygulanan anket ve yapilan gorismelerden de
anlasildigina goére birinci sinif o&Jretmenlerinin alan korunumu O&oJretimine
gecmeden O6drencilerin alan korunumu ile 1lgili hazirbulunusluk diizeylerine
bakmak ic¢in yeteri kadar etkinlik dizenlemedikleri belirlenmistir. Yeteri
diizeyde etkinlik dizenlememelerini de alan korunumun programda olmayisina
baglamaktadirlar. Burton (1985) ise; 7 yasindan once c¢ocuklarda korunum ile
ilgili kavramlarin gelismemis olmasina radmen, OJgretmen kum, ve su
havuzlarinda dokme doldurma bosaltma bloklari farkli sekilde dizme, yemek
malzemelerini Ol¢gme gibi bazi etkinlikler ile cocuklarda korunum kavraminin
kazanilmasi ig¢in &on bilgiler ve firsatlar saglayabilecedini belirtmistir
(Aktas Arnas, 2006: 131). Oretmenlerin &grencilerin alan korunumu ile
ilgili hazirbulunusluk dizeylerini belirlemeye yonelik etkinlikler
diizenlemeleri alan korunumu OgJretimine katkida bulanacagi sdylenebilir.
Sekiz maddeden olusan Ilk&fretim Birinci Sinif OJretmenlerinin
Ogrencilerin Kutle Korunumu ile Tlgili Hazirbulunusluk Dizeylerini
Belirlemeye YOnelik Yaptiklari Etkinliklerde hi¢ ve ara sira secgeneklerini
isaretleyen Ogretmenlerin yiizde toplamlari %50’nin altina disse de Dbazen
kategorisindeki  Ogretmenlerin Dbelli Dbir kisminin hi¢ ve ara sira
seceneklerini segebilecekleri disinildigiinde Odretmenlerin ¢odunludunun
ktitle korunumu boyutundaki sekiz olasi etkinligi yapmadiklari sdylenebilir.
Kitle korunumu boyutunda oJretmenlerin en fazla katildiklari etkinlik “Bir
elmay1i ortadan ikiye bdlerim. Elmanin ©6nceki halinin mi yoksa bolinmis
halinin daha adri oldudunu sorarim.” (madde 37) maddesidir. OJretmen A’nin
belirttigi etkinlik arastirmacinin bu etkinligini destekledigi
goriilmektedir. Kitle korunumu boyutunda o6Jretmenlerin en fazla katildiklari
diger bir etkinlik “Iki elmanin esit adirlikta oldudunu terazide kefelere
koyarak gdsteririm. Birini ikiye bdlerek bitiin elmanin mi bdlinmiis elmanin
m1 daha agir oldudunu sorarim.” (madde 33) maddesidir. Oretmen B, F ve
G'nin belirttigi etkinlikler bu maddedeki etkinligi destekler niteliktedir.
Gorlisme vyapilan yedi OJretmenden iciniin bu etkinlidin benzerini yapmalari
ve bu etkinlik en fazla katilim gdsterilen etkinlik olmasi &dretmenlerin
kiittle korunumu etkinliklerinde meyveleri siklikla kullandiklari seklinde
yorumlanabilir. Kitle korunumu boyutunda Odretmenlerin en az katildiklara
etkinlik “Iki oyun hamurunu terazide esitlerim ve birini ikiye bdlerim. Bu
iki oyun hamurunun hangisinin daha adir oldugunu sorarim.” (madde 31)
maddesidir. Kitle korunumu boyutunda oOdretmenlerin en az katildiklari diger
bir etkinlik “Iki oyun hamurunun kiitlelerinin terazi ile ayni oldugunu
gOsterip birinin seklini dedistirerek hangisinin adir oldugunu soraraim.”
(madde 34) maddesidir. OJretmen D’nin belirttidi etkinlik arastirmacinin bu
maddedeki etkinligine Dbenzemesi bu etkinligi destekler niteliktedir.
Haktanir (1994: 36) vyaptigi etkinligi “Hamurdan toplar ¢ocudun gdzinin
oniinde terazide tartilip esitlidi sadglandiktan sonra toplardan birinin
sekli degistirilir veya parcalara ayrilair. Cocuga bunlar yeniden
tartildiklarinda yine esit agirlikta olup olamayacaklari sorulur.” seklinde
belirtmistir. Haktanir’in belirttidi bu etkinlik kiitle korunumu boyutundaki
etkinlikleri destekler nitelikte oldudu gorilmektedir. Capri (2004: 60)’nin
yaptigi “Ogretmen masanin {zerine oyun hamurundan vyapilmis, esit
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buyiklikte 1iki top koyar. Bu 1iki top ¢ocugun Onlinde tartilarak esit
agirlikta oldugu gOsterilir. Toplardan birine dokunulmaz diJeri sosis
haline getirilir cocuga “ Bu top ile sosis ayni(esit) agirlikta mi, yoksa
biri digerinden daha m1i adir? sorusu sorulur.” seklinde Dbelirtmistir.
Capri’nin bu etkinligi ktitle korunumu boyutundaki etkinliklerle
Ortlismektedir. I1gili kaynaklarda oyun hamuru kiutle korunumu
etkinliklerinde daha fazla yer bulurken yapilan arastirmada kiitle korunumu
boyutunda oyun hamuru ile vyapilan etkinliklerin en az katilim gdsterilen
etkinlik olmasi bir tezatlik olusturdugu ve O&gretmenlerin kaynaklardan
yeterli boyutta yararlanmadiklari seklinde yorumlanabilir. Birinci sinif
O0gretmenlerinin kiitle korunumu OJretimine gecmeden OJrencilerin kiitle
korunumu ile 1ilgili hazirbulunusluk diizeylerine bakmak ig¢in yeteri kadar
etkinlik diizenlemedikleri belirlenmistir. OJretmenlerin 6§rencilerin kiitle
korunumu ile ilgili hazirbulunusluk dizeylerini Dbelirlemeye yoénelik
etkinlikler diizenlemeleri kiitle korunumu ©6gJretimine katkida bulanacagi
sbylenebilir.

Alti1 maddeden olusan 11kdJretim Birinci Sinif OJretmenlerinin
Ofrencilerin Hacim Korunumu ile I1gili Hazirbulunusluk Dlzeylerini
Belirlemeye YO0nelik Yaptiklari Etkinliklerde hi¢ ve ara sira segeneklerini
isaretleyen Ogretmenlerin yiizde toplamlari %50’nin altina disse de Dbazen
kategorisindeki oOdretmenlerin belli bir kisminin hi¢ ve ara sira
seceneklerini segebilecekleri disinildigiinde Odretmenlerin ¢odunludunun
hacim korunumu boyutundaki sekiz olasi etkinligi yapmadiklari sdylenebilir.
Hacim korunumu boyutunda oJretmenlerin en fazla katildiklari etkinlik “Bir
bardaga su doldururum sonra bu suyu daha genis bir bardada bu bardaktan da
daha genis bir bardaa dékerim ve suyun hangi bardakta daha c¢ok oldudunu
sorarim.” (madde 40) maddesidir. OJretmen B’nin belirttigi etkinlik,
arastirmacinin bu etkinligini kullanilabilirligini desteklemektedir. Capri
(2004: 61)’'nin yaptidi “Ofretmen masanin izerine ici esit miktarda su ile
dolu, ayni Dbiuylklikte iki cam bardak koyar. Bu iki bardadin ig¢ine oyun
hamurundan vyapilmis, ayni biyiklikte wve agirlikta olan top seklinde
hamurlar atilarak, her 1iki bardaktaki suyun da esit miktarda ylkseldigini
yani suyun seviyesinin ig¢ine atilan topun hacmi kadar arttidi gdrmesi
saglanir. Toplardan birine dokunulmaz ve digeri sosis sekline getirilir ve
cocuga “Bu bardaktaki ve bu bardaktaki su seviyesi ayni mi yoksa birisi

suyu daha fazla mi1i ylkseltir?” sorusu sorulur. seklinde belirtmistir. Bu
etkinlik hacim korunumu boyutundaki etkinlik maddelerini anlamli hale
getirdigi ve destekledigi soylenebilir. Hacim korunumu boyutunda
O0gretmenlerin en az katildiklari etkinlik “Dereceli Dbehere 0Once top

seklinde hamur atarim ve suyun ylkseldigi yeri renkli kalemle isaretlerim.
Sonra bu hamuru Odrencilerin o&nlinde ikiye bdlerim ve bu iki hamuru suya
atinca suyun ayni noktaya gelip gelemeyecedini sorarim.” (madde 44)
maddesidir. Bu etkinligi yapmayan 6gretmenlerin frekans ve yuzde
toplamlarina (%59,4) bakildiginda bu maddenin genel vyiizdesi icinde c¢ok
yliksek olmasi Ogretmenlerin Dbu tir etkinlikleri vyapmadiklari seklinde
yorumlanabilir. Flavel (1970), Piaget ve Inhelder (1941) "de ilk
calismalarinda yaptiklari etkinligi “Cocuga Oonce bir kap igcerisindeki suya
hamurdan bir top atildiginda suyun belli bir noktaya kadar ylkseldigini
gbstermislerdir. Cocuk ayni biyiiklikteki ikinci bir topun suyu ayni hizaya
yikseltecegine inandiktan sonra bu topun sekli deistirilmis wve bunun da
suyun ic¢inde ayni miktarda yer kaplayip kaplamadigdi, yani suyu ayni noktaya
yikseltip vyikseltemeyecedi sorulmustur.” seklinde belirtmislerdir (Akt:
Haktanir, 1994: 37). Haktanir’in aktardigi bu etkinlik arastirmanin hacim
korunumu etkinlikleriyle Ortismesi bu boyuttaki etkinlikleri destekledigi
séylenebilir. Ogretmen A ve F hacim korunumu ile ilgili hicbir etkinlik
yapmadiklarini belirtmislerdir. Yapmamalarinin nedenini de hacim
korunumunun birinci sinif matematik programinda olmayisini gdstermislerdir.
Oretmen B ve E birinci sinifta hacim korunumu programda olmamasina radmen
hacim korunumu 1ile ilgili etkinlik Odrencilerinin seviyelerinin Dbu
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etkinlikleri anlayabilecek seviyede oldugu igin yaptiklarini
belirtmislerdir. Oretmen C hacim korunumu etkinliklerini sivilarla
yapilmasinin birinci sinif o&grencilerinin Dbilissel diizeylerine uygun
oldugunu disiindigt ic¢in yaptidini belirtmistir. Oretmen D hacim korunumu
etkinliklerini miifredatta bulunmasi gerektidi icin yaptigini belirtmistir.
Bacanli (1999: 54) ve Binbasiodlu (1982: 109)’'na gbre c¢ocuklar 11-12
yaslarindan oOnce hacim korunumu etkinlikleri sorularina dodru vyanit
veremezler. Bu da yapilan arastirma da hacim korunumu etkinliklerini yapan
Ogretmenlerin frekans ve ylizdelerinin diistik c¢ikmasini ve gdériisme yapilan
Ogretmenlerin bazilarinin neden hacim korunumu etkinlikleri yapmadiklarini
agiklar niteliktedir. Birinci sinif matematik programi incelendiginde hacim

korunumunun programda yer almadiga gorilmektedir. Ancak literatir
taramalarina bakildidinda hacim korunumu etkinliklerinin sezgisel olarak
sivilarla okul Oncesinde bile wuygulandigdi gdrilmektedir. Aktas Arnas

(2006: 135)"1in okul oOncesine yonelik vyazdigi kitabindaki etkinligi; “Ayni
boyutlarda iki Siseyi farklza miktarlarda su doldurarak, cocuklara
hangisinde daha fazla su oldudu sorulabilir.” seklinde belirtmistir. Aktas
Arnas’in okul o6ncesine yoénelik bu kitabinda hacim korunumu etkinliklerine
yer verilmistir. Buradan hacim korunumu etkinlikleri Dbirinci sinifta
sezgisel olarak sivilarla verilebilecegi anlasilmaktadir. Bu da
arastirmacinin hacim korunumu etkinliklerini birinci sinifta kullanilabilir
kilmaktadir. Piaget ise, biyoloji bilgisi ve bazi biyolojik organizmalar
izerinde vyapmis oldugu deneyler c¢ercevesinde, ayni yaslardaki cocuklarin
zekd testlerinde hep ayni tlir yanlislari yaptiklari sonucuna varmistir. O,
‘distinme nasil gerceklesiyor’ sorusuna yanit ararken de biitiin c¢ocuklarin
ayni basamaklardan gecerek dinyayi kesfettiklerini ve sorunlara benzer
cozimler bulduklarini tespit etmistir. Ornedin 3- 4 vyaslarindaki cocuklar
esit miktarda bulunan iki bardak sudan birinin daha ince uzun bir bardaga
aktarildiginda, ince uzun su bardaginda daha ¢ok su bulundugunu
belirtirler. 7 vyasindaki Dbir c¢ocuk ise su miktarinin dedismedigini
belirtebilir (Mert, 2007: 44). Bir c¢ocuk ortalama yedinci yasin baslarinda
sezgisel diistinmeden somut disiinme donemine yodnelir. Yedinci yasin ortalama
yas olduguna dikkat etmelidir. Bazi c¢ocuklar erken yaslarda gec¢is yapmaya
baslarlar, bazilari buna daha sonra baslarlar. Hicbir c¢ocuk acikca birden
bire geg¢is vyapmaz. O sayi korunumu ile ilgili olarak somut islemler
donemindeki ©6zelliklere uygun diusinmeye baslayabilir, hacim korunumu ile
ilgili sezgisel dislinme doneminin islemlerini vyapabilir (Charles, 1999:
12) . Piaget ve Charles’in bu aciklamalari arastirmacinin hacim korunumunun
birinci siniflarda sezgisel olarak sivilarla verilebilecegini gdriisiini daha
anlamli kilmaktadir. OJretmenler programi takip etmektedirler ama o63Jrenci
seviyelerini de dikkate alarak daha st &Jrenmeler ic¢in Ogrencilerinin
hazirbulunusuk diizeylerine bakmak icin yeteri kadar etkinlik
dizenlemedikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin &Jrencilerin hacim korunumu
ile 1ilgili hazirbulunusluk diizeylerini Dbelirlemeye yonelik etkinlikler
dtizenlemeleri hacim korunumu 6dretimine katkida bulanacadi sdylenebilir.
Tim Dboyutlar diisiiniildigiinde Ogretmenlerin &drencilerin korunumla
ilgili hazirbulunusluk dizeylerini belirlemeden Odretim etkinliklerini
dizenledikleri anlasilmaktadir. Bu durumun birinci sinif Oodrencilerinin
zihinsel gelisim dilizeylerine ve algilama vyapilarina aykiri oldugu ve
O0grenmeyi engelledigi soOylenebilir. Bu arastirma sonucu asagidaki calisma
sonuc¢lariyla benzer oldugu goérilmektedir. Burton (1985)’a gdre OJretmen
korunum kavramlarinin kazandirilmasinda c¢ocugun hazir Dbulunusluduna ve
yasina uygun etkinlikler diizenlemelidir (Aktas Arnas, 2006: 131). Ilgili
kaynakta da belirtildigi idzere korunum kavramlarinin Odretimine gec¢ilmeden
dnce &grencilerin hazirbulunusluklarina bakilabilir. OJrencilerin gelisim
diizeylerine godre korunum etkinlikleri c¢esitli arag¢ gereclerle yapilabilir.
Burton (1985)’a gbre 7 yasindan ©o6nce c¢ocuklarda korunum ile ilgili
kavramlarin gelismemis olmasina radmen, OJretmen kum ve su havuzlarinda
dokme doldurma, bosaltma, bloklari farkli sekilde dizme, yemek malzemelini
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O0l¢cme gibi bazi etkinlikler ile c¢ocuklarda korunum kavraminin kazanilmasi
igin ©on bilgiler wve firsatlar saglayabilir (Aktas Arnas, 2006: 131).
Yapilan bu etkinlikler sonucunda korunumu Dbirinci sinifta kavrayamayan

cocuklar, ilerleyen vyas dilimlerinde korunumu kavrayacaklardir. Capri
(2004: 769)’'nin aktardigina gdre; Piaget’e korunum niteligini Olcmeye
yonelik vyapmis oldudu c¢alismalar sonucunda vyas 1lerledikg¢ce korunum
niteliginin kazanilma diizeyinin artacagini belirtmistir. Korunum,

cocuklarin olgunlasmasindan, deneyim kazanmasindan, yasam ve editim
ortamindan aldiklari zengin uyaricilardan etkilenen ©o6nemli bir niteliktir
(Capri, 2004: 80). Bu nedenle cocudun saglikli bir gelisim gosterebilmesi
icin Ogretmenlerin diizenledikleri etkinlikleri g¢evre sartlarina uygun ve
uyaricili ic¢in zengin bir ortam sadlayacak sekilde hazirlanabilir. Korunum
yasasinl kazanmis bir cocugun ilkdJretime Dbaslamasi ile kazanmamis bir
cocudun baslamasi arasinda, akademik basari acisindan derin bir farklilik
oldugu soylenebilir. Bu nedenle, korunumu kazanmis olmak, ilkdgretime
baslarken cocugun kazanmasi gereken en o6nemli hazirbulunusluk diizeylerinden

biridir. Ogretmenlerin, ilkégretime baslayan 6grencilerinin korunum
ilkesini kazanip kazanamadiklarini 6lcmesi, bu acidan cok 6nemli
goziikmektedir (Yapici, 2004). Korunum problemlerinde c¢ocuklardan sadece
niceliklerin esitligine iliskin cevaplarin degil, bu cevaplarin

nedenlerinin de sorulmasi korunum nitelidinin daha glivenilir bicimde
O0lclilmesini sadlar. Ayrica cevaplarin rastlantisal olup olmadidi hakkinda
da bilgi wverir (Zeytinoglu, 1980) . Oretmenler vyapacaklari korunum
etkinliklerini gunltk hayattan secebilirler. Bu tir etkinlikler
6grencilerin korunumla ilgili hazirbulunusluk diizeylerini ortaya ¢ikarmak
icin daha etkili olabilir. Ornedin, cocuk masayi hazirlarken bu anneme, bu
babama, bu kardesime ve bu bana diyerek tabaklan yerlestirebilir veya bir
ayaga bir ayakkabi, bir c¢orap giyildigini, masada herkesin bir sandalyesi
oldugunu, vyemekte herkese bir tabak, bir kasik, bir Dbicak konulacagini
bilebilir (Sperry-Smith, 2001). OJretmenler cocuklarin disiinme ve yargilama
alanlarindaki gelisimsel durumlarini anlayabilir, oJrenmeye hazir durumlarini
bilebilirler. Arastirmada vurgulanmak istenen asil amag¢ OJretmenlerin
o6grencilerde dogustan var olan dislinebilme kabiliyetini gelistirmek ve
korunum ile 1lgili ©6n Dbilgilerini ortaya c¢ikarmak ve Ogrenme ortamini
6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerine godre dizenlemelerini saglamaktir.
Oretmenin yapmasi gereken; cocugun hazir bulunus diizeylerini ayraintili
olarak Dbetimlemek; eksikligi belirlenen noktalarda; gerekli &grenme
ortamini ortaya koyarak cocugun kendisinden de yardim alarak,
hazirbulunusluk diizeylerini istenen diizeye getirmeye calismak olmalidir.

6. ONERILER (SUGGESTIONS)

6.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler (Suggestions to Application)

11k6gretim birinci sinif programina hacim korunumu sezgisel bir
kazanimla koyulabilir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nca kabul edilen O6dretmen kilavuz kitaplari ile Odrenci ders ve
calisma kitaplari hazirlanirken, O&Jretmenin O§rencinin hacim korunumu ile
ilgili hazirbulunusluk dizeylerine bakabilecedi etkinliklerine de sezgisel
olarak sivilarla yer verilebilir.

Korunum O0gretimine gegmeden once Ogretmenler 6frencilerin
hazirbulunusluk duzeylerine diizenleyecekleri etkinliklerle bakabilirler. Bu
her oOdrenilecek kavram ©oncesi ic¢in yapilabilir. Bu konuda &Jretmenlere
hizmet ici egitim kurslarinda gerekli seminerler verilebilir. Bu
seminerlerde uzmanlardan yararlanilabilir.

6.2. Arastirmaya Yoénelik Oneriler (Suggestions to Research)

Ogrencilerin korunum ile ilgili hazirbulunusluklarinin
belirlenmesinin gerekliligi {zerine OJretmen goriisleri {zerine arastirma
yapilmalidair.
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Egitim fakltltesi sinif OJretmenlidi boliml mezunu sinif OJretmenleri
ile diger fakilte bdélumlerinden mezun olup sinif OJretmeni olan bireylerin
6grencilerin korunum ile 1ilgili hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye
yonelik yaptidi etkinlikler arastirilmalidir.
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