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HIKAYE ANLATIM METODU ILE ILKOGRETIM OGRENCILERINE YABANCI DiL OGRETIMI

OZET

Bu c¢alismanin amacazi, hikdye anlatimi gibi sosyal Dbir slreci
kullanarak ilkéJretimde okuyan Ingilizce &grencilerinin bu uygulamayla
ilgili tutumlarinin gdzlemlenmesi ve  hikéaye anlatiminin {g¢-asamali
motivasyon modeline uygun olup olmadiginin saptanmasidir. Bu c¢alismada
ortaya ¢ikan bulgulardan bir tanesi 0Odrencilerin motivasyonunun bir ders
boyunca etkinligini yitirmemesidir. Bir dider Dbulgu ise vyabanci dil
derslerinde kullanilan hikédye anlatim metodunun, 6drencilerin sadece
dinlenme, konusma ve kelime kazanma becerilerini gelistirmekle kalmayip
i¢clerinde var olan drama yeteneklerinin de ©on plana ¢ikmasina ve her
anlatimla kendilerine duyduklari giivenin artmasina yardimci olmasidir.

Anahtar Kelimeler: Hikdye Anlatimi, Klasik Halk Hikéyeleri,

Yabanci Dil OJretimi, Uc Asamali Motivasyon Modeli

FOREIGN LANGUAGE TEACHING FOR ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS THROUGH
STORYTELLING

ABSTRACT
The aim of this study 1s to observe the attitudes of students
learning English in elementary school towards using such a social process
as story-telling and to find out whether the story-telling is appropriate
for the three-stages of motivation model. One of the findings of this study
is that the students’ motivation has not lost its effect throughout the
lesson. The other finding is that the method of story-telling used in
foreign language <classrooms has not only helped to develop students’
listening, speaking and vocabulary-building skills but also helped to
unearth their drama skills and to increase their self-confidence, in every
retelling.
Keywords: Story-telling, Classical Folk Takes,
Foreign Language Teaching,
Three Stages of Motivational Model
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1. GirRis (INTRODUCTION)

Dinyada var olan en eski egitim tirlerinden biri olan hikdye anlatimi
(Hamilton & Weiss, 2005) drama ile birlikte cocuklarin okul Oncesi doénemi
gbzlemlendiginde de hayatlarinin Onemli bir parcasini teskil etmektedir.
Cocuklarin birbirlerine veya tek baslarina canlandirdiklari karakterler
sonsuzdur: evcilik oyunundaki anne ve babalar, siper kahraman olarak
dinyay1l kurtaranlar ve Dbebeklerine 0Ogretmenlik yapan ¢ocuklar bu
canlandirilan karakterlerin sadece birkacidir (Rogers, 2009). Bu cocuklar
rollerinin geredi olarak canlandirdiklari karakterlerin sadece repliklerini
okumakla kalmaz ayni zamanda viicut dilleri ve konusmalariyla olabildigince
gergege vyaklastirairlar. Boyle bir donanimla formal editimlerine Dbaslayan
cocuklar kullanilacak hikdye anlatim metoduyla edlenerek &Jrenecekleri bir
Ogrenme tecribesi yasayacaklardir (Rogers, 2009).

Cocuklarin gdzlemlenmesiyle varilan arastirma sonuc¢larinda, ©6zgin bir
metot olan hikdye anlatimi birinci ve ikinci dilin 6Jretiminde motive edici
bir etken olarak kabul edilmis (Hamilton & Weiss, 2005) wve hikaye
anlatiminin “gocuklarin hayal gluctini harekete gegiren ve nihai olarak da
onlarin sorulara verdikleri vyanitlarda daha yiiksek seviyede bir bilissel
noktaya varmalarini sadlayan gecerli bir metot” oldugu ortaya konmustur
(Kortner, 1988, s. 1 ve ondan naklen George & Schaer, 1986).

Hikdye anlatimi sirasinda, sosyal yapilandirmaci c¢atiyi da i¢ine alan
bilissel bir motivasyon modeli izlendigi disinilmektedir. Williams ve
Burden’in (2004) ortaya koydugu bu motivasyon modelinde motivasyon ¢
asamadan olusmaktadir: bir seyi vyapmak i¢in sebeplerin olmasi, bir seyi
yapmaya karar vermek, ve cabanin desteklenmesi ve yapilan iste sebat etmek.
Bu modelde ilk iki asama vyapilan ise girismekle 1ilgili bir motivasyonun
gerekliligdini wvurgularken, onu tamamlayan ve belki de daha Onemli olan
asama baslanilan iste motivasyonu siirekli kilmaktir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu c¢alismada, hikéye anlatimi gibi sosyal bir slireci kullanmak
suretiyle ilkdJretimde okuyan Ingilizce ©&Frencilerinin bu uygulamayla
ilgili tutumlarinin gdzlemlenmesi ve  hikéaye anlatiminin  {¢-asamall
motivasyon modeline uygun olup olmadidinin saptanmasi amag¢lanmistir. Bu
dogrultuda, sinif ic¢inde kullanilmak {zere gdrsel destekli malzemeler
gelistirilmis, wuygulama boyunca ©&drencilerin davranislari ve etkinlige
karsi gelistirdikleri ilgileri gobzlemlenmistir. Uygulama siiresince yapilan
gbzlemler ve Ogrencilerden etkinlik sonunda alinan doéniitler, hikéye
anlatiminin vyabanci dil siniflarindaki vyeri konusunda veri kaynagini
olusturmustur.

3. YONTEM (METHOD)

Bu c¢alismanin verileri bir devlet iiniversitesine badli arastirma
odakli bir dil merkezinde O§renim gdren 12 OJrenciden toplanmistir.
Ogrencilerin seciminde iki temel &rnekleme ydnteminden biri olan olasilik
temelli olmayan metot (nonprobability sampling)ve bu metoda en uygun
Ornekleme stratejisi olan amag¢li Ornekleme kullanilmistir (Merriam, 1998;
Patton, 1990). Amacli o6rnekleme c¢esitlerinden olan kolay ulasilabilir durum
o6rneklemesinin (convenience sampling) se¢ilmesinin sebebi ise
katilimcilarinin sayisinin kisitli olmasindandir. Arastirma iki ayri vyas
grubundan olusmustur: ilk grupta 1lkoégretimde -okuyan 4. ve 5. sinif
6grencileri, ikinci grupta ise 6.7.8. grup O6grencileri yer almistir. 4. ve
5. sinif O&Jrencilerin oldudu grup bir yildir, 6.7.8 sinif OJrencilerinin
oldugu grup ise iki yildir yabanci dil merkezinde Ingilizce &§renmekte olup
iki grup arasinda Ingilizce seviyesi olarak biiyilk bir fark gézlenmemistir.

Yabanci dil olarak Ingilizce &grenen 1lkéJretim OSJrencileriyle
yapilan bu calismada halk hikdyesi (folk tale) edebiyatindan secilen iki
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hiké@ye kullanilmistir. Bu hikayeler biitin dinya cocuklarinin ¢ok sevdigi ve
degisik vyayinevleri tarafindan basilan ‘Goldilocks and the Three Bears’ ve
Aesop’un Unlid ‘The Town Mouse and the Country Mouse’ isimli hikdyelerdir.
Calismada Ogretmenin sinif ic¢cinde okudugu bu iki hikdye resimleriyle
Ogrencilere hitap eden ve yabanci dil seviyelerine wuygun olan SELT
yayinlari versiyonlaridir. Bu hikayelerden biri OJrencilerin ana dillerinde
daha onceden okumus olduklara, digeri ise daha once okumadiklari
hikayelerden olusmaktadir. Veriler, O6grencilerin hikaye anlatimlari
sirasinda c¢ekilen ses kayitlari ve ders bitiminde uygulanan yazili geri
doniitlerden elde edilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Bu boélimde, yapilan calismanin asamalari her iki yas grubu icin ayri
ayri aciklanmis ve o6Jrencilerin her asamada verdidi yorumlar
paylasilmistar.

e 1. Asama: Hikaye’de kullanilan kelimelerin &gretimi/hatirlanmasi

4. ve 5. sinif O6grencileriyle yapilan uygulamada, Iingilizce
63retmeni, Oncelikle, yapilacak c¢alismadan kisaca bahsederek dersine
baslamistir. Ardindan ‘Goldilocks and the Three Bears’ isimli 1. hikayede
gecen kelimelerle sdzciik bilgisi calismasi yapilmistir. OJretmenin sordudu
kelimeleri bilen 0&grenciler vyiksek bir motivasyonla cevap vermislerdir.
Tirkgce cevap veren Odrencileri uyaran &Jretmen kelimelerin anlamlarini
cogunlukla ©&rnekler ve viicut hareketleri ile aciklamistir. OJrencilerin
Tiirkce kullanmama konusunda uyarilmalarindan sonra, c¢alisilan 1Ingilizce
kelimelere kendi bildikleri es anlamli sozcliklerle karsilik vermeye Ozen
gbsterdikleri saptanmistir (unhappy-sad, cushion-pillow ve benzerleri).

6. 7. wve 8. sinif Odrencileriyle vyapilan uygulamada, O©ogJrencilere
hikdyedeki onemli kelimeleri icgeren calisma kagidi dagitilmis ve kelimelere
hizlica géz gezdirmeleri istenmistir. OJrencilerin ellerindeki k&§itlardaki
kelimeler Dbildikleri kelimeler oldugundan bu c¢alisma kisa Dbir zaman
almistir. Yabanci olduklari tek kelime ‘porridge’ (yulaf ezmesi) olmustur.

e 2. Asama: Ingilizce &6gretmeninin hikdye anlatimi

Oretmen 4. ve 5. sinif cocuklarinin oldudu sinifta &drencilerin
asina olduklarini disindigli ama ic¢lerinden sadece bir &Frencinin birinci
dilde bildigi ‘Goldilocks and the Three Bears’ 1simli hikdyeyi okumaya
baslamistir. Okurken big/small gibi sifatlari viicut hareketleriyle
gbsterdiginde (6gretmen o sdzciikleri sdylemeden once) Odrencilerin dogrudan
anlatima miildahil olup sdylemeleri ilgilerinin konuya cekildigini
gbstermistir. Oretmen hikdyeyi anlatirken bir yandan da hikdyenin
resimlerini sirasiyla tahtaya yapistirmistir.

6. 7. ve 8. sinif o&drencilerinin oldudu grupta O&Jretmen elinde
hikdyeyi anlatan sirali ve {Uzerinde numaralarla da sirasi belirtilmis
resimleri kullanarak 1. hiké&ye olan ‘Goldilocks and the Three Bears’ adli
hikdyeyi okumaya baslamistir.

Oretmen her iki yas grubunda da hikdyeyi okurken vurgu, tonlama ve
taklitler ile daha fazla dikkat c¢ekmeyi ve akilda kalmayi amaglamistir.
Okurken her karakter ic¢in farkli bir ses tonu kullanan &dretmen anlattig:
hikdyedeki bilgileri resim lizerinde de isaret etmeye Ozen gdsterip ardindan
resmi tahtaya yapistirmistir. BOylece daha sonra ayni hikéyeyi bu resimlere
bakarak anlatmasi gerekecek olan Odrenciler mevcut bilgiyi resimlerle
O0zdeslestirme imkdnini yakalamislardir.

e 3. Asama: Ogrencilerin birinci dilde bilmedikleri hikayeyi
anlatmalara

Oretmen hikdye anlatimini bitirdikten sonra goéniilli olarak hikayeyi
resimler vyardimiyla anlatmak izere &Frencileri tahtaya kaldirmistir. 4.
sinif O&Jrencisi ve vyalnizca bir yildir dil O©Odrenen Ahmet’in ve diger
O0grencilerin hikdye anlatimi asadida kesitler halinde verilmistir.
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Father bear is big but baby bear is small. Bear family live in the
house . House is in the forest. She smells porridge. This porridge 1is too
hot.Bear family is happy.

Oretmen ikinci bir o6§rencinin hikdyeyi tekrar anlatmasi icin 5.
Sinif 6Jrencisi Ayse’yi tahtaya davet etmistir.

Father is big, mother is middle, baby is small. Their house is in the
forest... They are happy.

Dersin 0©&gretmeni, 6grencilerin hikdye anlatiminda zorlandiklari
yerlerde ek sorular sorarak vyoénlendirmelerde bulunmus ve bu sorular
yardimiyla 6grencilerin hikdyeyi anlatimlari daha akici hale gelmistir.

Father bear is big but baby bear is small. Bear family live 1in the
house. House 1is in the forest. She smells porridge. This porridge is too
hot.. Bear family is happy.

6., 7., ve 8. sinif o6drencilerin oldudu grupta ise 6Jretmen hikéyeyi
tek bir o6grenciye anlattirmak vyerine tahtaya kaldirdigi iki 0OJrenciye
anlattirmistir. Bunlardan ilki olan Nilifer’in sadece resimler yardimiyla
anlattidi hikdye asagida verilmistir.

Father bear is very big and child bear is very small. ..Goldilocks
walks to forest. Then she smells poridge and she clims the window. She
eats very big porridge; she says ‘Oh, it’s very hot!.. And  she is

asleep.

Niliifer’in kaldidi vyerden yine sadece resimler yardimiyla Mehmet
hikdyeye devam etti.

Bears come home and they go to the kitchen. Father bear looks his
porridge. He says ‘There isn’t much porridge in my bowl.’ and she
says ‘There isn’t much porridge in my bowl. ’..She is never naughty again
and the Bear Family happy.

Mehmet’in bu hikédyeyi duymayan O6drencilerden biri olarak ilk kez ve
Iingilizce duydudu bir hikdyeyi sadece resimlere bakarak anlatacak olmasi ve
basarila bir sekilde hikéyeyi sinif arkadaslarina ve 6gretmenine
anlatabilmesi dikkat c¢ekici bir 6rnek olusturmustur.

4. ve 5. sinif Odrencilerinin oldugu grup, 2. hikdye olan ‘The
Country Mouse and the City Mouse’ isimli hikdyeye gec¢tiklerinde,
dretmenlerine bu hikdyeyi bildiklerini ifade etmislerdir. OJrencilerden
bir tanesi ise bu hikdyenin filmini izledigini sdylemistir. Bu hikaye
icinde &gdrenciler kelime materyalleri {zerinde c¢alismislardir. Kelimeler
calisilirken Ogrencilerin c¢ok istekli olduklari, sinifin bitiniyle katilim
gbsterdigi gorilmistir.

Oretmen bu hikdyeyi &grencilere aktarirken ilk hikdyede oldudu gibi
kitapta gecen karakterleri daha canli aktarabilmek ig¢in wvurgu, tonlama ve
taklitlere c¢okga yer vermistir. Bazi 6drencilerin kedilerin odaya girdigi,
farelerin korktugu sahnelerde Odgretmenin taklitlerini c¢ok daha istekli
dinledikleri, gtldikleri, sikilmaktan ©ote daha fazla keyif aldiklara
gézlenmistir. Ogretmen hikdye anlatimini bitirdikten sonra &grencilerin
yogun bir sekilde hikdye anlatma konusunda istekli olduklari goriilmistir.
Hikdye anlatimi Zeynep’le baslamis ve ikinci bir 6grenciyle devam etmistir.

It is a country mouse. Country mouse like corn.. Town is Cars ‘diit
diit duatt’; dogs ‘haav haav’. It is town mouse home. Town mouse home
beautiful. It is a big. It is a big white cat. It is sharp white

teeth..

Bu anlatim sirasinda zorlanan OJrenciye, OJretmen yardimci olmaya
calismistir. Ancak bu 06Jrencinin ‘sharp white teeth’ gibi bir ifade
kullanmasi ya da bunu hatirlayabilmesi &§retmenin tahtaya yapistirdiga
ilgili resim ile bu ifadeyi O&Ozdeslestirebildidini gdstermistir. Hikdayeyi
bastan anlatmak ilzere Fatih isimli 6drenci tahtaya kalkmistir.

It is country mouse. He lives in the cornfield. He likes corns. And
he likes town mouse. He is bored in the town..
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Hikdye anlatimi esnasinda gbdzlemlenen bir olaysa sirasl gelmeyen
O0grencilerin yavas yavas tahtaya yanasip resimleri incelemesi ve
kendilerine s6z hakki vermesi icin sinif &gretmenlerini ses c¢ikarmadan
takip etmeleri olmustur. Bu 0©6Jrenciler ellerini kaldirip anlatmaya
yanasmasalar da o6grencilerin vicut dillerinden aslinda anlatmaya ne kadar
hevesli olduklari godzlenmistir. Bu &drencilerden bir tanesi hikdye anlatimi
igcin Ofretmenine daha da yanasmis ve sonunda hikdyeyi kendi yorumunu da
katarak arkadaslarina anlatmayili basarmistir.

Country mouse 1likes corn. They eating corn dinner, lunch and
breakfast.. Dogs are bark. Cars are diuttirudiit. [Arka siralardan bir
0grenci de noisy noisy diye sesleniyor]There is very busy. They go to home.
There is beautiful big home.He is going to home. ‘I'm very lucky’.
They are very happy.

Oretmen 6., 7. ve 8. siniflarda ayni hikldyeyi kullanmistir. Bu
hikdyeyi anlatmak izere o&Jretmen Emirhan isimli 06gJrenciyi kaldirmistir.
Ofrenci kalkarken bu hikdye biraz uzun oldugundan biraz karistirabilecedini
soylemistir.

The Town Mouse live in a field. They eat a corn and he is happy..
Mouse saw pollution..Then they go to the kitchen and the kitchen door
opens. There is white cat, it can’t smell. And the black boot go
out and the door close. And the mice say ‘Pheww!!’ ...Town mouse says
‘Let’s eat something.’..

Emirhan bu hikdyeyi anlatirken ©ogretmenin hikédyede kullanmadigi
sdzciiklerin kendince benzer olanlarini kullanmistir. Ornek olarak, ‘corn’
kullanmasi gereken bir cilmlede, 6grenci bunu ‘crops’ kelimesi ile
degistirip anlatim hizini hi¢ vyavaslatmamistir. Ayni sekilde anlatim
metninde yer almamasina ragmen, 68renci ‘pollution’ kelimesini
kullanmistir. Farkli kelimelerle ve olabildigince kendi <climleleriyle
hikdyeyi anlatan Odrencinin burada hikdyede gecen climleleri ezberlemek
yerine oldudunca ig¢sellestirdigi ve o6zglnlestirdigi gdrilmiistiir.

Onemli bir Dbaska konu ise Emirhan’in sadece bir defa kediyle
O0zdeslesen ‘black boots’ ifadesini duymasina radmen beyaz kediyle birlikte
dogru yerde kullanabilmis olmasidir. Cocuk ve genc¢ vastaki 0Odrencilerde
gbzlemlenen, s6zli anlatimlarda detaylardan kacarak olabildigince somut
olay Orgisiine yodunlasma egiliminin tam tersi bir tezahtiri burada
gérulmistiir. OJrenci, sevdidi bir hikdyeyi anlatirken her tiirlii ince detayx
hatirlamak istemistir.

Hikdyeyi s0zli bir sekilde anlatan Odrencilerde gbézlenen bir baska
nokta ise, sadece 0Ogretmenin hikédyede anlattidi olay dizimini takip etmek
degil ayni =zamanda Odretmenin hikdye esnasinda kullandigdi Jjest ve
mimiklerin de taklit edilmis olmasidir; Emirhan’in Dburnuyla koku olan
kediyi hikdyeyi anlatimi sirasinda taklit etmis olmasi gibi.

e 4. Asama: Hikdye anlatimina katilan ogrencilerin hikdye anlatimla
ders hakkinda verdigi geribildirimler:

Dersin bitiminde 68rencilere derste vapilan hikéaye anlatimi
aktivitesinden memnun kalip kalmadiklarini Odrenmek icin bir geribildirim
formu dagitilmistair. Tki 6grenci grubunun aktiviteye verdigi
geribildirimler asagida verilmistir.

e Soru: Sinifinizda yapilan bu calismayi yararli buldunuz mu? Ingilizce
O0grenmenize yarar sagladigini diistinliyor musunuz? Cevabiniz evet ise,
size hangi yonlerden katki saglayabilir?

Evet. Bana daha dedisik seyler Ogretti. GOrselligi daha hosuma gitti.

Kelimeler 6§rendim. Okulda katki sagliyor. Cok yararlari var. (4. 5. sinif)
Bu calismayi yararli buldum. Boylece bluyldigimizde mesela bir kitap
yazabiliriz. (4. 5. sinif)
Evet. Hafizamizi gelistiriyor. Ingilizcemize katka sagliyor.
Kelimeleri tekrar ettik. (4. 5. sinif)Kesinlikle karsilikli Ingilizce
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diyaloglar ve kendimizi ifade etme ¢abamiz. Yeni seyler O6Jreniyoruz ve
bildiklerimizi pekistiriyoruz. (4. 5. sinif)

Evet, yararli buldum. Iingilizce konusma aliskanligimizi
gelistirebilir ve kelime haznemizi gelistirir. Hem de bizim acimizdan
e§lenceli ve yararli olur. (6. 7. sinif)

Evet. Cok yararli oldu. Bir konuyu Ingilizce anlayip onun hakkinda
konusmam yizinden. (6. 7. sinif)

Bence bu aktivite c¢oooook gilizeldi ve vyararliydi. Bizi konusma ve
anlama yoniinden gelistirdi. (6. 7. sinif)

e Soru: Bu calismanin bedendiginiz ve (varsa) bedenmediginiz yodénlerini
kisaca belirtiniz.
Hepsini bedendim. Resimleri anlatmak hosuma gitti. Daha iyi 6Jrendim.

Oyun gibi ama ders. Bu benim hosuma gitti. (4. 5. sinif)

Bu calismanin bedendidim vyanlari; bir hikldyenin Ingilizcesini
O0grendim ve boylece daha fazla bilgi edindim. (4. 5. sinif)

Hikdyeler uzundu, hafizada tutmak zordu. Ofrendigimiz kelimeleri
tekrar ettik. (4. 5. sinif)

Yukarida belirttigim gibi yararli ydnleri var. Ama beenmedigim tek
yon biraz sikilmamdi. (4. 5. sinif)

Her seyi beendim. (6. 7. sinif)

Hem e§leniyoruz hem de konusma aliskanliimizi gelistiriyoruz.

Bedenmedigim bir yoént yok. (6. 7. sinif)

Calismayi begenmedim c¢iinkii hosuma gitmedi. (6. 7. sinif)

Benim bedenmedigim yoni yoktu ve Dbeendidim ydnleri anlama ve
konusmayi gelistirmesi. (6. 7. sinif)
e Soru: 1Ingilizce siniflarinizda bu calismanin benzerlerini bundan
sonra da gdrmek ister misiniz?
Bu soruya hemen hemen biitiin 6Jrenciler dersin g¢ok keyifli gecgtigi ve
konusma Dbecerilerini gelistirdiklerini disindiklerinden ‘evet’ cevabini
vermislerdir.

5. SONUGLAR VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Bu c¢alismada ana dil ve yabanci dil alaninda yapilan arastirmalarda
da saptandigi gibi (Hamilton & Weiss, 2005; Rogers, 2009), drama ile
birlesen hiké&ye anlatimi, c¢ocuk ve gen¢ vas grubundaki Odrencilerin
eglenceli Dbir OJrenme tecriibesi yasamalarini saglamistir. Ornedin,
6gretmenin hikdyeleri anlatirken vyaptidi wvurgu, tonlama ve taklitler,
6grenciler tarafindan dikkatlice gb6zlemlenmis ve taklitlerin oldugdu
sahnelerde &gdrencilerin konuya olan ilgilerinin daha da arttigi fark
edilmistir. Anlatim sirasi OJrencilere geldiginde sadece hikdyeyi yeniden
anlatmakla kalmamislar ayni zamanda 6gretmenin anlatimi sirasinda
vurguladigi kelimeleri olabildidince wvurgulamis, hikdyede gegen hayvanlarin
¢ikardiklari sesler ve o anda alabilecekleri bedensel duruslari c¢ok canli
bir sekilde resmetmislerdir.

OJretmenin hikdye anlatimini tamamlamasini takip eden ilk dakikalarda
6grenciler tahtaya kalkip, hi¢bir vyazili metin olmadan, 6gretmenin
anlattiklarindan hatirladiklarini resimlerle birlestirip hikédyeyi anlatma
konusunda c¢ekingen kalmis olsalar da, birka¢ 6grencinin hikdye anlatimini
basariyla tamamlamis olmasi diJer Ogrencilere de Ornek olusturmus ve ikinci
hikdye anlatiminda katilim orani artmistir.

OJrencilerin hikdye anlatimlari sirasinda dilsel acidan gdzlemlenen
bir Dbaska konu 1ise Odretmenlerinin kullandiklari kelimeleri degistirip
bunlarin yerine daha o6nceki derslerde kullandiklari kelimeleri tercih etmis
olmalaridir. Ornek olarak &Jretmenin anlatiminda gecen ‘scared’ kelimesinin
degistirilerek ‘frightened’ kelimesinin secilmesi, ‘corn’ kelimesi yerine
‘crop’ kelimesinin kullanilmasi ve OJretmenin anlatimi sirasinda yer
almayan ve Odrencilerin kolay kolay hatirlayamayacadi bir kelime olan
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‘pollution’ kelimesinin kullanilmis olmasi gdsterilebilir. Dilsel ag¢indan
6nemli baska bir nokta ise, hikdye 1ile ilgili ipug¢lari veren resimleri
Ogrenciler incelemis olsalar Dbile, hikédye dizimini (giris, gelisme ve
sonu¢) kusursuz olarak aktarabilmis olmalaridir.

Yabanci dil siniflarindaki hikdye anlatim metodunun Williams ve
Burden’in (2004) ortaya koydudu ¢ asamali motivasyon modeline uygun oldudu
distinilmektedir. Bu modelin ilk iki asamasinda 6fretmenin hikéye
anlatimiyla 6grencinin ilgisi yapilan etkinlik {izerine yogdunlasmis ve belki
de daha ©Onemli bir asama olan Dbaslanilan iste slirekli motivasyonun
saglanmasinda 1ise 0©6dJrencilerin motivasyonlari bir ders Dboyunca etkin
kilinmistir.

Yabanca dil derslerinde kullanilan hikéye anlatim metodu,
O6grencilerin sadece dinlenme, konusma ve kelime kazanma becerilerini
gelistirmekle kalmayip ayni zamanda iclerinde var olan drama yeteneklerinin
de ©n plana c¢ikmasina yardimci olmustur. Ayrica belirtilmelidir ki, sinif
icerisinde 0Ogrencileri aktif kilan ve akranlari o&onlinde yabanci dili
tonlayarak ve beden dilini kullanarak yapilan bu tir etkinliklerle konusma
yetenedini gelistiren c¢ocuklar gelecekte 6grendikleri yabanci dili kullanma
konusunda daha glivenli olacak ve zorlanmadan kendilerini ifade eder duruma
gelebileceklerdir. Bu sebeple, hikéaye anlatimiyla birlesmis drama
etkinliklerinin veya benzeri, vyabanci dilde Ozgliven asilayan Odrenci
merkezli etkinliklerin artmasinin 0&Jrenci icin fayda saglayabilecedi bu
kiicik ©lc¢ekli calismada bir nebze de olsa ortaya konmustur.

NOT (NOTICE)

Bu makale, 20-22 Mayis 2010 tarihleri arasinda Firat Universitesinde
diizenlenen “9. Ulusal Sinif OJretmenligi EJitimi Sempozyumu”’nda bildiri
olarak sunulan, Sempozyum Oturum Baskanlarinin yazili Onerisi ve Ylrltme ve
Bilim Kurulu tarafindan da “Basarili” bulunan calismanin yeniden
yapilandirilmis versiyonudur.
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