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ILKOGRETIM OKULLARINDA MATEMATIGE KARSI OLUMSUZ ONYARGI
OLUSTURAN ETKENLER

OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim ikinci kademede okuyan
O6grencilerin matematige karsi olumsuz Oonyargilari olusturan etkenleri
belirlemektir. Arastirmanin Orneklemini, Aydin’in Soke ilgesindeki bir

ilko6gretim okulunda 6, 7 ve 8. siniflarda okuyan 9 &Jrenci
olusturmaktadir. Orneklem olusturulurken her siniftan matematikte
basari dizeyi distik, orta ve vyluksek olmak lizere 3 er O&gJrenci
secilmistir. Veri toplama asamasinda klinik miilakat yontemi

kullanilmistir. OFrencilerin her birine &nceden hazirlanmis olan 10
soru sorulmus ve cevaplari teybe kaydedilerek analiz edilmistir.
Arastirmanin sonug¢larina gdre, sikici &devler, OJretmen, sinif ortami
ve aile gibi etkenler 1lkogretim ikinci kademede okuyan &Jrencilerin
matematige karsi olumsuz Onyargilarini olusturan etkenler arasinda
bulunmaktadair.
Anahtar Kelimeler: Onyargi, Matematik OJretimi, Klinik Milakat,
I1kégretim, OJrenci

THE FACTORS WHICH FORM NEGATIVE PREJUDICES AGAINST MATHEMATICS IN
PRIMARY SCHOOLS

ABSTRACT

The purpose of this study was to determine the factors which
form negative prejudices against mathematics of the primary schools
students. Sample of the study consist of 9 students which selected
from 6™, 7" and 8™ grades in a primary school in S6ke (within Aydin).
While forming the sample, 3 students have been selected from every
grade which has low, middle and high mathematics success. Clinical
interview method was used for collecting data. 10 questions have been
asked for every student and analyzed after recording to tape.
According to the results of the study, boring homework, teacher,
classroom atmosphere and family are in the factors which form negative
prejudices against mathematics of the primary schools students.

Keywords: Prejudice, Teaching Mathematics, Clinical Interview,

Primary School, Student
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Ulkemizde ilk&égretimin, biri &Jrencilere hayat icin gerekli olan
temel becerilerin kazandirilmaszi; digeri, ortadJretime o6grenci
hazirlamasi olmak lzere iki temel gdrevi vardir.

I1k6§retimde kazandirilacak temel beceriler, genel olarak temel
O0grenme ihtiyaclara olarak adlandirilabilir. Temel 6grenme
ihtiyaclara, insanlarin akilca ve bilgili kararlar almasina,
firsatlardan yararlanmalarina, sosyal ve dogJal cevrede meydana gelen
degisikliklere uyum saglamalarina, kendilerine ve dider insanlarin
yararina olacak durumlarda insiyatif kullanmalarina imkan sadglayacak
bilgi ve becerilerdir. Matematik, okulda Ogrenilen ©Onemli bilgi ve
becerilerdendir. Cinkl matematik, bilimde oldugu kadar ginlik
yasamimizdaki problemlerin ¢coziilmesinde de kullandigimiz 6nemli
araglardan biridir. Bu Oneminden dolayi matematikle ilgili davranislar
ilké6gretimin basindan ylksek 6Jretim programlarina kadar her diizeyde
ve her alanda yer alir. Peki, nedir matematik?

Matematigi tek bir tanima siddirmak zordur. Belki en c¢ok kabul
gbren ya da matematidi en iyi ve en sade bicimde aciklayan tanimindan
sbz edilebilir. En yalin anlatimla matematik “bir Oriintidi ve sistemler
bilimi” olarak tanimlanabilir [1 ve 2]. Baska bir tanimla matematik,
ardisik soyutlama ve genellemeler slreci olarak gelistirilen fikirler
(yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir. Bu
tanimda Uc¢ husus dikkati cekmektedir. Bunlardan biri matematidin bir
sistem oldugu, digeri vyapilardan ve badintilardan (iliskilerden)
olustugu, dclncisi de bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve
genellemeler sireci 1ile olusturuldugudur. O halde matematik insan
tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir sistemdir. Bu durum
matematidi soyut hale getirir.

Genel olarak, soyut kavramlarin kazanilmasi zordur. Matematigin
6grencilere zor gelmesinin sebebi Dbelki burada yatmaktadir. Ancak

matematik kavramlari, OJretim sirasinda somutlastirilarak ve somut
araclar kullanilarak bu zorluk giderilebilir; en azindan
azaltilabilir. Matematigin cocuklara soyut gelmesi cocuklarda

matematige karsi olumsuz bir onyargi olusmasina sebep olabilmektedir.
Onyargi, gercekler hakkinda bir inceleme yapmadan ve diisiinmeden

olusturulmus bir vyargidir. Bu ifadeye su tanim da eklenebilir:
“Onceden varilmis ve desteklenmis bir vyargiyla birlikte bir seyin
lehinde ve aleyhinde olmaktir”. Onyargilar vyasamin bir parcasidir.

Farkinda olmadan diisiince ve davranislarda Onyargilar kullanilir. Codu
kez oOnyargilarin kendimizde wvar oldugunu kabul etmeyiz, fakina varsak
bile onlarin etkisini timlyle ortadan kaldirmakta biylik zorlukla
karsilasiriz.

Dort temel yaklasim onyargilarin kaynaklarina aciklama
girisimindedir:
e Onyargi gocuklukta 6grenilmistir: Bu gorus en baskin

yaklasimlardan biri olup, ©Onyargilarin kiucik vyastan itibaren
aile icinde ©6Jrenildigini ileri sitrer. Cocuk biraz biuyliylip okula

gitmeye baslayinca, icinde yetistigi mahalle, kasaba onu
etkilemeye devam eder. Cocudun c¢evresinde soylenilen soézler,
yapilan davranislar, yargilamalar, dedikodular, uydurulan

lakaplar c¢ocuklarin zihinlerinde izlerini birakirlar ve onlarin
ana-babalari veya komsulari gibi Onyargilari benimsemelerine yol
acarlar.

e Onyargi kisili§in bir parcgasidir: Bu goriis, &nyargi gelistirmeye
uygun otoriter kisilik tipleri olduunu ileri sirer. Bu kisiler,
genellikle otoriter bir cevre icinde ve baski altinda
biiylimiislerdir ve baskalarini ayirt edip cezalandirmak onlar ic¢in
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yasamin dogal bir parcasidir. Bu gorls, daha sonra yapilan

arastirmalarda desteklenmistir.

e Grup iyelidinin bir sonucu olarak ©&ényargi: Insanlarin dogJustan
nesne, olay ve dider insanlari siniflama, kategorileme egilimi
oldugu soéylenmektedir [3]. Bu kategorileme, insanlar arasinda
gruplasmalara yol acar, “biz” ve “onlar” ortaya c¢ikar. Yapilan
arastirmalarda kisileri gelisiglizel gruplara koyup onlara
gelisiglizel isimler verenler, bir siire sonra her grubun kendi
6zdesligini gelistirdigini ve diger grubu yargilamaya
basladidini gorir [4].

e Onyarginin temeli olarak algilanan benzerlik miktari: Kisiler
arasi, cekicilik ve tutum degisimi alanindaki arastirma
bulgularina dayanarak onyargilarin temelinde algilanan benzerlik
ve farklilidin yattidi ileri sirtUlmistir [5]. Bize benzeyenleri
cekici bulup onlardan hoslanir, fakat bize benzemeyenlere karsi
olumsuz bir tutum gelistiririz [6].

Yapilan calismalar, bireylerin o6grenmeleri arasindaki
farkliliklarain yaklasik dortte birinin kaynaginin duyussal
0zelliklerinden geldigini go&stermektedir. Duyussal 0Ozellikler arasinda
olan o6nyargi; kaygi ve tutum sonucu ortaya cikar [7].

Kaygi, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma halidir.
Matematige olan kaygi, korku ve ondan c¢ekinme davranislarini kapsar.
Ilerlemesi halinde o kimsenin kaygilandidi durumu basaramayacagi
inancina kapilmasina yol acar. Tutum 1ise belli bir objeye karsi
bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi olarak
tanimlanmaktadir. Birey olumsuz tutum gelistirdidi objeye karsi
ilgisiz kalir, onu sevmez, takdir etmez ve onunla udrasmaz, hatta
kendisine gdre bir is olmadigini diisiniir. OJrencilerin matematik
yaparken, matematigi sevip sevmedikleri ve kendine glvenle ilgili
hislerinin timd matematiksel tutum olarak ifade edilir. Matematigi
O0Fretmenin ortak amaclarindan biri, ©6Jrencilerin matematigi sevmeleri,
ondan zevk almalari ve kendi matematiksel yeteneklerine glivenmeleridir
[8].

Ulkemizde pek cok &6Jrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacadini dislinerek kaygilanmakta ve matematide karsi olumsuz
tutum gelistirerek Onyargili davranis gbstermektedir. Bu durum
ilkégretimden baslamakta okul vyillari ilerledikce maalesef artarak
devam etmektedir. Sonugta Ogrenciler bu ©Onemli araca karsi olumsuz
tutum ve kendilerine giivensizlik gelistirmektedirler. Daha da kotisi;
kendilerinin matematigi &Jrenecek kadar zeki olmadiklari, matematidin

onlarin ugrasacagi konular arasinda bulunmadigi kanaatine
varmaktadirlar. Bu vyanlislikta, &Ogretimin ve OJretmenin yaklasiminin
6nemli rolil vardir [8]. Bu nedenle OJretmen, OJrencilerin matematige

karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayacak Oonlemler almalidir.
Onerilen bazi 6nlemler sunlardir:
e Ilké6Fretimin ilk yillarindan itibaren o6Jrenciler gelismislik

diizeylerine uygun matematik etkinliklerle karsi karsiya
getirilmeli, onlarin kapasitelerini =zorlayacak etkinliklerden
kacinilmalidar.

e Matematik derslerinde uzun ve can sikici &devlerden kacinilmalz,
alisilmis rutin alistirmalarin vyani sira OJrencilerin &lcme
yapmalarini gerektiren, onlari arastirmalara yodnelten odevler de
verilmelidir.

e Islem kavramlari ve bu islemlerin teknikleri 06Jretilirken
ezberleme yerine bunlarin anlamlara iizerinde durulmala,
islemlerin tekniklerini acg¢iklayici ders materyali, kavram ve
algoritmalar pekisinceye kadar Odgrencilerin gbdrebilecekleri
mekanlarda bulundurulmalidir.
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e Matematigin e§lendirici, dinlendirici yani O0grencilere
tanitilmali, matematik OJretiminde oyunlastirilmis etkinliklere
yer verilmelidir.

e Matematik etkinlikler sirasinda &8rencilerin kendi distncelerini
aciklamalari ic¢in firsatlar verilmeli, basarili ©&Jrencilerin
hizla ¢cOzimlerinin yavas olan O0grencileri bloke etmesi
6nlenmelidir.

Ogrencilerin matematige karsi o6nyargili davranmasinda tek faktdr
O0gretmen degildir. Cevre kosullari da &Jretmen kadar etkili olabilir.
Ailenin ve Dbdlgenin sosyo-ekonomik diizeyinin disik olmasi, okullarin
ve siniflarin kalabalik olusu, ikili &Jretim sistemi vs. cocuklarda
matematige karsi olumsuz bir tutum veya Oonyargi olusmasina sebep
olabilmektedir.

Matematik Ogretiminde kullanilabilecek c¢ok sayida arag¢ ve gereg
vardir. Bunlarin c¢ogunlukla, okullarda olmamasi ya da kullanilmamasi,
geometrik sekilleri somut olarak kavratmak ic¢in modeller, cizim
araglari, hesap aygitlari, OJretici matematiksel oyunlar, gdr-isit
araclari vb. olmayinca, kot bir yazi tahtasinda kotii tebesirle toz
iginde vyapilan matematik derslerinden &§rencilerin zevk almalara
beklenemez. Ders kitaplarinin yazimi, basimi, icerigi bile
O0grencilerin matematik dersinden =zevk almalari konusunda etkili
olabilir. Zevk alamayinca da ©&grencilerde matematik dersine kars:
6nyargil olusabilmektedir.

Literatliir incelendidinde; matematide karsi olusturulan Onyargi
ve korku hakkinda calismalar ve tanimlar vardir. Matematik dendiginde
bircok insanin aklina ©6Jrenim hayatini zehir eden Dbir ders ve
basarisiz olunacadgi kesin gozlyle Dbakilan sinavlar gelmekte wve bu
olumsuz kani mezun olduktan c¢ok sonra dahi tim yasama vyayilarak
sirmektedir. Bu tarz disiincelerin yer aldidi toplum katmalarindan biri
O0rneklenerek konuya su sekilde vyaklasilmaktadir: “Beseri bilimciler
konser salonlarindan, resim galerilerinden ve glizel kitaplardan zevk
alirlar; ancak matematik s6z konusu oldudunda, Frankenstein gdrmiis
insanlar gibi kagisirlar. Bu durumun nedeni, matematikteki estetik
degerlerin, Dbeseri bilimcilerin kavrama yetilerinin disinda olmasi
dedil dodru bakis acisinin onlardan gizlenmis olmasidir” [9].

Matematik kaygisi matematik alaninda yasanan en Onemli
problemlerden biri olarak nitelendirilmekte ve konu ile ilgili olarak
1976 ile 1995 yillari arasinda yapilan pek ¢ok arastirmanin sonucuna
dayanarak matematik kaygisinin boyutlarindan bazilari “problem c¢ozme
kaygisi, matematik test kaygisi, not kaygisi, matematik OJrenme
kaygisi, soyutlama kaygisai, pasif izleme kaygisi ve performans
kaygisi” seklinde ortaya konmaktadir [10].

Korku ile ilgili olarak, “Nic¢in matematik korkusu bircok &grenci
fizerinde dramatik etki vyapan bir ortak olgudur?” sorusu, “matematik
korkusu bir fobidir; fobi, &6zel durumlar ve olaylar karsisinda tepki
olarak olusan sebepsiz bir korkudur” biciminde yanitlanmaktadir [11].

Orencilerin matematikte basarisiz olma nedenlerinden etkilenen
yapilardan biri de “matematik benlik kavrami” olarak adlandirilmakta
ve “bireyin matematik basarisini, dider bireylerin matematik basarisi
ile karsilastirmasi sonucunda [olusan] ve kendini bu alanda ne denli
yeterli gbrdigine iliskin [varolan] kani” tanimlamasi yapilmaktadir
[12].

Aydin’in Soke ilgcesinde bulunan bir 1ilkégretim okulunda 6., 7.
ve 8. siniflardan matematikteki basari diizeyleri farkli 3 er 0&Jrenci
alinarak toplam 9 06grenci ile klinik milakat vyapilarak matematide
karsi olumsuz Onyargiyl olusturan etkenleri belirlemek bu arastirmanin
temel amacini olusturmaktadir. Bu temel amaca badli olarak “matematige
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karsi olumsuz Onyargiyl olusturan etkenler nelerdir?” basligi altinda
O0grencilere cesitli sorular sorulmustur.

2. CALISMANIN ONEMiI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Bu arastirma betimsel tiirde nitel bir c¢alismadir. Arastirmanin
gergeklesmesinde veri toplama ydéntemi olarak klinik milakat yontemi

kullanilmistir. Nitel arastirmalarda, 6grencilerin diisiincelerini
derinlemesine incelemek amaciyla O0grenciyle karsilikla yapilan
goriismeler “klinik miillakat” diye tanimlanmaktadir [13]. Klinik gdriisme
ile Dbireylerin fikir wve anlamalarindaki =zihinsel streg¢ler hakkinda
veriler toplanabilecedi ve analiz edilebilecedi ve bireyin
distincesindeki sakli bulunan yapil ve yontemlerin ortaya

cikarilabilecedi iddia edilmektedir [14].

Bu arastirmanin o&orneklemini 2006-2007 o6Jretim yilinda Aydin’in
Soke ilgesinde bir ilkégretim okulunda okuyan 6., 7. ve 8. sinif
O0grencileri arasindan her sinif seviyesinde disik, orta ve vyilksek
matematik basarisina sahip olacak sekilde secilen 9 O6grenci
olusturmaktadir.

Calismanin amacina uygun olarak o6drencilere 10 soru sorulmustur.
Bu sorularla matematigin 6grencilere zZOor gelip gelmedigi ve
matematikte basarili olamayacaklari dislincesine neyin sebep oldudu
arastirilmaya calisilmistair. OJrencilere matematikte basarila
olamayacaklari disiincesinin; Onceki matematik karne notlarinin disitk
olmasi, matematik o&devlerinin uzun ve sikici olmasi, OJretmen, cevre
kosullari, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin disiik olmasi, siniflarain
kalabalik olmasi, gbrsel-isitsel araclarin yetersiz olmasi, sinif

ortami ve cevresindeki kisilerin matematikle ilgili olumsuz
diisiinceleri ile iliskisinin olup olmadigi seklinde sorular
yéneltilmistir. OJrencilerin sorulara cevaplari ve klinik miilakat
sirasinda 6grenci ile yapilan konusmalar veri kaynagini
olusturmaktadir. Goérismeler daha sonra analiz edilmek {lizere teybe
kaydedilmistir.

Katilimcilarin cevaplari izerinden icerik analizi yapilmistir.
Bu arastirma niteliksel yonteme dayali betimsel bir arastirmadir. Elde
edilen sonuc¢lar, igerik analizi dogrultusunda, kategorilestirilmis
ve analiz edilmistir.

3. BULGULAR (FINDINGS)

Bu bolimde &Jrencilere miilakat sirasinda sorulan sorulara ve
6grencilerin cevaplarina yer verilecektir. Diyaloglarda O&grencilerin
isimleri sirasiyla matematikteki basari dizeyleri diusik, orta, yiksek
olacak sekilde 6. siniflar 6A, 6B, 6C, 7.siniflar 7A, 7B, 7C ve 8.
siniflar 8A, 8B ve 8C seklinde ifade edilmektedir. Miulakat sirasinda
O0grencilere yoneltilen sorular ve Odrenci cevaplari su sekildedir:

Matematigdin zor oldugunu disiliniyor musun?

6C, 7C ve 8C 06grencileri matematidin zor oldugunu ancak
calisarak Dbasarabileceklerine inandiklarini belirtmektedirler. Orta
seviyedeki Ogrenciler ise bu soruya teredditli cevaplar vermiglerdir.
Basarisiz 6grenciler ise matematigi zZOor bulduklarina ifade
etmektedirler.

Matematikte basarili olamayacagini diisiinmenin nedeni onceki
matematik karne notlarinin diisiik olmasi olabilir mi?

Ofrencilerin +timii bu soruya “hayir” cevabini vermislerdir.
Matematikte basarisiz olacaklarini distUnmelerinin nedeni onlara godre
6nceki matematik karne notlarinin diisik olmasi degildir.
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Matematikte basarili olamayacagini diisiinmenin nedeni Matematik
O6devlerinin uzun ve can sikici olmasi olabilir mi?

6C, 7C ve 8C 6grencileri matematik Odevlerini uzun ve can sikici
olarak go6rmediklerini aksine ©&devleri vyaparken zevk aldiklarinz,
bulmaca ¢ozilyormus gibi hissettiklerini belirtmektedirler. 6B ve 8B
O0grencileri 6devleri 6§retmen verdiyse yvapilmasi gerektigini
distntyorlar. 6A, 7A ve 8A gibi basarisi distk olan 6Jrenciler ise bu
soruya “evet” diye cevap vermislerdir. Matematik O&devlerini uzun ve
can sikici bulduklarini sodyleyerek, 0Odevler uzun olunca dersten iyice
soguduklarini belirtmektedirler.

Matematikte basarili olamayacagini diisiinmenin nedeni O6gretmenin
(yontem, teknik, etkinlik) olabilir mi?

Genellikle tim OJrenciler matematikte basarisiz olacaklarina
yonelik diuslincelerinin Ogretmenden kaynaklandigini soylemektedirler.
Gegen seneki matematik Ogretmenin konusmasi iyi olmadidi ic¢in konuyu
yeterince anlatamadidini ve o6drencilerin 6Jretmeni dinlemedigini ifade
etmektedirler. Bir Onceki OJretmenlerinin ise dersi slrekli yazdirarak
anlatmasindan sikayetgilerdir. Bu seneki OJretmenlerinin ise anlatis
seklinin, kullandigdi ydntem ve tekniklerin iyi olduunu ve derste
konuya iliskin yapilan bircok etkinlidin dersi zevkli hale getirdigini
belirtmektedirler.

Matematikte basarili olamayacagini disiinmenin nedeni ¢evre
kosullari olabilir mi?

6A, 6B, 8A ve 8B 0Ogrencileri bu soruya Y“evet” seklinde cevap
verdiler. Okullarinzi mekan bakimindan “kotia” olarak
nitelendirmektedirler. Okul, tepede oldugu ic¢cin yluriyerek inip
¢ikmanin zor oldugunu belirtiyorlar. 7A ve 7B 6Jrencileri de bu soruya
“evet” dediler. Onlar ise siniflarinin pencereleri kiciik oldugu igin
sinifin havasiz kaldigdini soOylediler. Bu sebepten dolayi sadece
matematikten degil diger derslerden de basarisiz olacaklarini
diistindiklerini belirttiler. 6C, 7C ve 8C 0Ogrencileri ise matematikte
basarili olamayacaklari diisiincesinin cevre kosullarindan
kaynaklanmadigini ifade etmektedirler.

Matematikte basarili olamayacagini diisiinmenin nedeni ailenin ve
yasadigin bolgenin sosyo-ekonomik diizeyinin diisitk olmasi olabilir mi?

Ozellikle kiz OJrenciler bu soruya “evet” vyanitini verdiler.
Okul kirsal kesimde oldugu ig¢in kiz c¢ocuklarinin ailesi tarafindan
genellikle 8. siniftan sonra okula gitmelerine 1izin verilmedigini
ifade etmektedirler. Bu ylizden derslerine cok fazla
yogunlasamadiklarini Dbelirtmekteler. 6C, 7C ve 8C oOdgrencileri 1ise
erkek olduklari ic¢in Dboyle Dbir sorunlari vyok. Onlar matematikte
basarila olamayacaklara diisiincesinin ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyinden kaynaklanmadigini soOylemekteler.

Matematikte basarili olamayacagini disinmenin nedeni sinifin
kalabalik olmasi olabilir mi?

6A, 6B, 6C, 7A, 7B ve 7C O6grencileri bu soruya “hayir” seklinde
cevap verdiler. Cunku onlarin sinifi kalabalik degilmis. 8.
siniftakiler ise bu soruya hic¢ diisiinmeden “evet” dediler. Siniflarinin
35 kisi olmasinin girtltinin fazla olmasina neden oldudunu ve bunun da
konunun anlasilmasini zorlastirdigini sdylediler. Sinifta gereksiz
yere konusan arkadaslari vylizinden dersin islenmesinin zor oldudgunu
belirttiler.
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Matematikte basarila olamayacagini disinmenin nedeni
okulunuzdaki gorsel-isitsel arag¢larin yeterli olmamasi olabilir mi?

Tim ©6Jrenciler matematikte Dbasarili olamayacaklarina iliskin
diisincelerinin okullarindaki gorsel-isitsel araclarin yeterli
olmamasindan biiyik ©lciide etkilendigini ifade etmektedirler. Ancak 6C,
7C ve 8C 0Ogrencileri aracglarin vyetersiz olmasindan dolayi konuyu
anlayamadiklarinda kendi aciklarini kendileri calisarak
kapatabileceklerini vurgulamaktadirlar.

Matematikte basarili olamayacagini diisiinmenin nedeni koéti sinaif
ortami olabilir mi?

8. siniftaki OgJrenciler bu soruya “evet” cevabini verdiler.
Cinkii onlarin sinifindaki tahta kotii ve c¢ok fazla tebesir tozu
¢cikarttigi ic¢in rahatsiz olduklarini sodylediler. 6. siniftakiler de bu
soruya “evet” cevabini verdiler. Onlar tahtalarinin iyi oldudunu ama
tahtaya giines wvurunca sinifta pencerelerin perdeleri olmadigi ic¢in
tahtanin parladidini ve yazilarin okunamadidini sOylediler. Matematik
dersinde de tahta cok kullanildigi ic¢in, dersi bu sekilde
anlayamayacaklarini belirtmektedirler.

Matematikte basarili olamayacagini diisiinmenin nedeni etrafindaki
kisilerin matematigi zor bulmasi olabilir miv?

6A,7TA ve B8A gibi seviyeleri diistik olan 0Odgrenciler, arkadaslari
matematik dersini zor buldugu ic¢in bu dersi basaramayacaklarini
diistindiiklerini sdylediler. Dider Ogrenciler ise matematikte basarilzi
olamayacaklari yonindeki dislincelerinin etraftaki kisilerden
kaynaklanmadidini ifade etmektedirler.

4. SONUGC VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Dedisik matematik basarisina sahip 6§rencilerin tidmi matematigin
zZOor oldugu onyargisina sahip ve bluylk cogunlugu matematigi
basaramayacaklarini distinmektedirler.

Tim 6grenciler matematigi basaramayacaklari yoniindeki
diisincelerinin ©onceki senelerdeki matematik karne notunun diisitk
olmasindan kaynaklanmadigini belirtmektedirler. Buna dayanarak,

cocuklarin Onceki distk karne notlarinin matematie karsi olumsuz
onyargl olusturmalari ilzerinde etkisinin olmadidi sdylenebilir.

Basarisi disiik olan 0&grenciler, uzun ve can sikici matematik
O0devlerinin matematikte Dbasarisiz olacaklarini dislinmelerine sebep
oldugunu Dbelirtmektedirler. Buradan, ©&devlerin uzun ve can sikici
olmasinin &zellikle disiik basariya sahip 0grencilerin matematige karsi
olumsuz Onyargl olusturmalari lizerinde etkisinin oldudu sOylenebilir.

Tim oOJdrenciler matematikte basarisiz olacaklarina yonelik
inanclarinin &Jretmenden kaynaklandigini diisinmektedirler. OJretmeni
kisilik bakimindan, dersi isleyis bakimindan severlerse dersi de
seveceklerini belirtmektedirler. Bu sonugtan hareketle, Ogrencilerin
matematie karsi olumsuz Onyargi olusturmalari {zerinde OJretmenin
6nemli bir etkisinin oldudu soylenebilir.

Basarisi yuksek olan O0grenciler harig diger 6grenciler,
matematigi basaramayacaklara yontindeki diisiincelerinde cevre
kosullarinin etkisinin bulundudunu ifade etmektedirler. Bu konuda her
O0grencinin kendisine godre sebebi bulunmaktadir. Bazi 6Jrenciler okulun
mekanindan, bazilarzi ise sinif ortaminin kotu olmasindan
sikayet¢ilerdir. Buna gdre, okulun mekani ve sinif ortaminin (hava,
1s1 ve 1sik bakimindan yetersiz olusu) matematide karsi gelistirilen
olumsuz Onyargl ic¢in kaynak olusturdugu sdylenebilir.

Ozellikle kiz OJrenciler, matematikte basarisiz olacaklarina
iliskin distncelerinin ailenin ve Dbodlgenin sosyo-ekonomik diizeyinin
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disiik olmasindan kaynaklandigini ifade etmektedirler. Bu durum, okul
kirsal bir bdlgede oldugu icin kiz Odrencilerin muhtemelen 8. siniftan
sonra okula gonderilmeyeceklerini distinmelerinden kaynaklanmis
olabilir. Okulda gelecedinin olmadigini diisinen bu O6drencilerin gerek
matematik gerekse diger dersleri basaramayacaklarina inanmalari dogal
bir sonuc¢ olsa gerek.

Disiik ve orta diizeyde basariya sahip ©6Jrenciler, matematigi
basaramayacaklari yoniindeki diisiincelerinde okuldaki gorsel-isitsel
araglarin yetersiz olusunun etkisinin oldugunu belirtmektedirler. Buna
gore, okulun arag-gereg donanimi yoninden yetersiz olusunun
O0grencilerde matematie karsi olumsuz Onyargil olusturan etmenler
arasinda bulundudu sdylenebilir.

8. sinif 6Jrencilerinin timid sinifin kalabalik olmasi nedeniyle
dersi iyi dinleyemedigini, sinifta cok gluriltl oldugunu
belirtmektedirler. Buradan, sinifin kalabalik olmasinin O&drencilerde
matematie karsi olumsuz Onyargil olusturan etmenlerden biri oldudu
sbylenebilir.

Sinifta kot bir ortamin olmasi da 6Jrencilerde matematie karsi
olumsuz o6nyargilar olusmasina yol acabilir. Her sinif diizeyinden
6grencilerin sinifla ilgili kendilerine gdre sebepleri bulunmaktadir.
8. siniflar vyazi tahtasinin ¢ok toz birakmasindan, 6. siniflar da
tahtaya 1sik geldidinde parladigi ic¢in vyazilari goOremediklerinden
sikayetcilerdir. O halde kotti bir sinif ortaminin OJrencilerde
matematige karsi olumsuz Onyargilar olusmasini tetikleyici rol
oynadigi soylenebilir.

Seviyesi disik olan O0grenciler cevrelerindeki kisilerin
matematigi sevmediklerinden vya da matematigi “zor” Dbulmalarindan
dolay1l kendilerinin de matematidi sevmediklerini belirtmektedirler.
Yani etrafindaki kisilerin diisiincelerinden etkilendikleri icin
matematige karsi olumsuz Onyargi olusturarak matematikte basarisiz
olmaktadirlar. Buna gbre, OgJrencilerin yakin c¢evresindeki kisilerin
matematikle ilgili disinceleri, &drencilerde matematide karsi olumsuz
o6nyargil olusumunu etkileyebilmektedir.

Sonuc¢ olarak; arastirmaya katilan o6Jrencilerin matematige karsi
olumsuz bazi o6nyargilara sahip olduklari ve bu Oonyarginin olusmasinda

uzun ve can sikici matematik o0devlerinin, O0gretmenin, cevre
kosullarinin, ailenin ve Dbdlgenin sosyo-ekonomik diizeyinin, okuldaki
gbrsel-isitsel araclarain yetersiz olusunun, sinifin kalabalik

olmasinin, kot sinif ortamlarinin ve vyakin c¢evredeki kisilerin
matematikle ilgili dislincelerinin etkili oldudu sodylenebilir.

Arastirmadan elde edilen Dbulgular dogrultusunda 1ilkogretim
matematik 6gretmenlerine, ogrenci velilerine ve arastirmacilara
yonelik olarak bazi oneriler sunulabilir:

e Ofrencilerin, matematigin ginlik hayatta ne kadar cok
kullanildiginin farkina varmasi saglanabilir.

e OJrencilerde matematik dersine karsi olumlu tutum
gelistirilebilir.

e OJrencilere verilen &devlerin uzun ve can sikici olmamasina
dikkat edilebilir ve o6grenciler daha cok arastirmaya
yonlendirilebilir.

e Konular anlatilirken tim Odgrencileri etkin kilacak ydntemler
kullanilabilir ve etkinliklerden yararlanilabilir.

e OJrencilere evde ve okulda her konuda diisiincelerini aciklama
firsati verilebilir.

e Matematik dersinin Dbasari de§erlendirmesi vyapilirken diger
Ogretmenlerle de gorisilerek is birligi icinde olunabilir.
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Daha genis ©6grenci kitleleri iizerinde 0SS, SBS vb. merkezi
sinavlara iliskin olumsuz 6nyargil dizeyleri ve nedenleri
arastirilabilir.

KAYNAKLAR (REFERENCES)

Goldenberg, E.P., Cuoco, A.A., and Mark, J., (1998). A role for
geometry in general education. In R. Lehrer & D. Chazan (Eds.),
Designing learning environments for developing understanding of
geometry and space. Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

Olkun, S. ve Ucar, Z.T., (2006). Ilkdgretimde Matematik OJretime
Cagdas Yaklasimlar. Ankara: Ekinoks Yayin.

Tajfel, H. and Turner, J.C., (1986). The social identity theory
of intergroup behavior. In S. Worschel ve W.G. Austin (Eds.),
Psychology of intergroup relations. Chicago: Nelson-Hall.
Tajfel, H., (1982). Social psychology of intergroup relations.
Annual Review Of Psychology, 33, 1-39.

Rokeach, M., (1960). The Open and Closed Mind: Investigations
into the Nature of Belief Systems and Personality Systems. New
York: Basic Books.

Psikoloji.gen.tr. (2007). Onyargilar. Internet’ten 12.12.2007’'de
http://www.psikoloji.gen.tr/modules.php?name=News&file=articles&s
1d=277 adresinden alinmistir.

Bloom, E.M. and Black, I.B., (1979). Metabolic requirements for
differentiation of embryonic sympathetic ganglia cultured in the
absence of exogenous nerve growth factor. Dev Biol., 68(2),
568-578.

Baykul, Y., (2002). Ilkdgretimde Matematik OJretimi. Ankara:
PegemA Yayincilik.

King, J., (1998). Matematik Sanati. 4. Baski, Ankara: Tibitak
Yayinlara.

Baloglu, M., (2001). Matematik Korkusunu Yenmek. Kuram ve
Uygulamada EJitim Bilimleri Dergisi, 1(1), 59-76.

Civelek, $., Meder, M., Tizen, H. & Aycan, C. (2000). Matematik
Ogretiminde Karsilasilan Aksakliklar. Matematik Sempozyumu
Bildiriler Kitabi, 140-151, Ankara: MATDER.

Orhun, N., (2000). Anadolu Universitesi Fen Fakiiltesi Matematik
Bolimi 1. ve 4. Sinif OJrencilerinin Matematik Benlik
Kavramlari, Matematige Yoénelik Tutumlari, Matematik
Yeteneklerinin Bazi DeJiskenler Ac¢isindan Karsilastirilmasi.
Buca EJitim Fakiiltesi Dergisi, Dokuz Eyliil Universitesi
Yayinlari, Izmir, 49-53.

Ginsburg, H.P., (1981). The Clinical Interview in Psychological
Reseach On Mathematical Thinking:Aims, Rationales, Techniques.
For the Learning of Mathematics, 1(3), 4-11.

Clement, J., (1998). Analysis of Clinical Interviews:Foundations
and Model Viability. In Research Design Seminar, [Online]
Available: http://134.88.73/Reseach Design/Design.Html

33



