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ILKOGRETIM BIRINCI KADEMEDEKI SINIF OGRETMENLERI ILE KAYNASTIRMA OGRENCIiSi
OLAN VE OLMAYAN OGRENCILERIN SINIF i¢i DAVRANISLARININ INCELENMESI

OZET

Bu arastirma, ilkdgretim birinci kademedeki sinif OJretmenleri ile
kaynastirma 6Jrencisi olan ve olmayan Odrencilerin sinif i¢i davranislarini
incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma grubu, genel egitim siniflarinda
okuyan 10 kaynastirma o&Jrencisi (KO), 10 normal gelisim gdsteren o&Jrenci
(Ortalama Ofrenci; 00) ve 10 sinif O6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri, betimsel istatistikler ve parametrik olmayan testler
yoluyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gdre, en sik gdzlenen
gruplanmis Ogretmen ve OJrenci davranislari “akademik davranislar”dir. Hem
KO ve 00’ye yodneltilen &Jretmen davranislari arasinda; hem de KO ve 00’nin

sinif-ici davranislari arasinda anlamli bir fark yoktur. Ayrica,
6gretmenlerin akademik davranislari o&grencilerin akademik davranislarini
arttirmaktadir ve KO’lerin karsit (problem) davranislari 1ile akademik

davranislari arasinda; OO0’lerin ise, karsit davranislari ile akademik ve
gbrev davranislari arasinda, ylksek diizeyde, olumsuz ydénde ve anlamli bir
iliski bulunmaktadir.
Anahtar Kelimeler: OJretimsel DeJiskenler, OJretmen-OJrenci
Davraniszi, Cevresel-Davranissal Degerlendirme,
Kaynastirma, Ilkégretim

AN INVESTIGATION OF THE BEHAVIORS OF THE TEACHERS AND THE STUDENTS WITH AND
WITHOUT DISABILITIES IN INCLUSIVE CLASSROOMS

ABSTRACT
The purpose of this research is to investigate the behaviors of the
teachers and the students with and without disabilities in general

classrooms. The sample of the study consisted of 10 students with
disabilities, 10 students without disabilities (average students) and 10
teachers. The data were analyzed by using descriptive statistics and non-

parametrik statistics. The findings of the study revealed that the most
frequently observed grouped teacher and student behaviors are the academic
behaviors. No significant differences Dbetween the teacher behaviors
directed towards the students with and without disabilities as well as
between the behaviors of the students with and without disabilities were
found. In addition, the teachers’ academic behaviors lead to the increased
academic behaviors of the students and, here is a significant and negative
relationship between the academic behaviors and the competing responses of
the students with disabilities, and between the academic behaviors plus
task management behaviors and competing responses of average students.
Keywords: Instructional Variables, Teacher-Student Behavior,
Eco-Behavioral Assessment, Mainstreaming, Primary School
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Ulkemizde okul cafina gelen cocuklar “normal okul” vya da “normal
sinif” olarak adlandirilan genel editim okullarinda ve siniflarinda egitim
gdrmektedirler. Bu siniflarda, MEB tarafindan 2000 yilinda cikarilan Ozel
Egitim Yoénetmelidinin “Kaynastirma” maddeleri g¢ergevesinde, akranlarindan
farkli gelisim O&zelliklerine sahip olan ve bu nedenle de farkli egditim
gereksinimleri olan 6zel gereksinimli c¢ocuklar da yer almaktadir (Sucuoglu
ve Kargin, 2006). Kaynastirma tanimi, "sinif O&Jretmenine ve/veya engelli
O6grenciye destek Ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosuluyla bu
O0grencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi” seklinde ifade
edilmektedir (Kircaali-Iftar, 1992). Kaynastirma uygulamalarinin temel
amaci, 6zel gereksinimli o6drencilerin sinif ortaminin aktif dyeleri
olmalarini ve engelli olmayan akranlari ile etkilesime girerek sosyal
becerilerinin ve sosyal kabullerinin artmasini ve kendi hizlarinda en iyi
sekilde &6§renmelerini saglamaktir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel gereksinimli &Jrenciler bir okul giiniinde, normal sinif, &zel alt
sinif, danisman-0Jretmen sinifi vya da kaynak oda gibi c¢esitli Odretim

ortamlari icerisinde vyer alabilirler. Oretim ortamlarini inceleyen
arastirmalarin onemli bir kismi, &Jrencilerin farkli Odretim ortamlarinda,
farkla etkinlikler ve O6gretim gruplari igcinde zamanlarini nasil

gegirdikleri {zerine odaklanmakta ve &drenci davranislari genellikle
O0gretmen davranislari ve cevresel dediskenlerle birlikte ele alinmaktadir
(Bulgren ve Carta, 1992). Buna gdre, OJretmen davranislari ile o&grenci
davranislari arasinda bir iliski bulunmakta; O6dretim ortaminin Onemli bir
parcgasi olan Ogretmen davranislari, 6grencinin akademik basarisinin
artmasinda o6nemli rolli olan gdrev izerinde c¢alisma zamanini (academic time
on task) etkilemekte, &Jrencilerin akademik tepkilerini ve bunun sonucunda
da akademik basarilarini artirabilmektedir (Akt. Bulgren ve Carta, 1992).
Arastirmada gecen tanimlardan, “akademik/aktif o&Jrenme zamani”;
O0gretmenin 6gretim etkinliklerini uygulamak ic¢in planladidi zaman (6Jretime
ayrilan zaman) zarfinda Odretim yapmak ig¢in kullandidi ve &drencilerin de
uygulanan etkinlik ile aktif olarak mesgul oldugu =zamandir (Hollowood,
1994) . “OJretmen davranisi”; ders esnasinda 6Jretmenin, her hangi bir anda,
bir ya da bir grup 06drenciye karsi gdsterdigi davranis; “ogretmen odagi”
ise; O&6gretmen davranisinin yoneltildigi, “kaynastirma Odrencisi, ortalama
6grenci, hi¢ kimse ve diger” olarak Dbelirlenen, Dbirey vya da gruptur
(Greenwood, Carta, Kamps ve Delquardi, 1997). “OJrenci davranislari”;
6grencinin ders esnasinda, her hangi bir anda, vyaptidi davranis ya da
kendisine yénelen davranisa karsi gdsterdidi tepkidir. OJrenci davranisi
genel olarak ¢ kategoriye ayrilir; a) akademik davranislar; Odgrencinin
akademik gorev, ydnerge ya da uyaranlara karsi yaptidi davranislardir ve
bunlar aktif akademik mesguliyeti/ akademik tepkileri vyansitir. Ornegin,
yazma, akademik okuma ve akademik konusma. b) GOrevle ilgili davranislar;
6grencinin akademik goérevlerle mesgul olmasini/ ilgilenmesini sadlayan
davranislardir. Bu davranislar, akademik gdrevlere karsi gdsterilen aktif
tepkiler degildir ancak, c¢odu zaman O6Jrencinin akademik tepki gdstermesine
(akademik tepkinin ortaya ¢ikmasina) yardim eder. Ornedin, parmak
kaldirma, yonergelere uyma, godreve bakma ve materyalleri kullanma. c)
Karsit/ problem davranislar; sinif kurallarina, sosyal uyuma ve OJretmen
ybnergelerine karsi olan ve vapilmasi istenmeyen/ uygun olmayan
davranislardair. Ornegin, kendini uyarma, yerinden kalkma, ders disi
konusma, ders disi etkinlikle udrasma, karsi gelme ve baskalarini rahatsiz
etme/saldirganlik gibi (Greenwood, Carta, Kamps ve Delquardi, 1997).
Geleneksel gorise gore, genel egitim siniflarinda, O0gretim
programlarinin etkililigini belirlemede, Ogrencilerin akademik davranislara
ve akademik basarilari temel 0©0lclit kabul edilmektedir (Carpenter ve McKee-
Higgins 1996). Geleneksel sinif calismalari sadece okuma, yazma ya da diger
akademik gbdrevleri tamamlamaya odaklanmakta, &Jrencilerin etkinliklere
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katilmalarini ve OJrenmeye 1iliskin firsatlarini sinirlandirabilmektedir
(MacDonalds ve Dunn, 1997). Oysa, O0drencilerin akademik etkinlik yanisira
bilgi alma, materyalleri kullanma, yardim isteme, etkinligini kontrol etme,
gbrev lzerinde calisma ve bir sonraki derse ya da etkinlide hazirlanma
gibi, davranis ve rutinleri de kazanmaya ihtiyaclari vardir. Bu amacla,
O0grenci davranislarini inceleyen c¢alismalarda siklikla cevresel-davranissal
yaklasim (CDY) wve bu yaklasima dayali olan cevresel-deferlendirme sistemi
(CDD) kullanilmaktadir. Cevresel-davranissal yaklasim, uygulamali davranis
analizini temel alan yontemler ile gdzleme dayali Olclimleme stratejilerini
icerir (Greenwood, Carta, Kamps ve Delquardi, 1997). Cevresel-davranissal
dederlendirme 1ise, CDY’'yi temel alan ve sinif dediskenleri, OJretmen
degiskenleri ve OJrenci davranislari arasindaki iliskileri tanimlamak,
karsilastirmak ve deJerlendirmek amaciyla desenlenmis gdzlemsel Dbir
deJerlendirme sistemi olarak tanimlanmaktadir (Greenwood, Carta, Kamps,

Terry, ve Delquardi, 1994) . CDY’'ye gbre OJgretim; sinifta vyapilan
etkinliklerin, O0gretim yapilan konunun, kullanilan materyallerin,
uyaranlarin, O&drenciden beklenen tepkilerin, sinif vyapisinin ve OJretmen
davranislarinin kesisme noktasidir (Cooper, Speece, 1990). Buna gore,

CDD'nin temel amacai, 6grencilerin egitiminde etkili olan, cevresel
kosullari ve c¢evresel wuyaranlari Dbelirlemektir. Bu sistem kullanilarak,
O0grencinin vyiksek vya da diusiik dizeylerdeki akademik davranislari ile
iliskili olan sinif c¢evresi ve OJretimsel dizenlemeler Dbelirlenmekte,
dederlendirme sonucunda ©OJretimde vyapilacak dizenleme/ degisikliklere
iliskin bilgi elde edilmektedir (Greenwood, Carta, Kamps, Terry, Delquadri,
1994) .

2. ARASTIRMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Ulkemizde, ilkdgretim diizeyindeki siniflardaki ©Jretim ortamini
arastiran ve sinif ic¢i 6gretmen-6grenci davranislarini dodrudan inceleyen
bir c¢alismaya rastlanmamistir. Ancak, kaynastirma uygulamalarina odaklanan
bazi calismalarda O0gretmen, yonetici ve anne-babalarin kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriisleri (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005) ile
sinifinda zihin engelli (ZE) cocuk bulunan ve bulunmayan sinaf
O6gretmenlerinin, ZE c¢ocuklarin kaynastirilmasina yodnelik tutumlari (Diken
ve Sucuoglu, 1999) Dbelirlenmeye calisilmistir. Kaynastirma OJrencilerinin
bulundugu siniflarda c¢alisan Odretmenlerin davranislariyla 1ilgili olarak
yapilan tek calismada ise, kaynastirma siniflarinda c¢alisan OJretmenlerin
sinif ydnetimi stratejileri incelenmistir (Sucuodlu, Unsal ve Ozokcu,
2004) . Bu c¢alismalar o&gretmen vya da anne babalarin gdriislerine dayali
olarak gercgeklestirilmistir wve kaynastirma uygulamalarinin yuritildigi
siniflarda &Jrenci ve OJretmen davranislari ag¢isindan neler oldudunu
gbstermemektedirler. Oysa, engelli Ogrencilerin genel editim siniflarindaki
6gretim kosullara, 6Fretimsel kosullarin engelli olan ve olmayan
60grencilere godre farklilasip farklilasmadidi ve 0zel ya da genel egitim
calisanlarina ek destek saglanip saglanmadiginin belirlenmesi ile
kaynastirma uygulamalarina, ©6zel gereksinimli 0&gJrenci bulunan siniflara
yonelik vyeni adimlar atilabilir (Logan ve Malone, 1998). Dolayisiyla,
ilkoégretim siniflarinda dodrudan godzlem yoluyla OJretmen davranislari,
sinifin c¢evresel Ozellikleri wve 0OgJrenci davranislarinin belirlenmesinin,
kaynastirma wuygulamalarinin basarisini arttirabilecek sinif i¢i davranis
diizenlemelerinin belirlenmesi ac¢isindan biiylik 6nem tasidigi bilinmektedir.

2.1. Amag¢ (The Purpose of the Research)

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma uygulamalarinin yuritildugi
ilkogretim siniflarindaki &Jretmen davranislari 1ile kaynastirma OJrencisi
olan ve olmayan O6grencilerin davranislarini karsilastirmala olarak
incelemektir. Bu genel ama¢ dodrultusunda su sorulara cevap aranmistir.
Kaynastirma uygulamalarinin yiritildigid siniflarda;
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e Kaynastirma uygulamalarinin yiritiildigl siniflarda gdzlenen OJretmen
davranislari nelerdir?
o Gruplanmis ve gruplanmamis OJretmen davranislari nelerdir?
o Kaynastirma O0grencileri ile ortalama O6grencilere yonelik
O0gretmen davranislari arasinda anlamli fark var midir?
e Kaynastirma uygulamalarinin yUritiildigd siniflarda gdzlenen O&drenci
davranislari nelerdir?
o Gruplanmis ve gruplanmamis 6Jrenci davranislari nelerdir?
o Kaynastirma Odrencileri ve ortalama O©OJrencilerin davranislari
arasinda fark var midir?
e (Ofretmen davranislari ile o6grenci davranislari arasinda ve
O6grencilerin kendi davranislari arasinda nasil bir iliski vardir?

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Modeli (Model of Research)

Bu arastirmada betimsel modellerden, “iliskisel tarama” modeli
kullanilmistir.

3.2. Galisma Grubu (The Sample of the Study)
Arastirmanin c¢alisma grubunu, ©6zel gereksinimli ©&drenciler ve normal
gelisim gdsteren &Jrenciler ile bu &Frencilerin sinif OJretmenleri

olusturmaktadir. Buna gdre c¢alisma grubu, ikinci sinif diizeyindeki 10
kaynastirma sinifina devam eden, toplam 10 kaynastirma Odrencisi (K) (her
siniftan bir 0©0zel gereksinimli 0Odrenci), 10 ortalama Ogrenci (0) (her

siniftan, 0©0zel gereksinimli &drenci ile ayni yas ve cinsiyette, normal
gelisim gdsteren bir akran) wve 10 sinif OJretmeninden (bu 0&drencilerin
sinif OJretmeni) olusmaktadir.

Arastirma, 2006-2007 egitim-0gretim vyilinda, Ankara ili Mamak ilcge
sinirlari ic¢inde, alt sosyo-ekonomik gelir diizeyindeki bodlgede bulunan ve
Milli Egitim Bakanligi tarafindan “kaynastirma uygulamalarinin ylritiildigi
okullar” olarak Dbelirlenen okullar arasinda yer alan, dort ilkogretim
okulunun ikinci sinif diizeyindeki “kaynastirma siniflari”nda (her okuldan
en az bir sinif olmak izere, toplam 10 sinifta) ylUridtilmistir. Calisma
grubundaki Ogretmen ve &drencilerin yer aldidi ikinci siniflardaki Ogrenci
sayilari 23-42 arasinda dedismekte; her sinifta, RAM tarafindan tanilanmis
6zel gereksinimli 1-2 6grenci, resmi tanisi olmayan ancak OJretmen gdriisiine
gbre O6zel gereksinimli oldudu belirtilen 1-6 6Jrenci bulunmaktadir.

Bu arastirmanin c¢alisma grubunda yer alan; “kaynastirma Odrencisi”:
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nden (RAM) kaynastirma O&gJrencisi oldudu
rapor edilmis olan Odgrenciler ile RAM’lardan boyle Dbir raporu olmayan,
ancak Ogretmen gbdrlislerine gdre akademik Dbasarilari ag¢isindan sinifin
gerisinde oldugu belirtilen O&§rencilerdir. Alan vyazinda, genel egditim
siniflarina devam eden engelli Ogrenciler, “ozel gereksinimli” vya da
“yetersizligi olan c¢ocuklar” olarak ifade edilmelerine karsin, iulkemizde bu
cocuklar RAM’lar tarafindan “kaynastirma Odrencisi” olarak tanimlanmakta ve
ilkoégretim okullarina bu isim altinda yerlestirilmektedirler. Bu nedenle,
bu c¢alismada RAM’lar tarafindan kaynastirma &drencisi olarak belirlenen
cocuklarla ile boyle bir tanisi olmadidi halde 0Odretmen goOriislerine gbre,
O0grenme diizeyleri ve akademik gelisimleri bakimindan akranlarindan sirekli
ve tutarli olarak belirgin derecede geri olan ve akademik basarilari
agisindan sinifin alt %$10’luk diliminde yer alan ¢ocuklar “kaynastirma
O0grencisi” olarak kabul edilmistir. Calisma grubunda bulunan bu kaynastirma
6grencilerinin, doérdid kiz, altisi erkektir. Hepsi 8 vyasinda olan bu
O0grencilerin, altisi 0OJrenme gic¢cliigi, biri zihin engeli, UuUci ise Dbirden
fazla engele sahiptir ve &frencilerin timi hafif derecede engellidirler. 10
kaynastirma O0grencisinden ikisi Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM)
tarafindan tani almis; sekizi ise stirekli ve tutarla akademik
basarisizliklari temel alinarak Odretmenler tarafindan 0Ozel gereksinimli
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olarak tanimlanmistir. Ilké§retim siniflarina devam eden agir derecede
engelli c¢ocuklar ve davranis problemleri olan c¢ocuklar c¢alisma kapsamina
alinmamislardir.

Calisma grubunda yer alan “ortalama 0©6drenci” ise; hicbir sekilde ve
hicbir nedenle, cocuk psikiyatrisi ya da cocuk ruh sadligi gibi bir kuruma
gonderilmemis olan ve O0gretmen goriusine gore, akademik basarilari
acisindan, orta dlizeyde basarili olarak kabul edilen &§rencilerdir. Bu
arastirmada, kaynastirma O6grencilerinin sinif ici davranislarinin,
akranlari ile karsilastirilarak incelenmesi amaclandidindan, her siniftan
bir kaynastirma o6drencisi, kendisiyle ayni cinsiyette ve engelli olmayan
bir akrani ile eslestirilmistir (Kiligcai, 1999; Ozgiven, 1999; Prior,
Smart, Sanson ve Obeklaid, 1993: Akt., Morris, 2002 ).

Arastirmada, kaynastirma o©odrencisi ve ortalama o6drenci ile birlikte
bu cocuklarin o6dretmeni olan 10 sinif o6Jretmeni de yer almaktadir. Altisi
kadin, dordi erkek olan 6gretmenlerin yas araligi 26-42 yildir.
Oretmenlerin iici Egitim Fakiltesi, ikisi Egitim Yiksek Okulu, biri EJitim
Enstitiisii ve dordi {Universitelerin dider bodlimlerinden mezundur. Mesleki
deneyimleri 4 ila 21 vyil arasinda degisen OJgretmenlerin, dordd 1 vyzil,
altisi ise 2 yil siire ile ayni sinifi okutmakta; altisinin siniflarinda
farkli engel tiirlerine sahip 0Odrenciler bulundugu ig¢in, digerlerine godre
daha deneyimlidirler. Dort 6§retmen 6zel gereksinimli 6grencilerin
6zellikleri ve gereksinimlerine iliskin olarak; kurslar ya da Universite
eitimleri sirasinda, lisans derslerinde, 1 ay ile 18 ay arasinda degisen
zaman araliklarinda; bes 0OJretmen, kaynastirma modeli ve wuygulamalarina
iliskin olarak 1 ay ile 18 ay arasinda degisen zaman araliklarinda egitim
almislardir. Bir &gdretmen ise, 0©0zel gereksinimli Odrencilerin o&zellikleri
ve gereksinimleri hakkinda herhangi bir e§itim almamistir ve kaynastirma
uygulamalarina iliskin hic¢cbir deneyimi yoktur.

3.3. Veri Toplanmasi ve Analiz (Collection and Analyze of Data)

Bu calismada, arastirmaci tarafindan gelistirilen uc form
kullanilmistir. Bunlar; a) gbdzlem yapilan okullardaki kaynastirma Odrencisi
bulunan sinif sayisi, sinif mevcutlara, her siniftaki kaynastirma

6grencilerinin sayisi; OJretmenlerin ve 0zel gereksinimli olan ve olmayan
6grencilerin demografik bilgileri ve ©6zelliklerine iliskin Dbilgileri
toplamak amaciyla kullanilan Okul, OJretmen ve Ogrenci Bilgi Formu (BF),
b) o6Fretmenlerin sinif i¢i davranislarini godzlemek amaciyla kullanilan
Sinif Ici Ofretmen Davranislari Gozlem Formu (OGRT.DGF), ve c) &Frencilerin
sinif ici davranislarini gdzlemek amaciyla kullanilan Sinif Ici Ofrenci
Davranislari Gézlem Formu (OGRN.DGF)dur.

Arastirma grubunda vyer alan ©6Jretmen ve OdJrencilerin sinif ici
davranislarini gdzlemlemek amaciyla kullanilan, O6gretmen ve 6grenci
davranislari godzlem formlari, Dbirbirine Dbenzer sekilde ve doért asamada
gelistirilmistir. Bu asamalar: a) alanyazin taramasi (Greenwood, Carta,
Kamps, Terry, ve Delquardi, 1994; Logan ve Malone, 1998; Wallace, Reschly-
Anderson, Bartolomy ve Hupp, 2002) ; b) Oornek sinif cekimlerinin
incelenmesi; c) alanyazin taramasi ile Ornek sinif cekimlerinin
incelenmesinden elde edilen bilgilerin karsilastirilmasi ve gdzlem
formlarinin olusturulmasi ve d) olusturulan gbzlem formlarinin, Ornek sinif
cekimleri {zerinde denenmesi ve gerekli dizeltmelerin vyapilarak formlara
son halinin verilmesidir.

Bu c¢alismada, gdzlenen OJretmen davranislari, gruplanmis ve
gruplanmamis davranislar olmak Ulzere iki sekilde incelenmistir. Buna godre,
O0gretmen davranislari ilk olarak, akademik davranislar (AD), gorev
davranislari (GD), diger davranislar (DD) ve disiplin davranislara (DS)
olarak gruplanmis; Odretmenin hi¢ bir tepkisinin olmadigi durumlar ise,
“tepki yok” (TY) olarak kodlanmistir. OJretmenin gruplanmamis davranislari
ise: akademik davranislar; vyazma (Y), dinleme (D), akademik okuma (AO) ve
akademik konusma (AK) davranislarindan, goérev davranislari; yardim/ipucu
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(yiy, gorevi uygulama (GU), gdreve bakma (GB) ve gorevle 1ilgili konusma
(GK) davranislarindan olusmakta ve diJer davranislar icgerisinde; onaylama
(0), onaylamama (OM) ve diger konusma (DK) davranislari yer almaktadir.
Disiplinle ilgili davranislar ise, disiplinle 1ilgili soru, ydnerge ve
konusmalari (DS) icermektedir. OJretmen davranislarinin ydneldigi odaklar
ise, kaynastirma &Jrencisi(K), ortalama &Jrenci(0), hic¢ kimse (H) ve diger
(D) olarak Dbelirlenmistir. Bu arastirmadaki, “diger” secenedi; sadece
“kaynastirma Odrencisi”, sadece “ortalama 6Jrenci” ya da “hic kimse” olarak
belirlenen odak gruplarindan herhangi Dbirine girmeyen, diger Dblutin
secenekler anlaminda kullanilmis; “diger” odagi ile kaynastirma OJrencisi
ve ortalama Odrencinin de ig¢inde bulundudu bir grup ya da tim sinif, ifade

edilmistir.

Bu calismada, gbzlenen OJrenci davranislari da gruplanmis ve
gruplanmamis davranislar olmak {izere 1iki sekilde ele alinmistir. 11k
olarak, o6grenci davranislarai, akademik davranislar (AD), gbrev
davranislari (GD), karsit/uygun olmayan davranislar (KD) ve disiplin

davranislari (DS) olarak gruplanmis; Odrencinin gbdzlenebilir herhangi bir
tepkisinin olmadidi durumlarda ise, ©Ogrenci davranisi “tepki vyok” (TY)
olarak kaydedilmistir. Orencilerin gruplanmamis davranislari ise: akademik
davranislar; vyazma (YY), dinleme (D), akademik okuma (AO) ve akademik
konusma (AK) davranislarindan, gdrev davranislari; parmak kaldirma (PK),
yobnergelere wuyma (YU), gdreve bakma (GB), gdrevle 1ilgili konusma (GK),
gdrevi uygulama (GU) ve materyalleri uygun sekilde kullanma (MK)
davranislarindan olusmakta ve karsit/problem davranislari ig¢inde, kendini
uyarma (KU), vyerinden kalkma (YK), ders disi konusma (DK), ders disi
etkinlikle udrasma (DE), materyalleri ama¢ disi kullanma (DM), karsi gelme
(yonergeye uymama) (KG) ve baskalarini rahatsiz etme (BR) davranislari yer
almaktadir. OJrencilerin disiplin ile ilgili davranislari icinde ise;
disiplinle ilgili soru, cevap ve konusmalari (DS) vyer almaktadir. Buna
gore, davranis godzlem formlarinda yer alan Odretmen-0Jrenci davranislari
Tablo 1’de gbsterilmistir.

Tablo 1. Ofretmen-0Ofrenci davranislari
(Table 1. The behaviors of the teachers and the students)

OGRETMEN DEGISKENLERI OGRENCI DEGISKENLERI
A. Ojretmen davranislari: B. Orenci davranislari:
1. Akademik davranislari 1. Akademik davranislar
- Yazma (Y) - Yazma (Y)
- Dinleme (D) - Dinleme (D)
- Akademik okuma (sesli/sessiz) (AO) - Akademik okuma (sesli/sessiz) (AO0)
- Akademik (soru/ydnerge/konusma) (AK) - Akademik (soru/cevap/konusma) (AK)
2. Goérev/isle ilgili davranislar 2. Gbrev/isle ilgili davranislar
- Yardim/ipucu (YI) - Parmak kaldirma (PK)
- Gorevi/isi uygulama/gdsterme (GU) - Yonergelere uyma (YU)
- Goreve/ise/materyallere bakma (GB) - Goreve/ise/materyallere bakma (GB)
- Gorev ilgili (soru/ydnerge/konusma) (GK) |- Gérev/isle ilgili (soru/cevap/konusma)
3. Disiplinle ilgili davranislar (GK)
- Disip. ilgili (soru/yoénerge/konusma) (DS) |- Gérevi uygulama/gésterme (GU)
4. Diger davranislar - Materyalleri kullanma (MK)
- Onaylama (O) 3. Karsit/uygun olmayan davranislar
- Onaylamama (OM) - Kendini uyarma (KU)
- Diger konusmalar (DK) - Yerinden kalkma (YK)
5. Tepki yok (TY) - Ders disi konusma (DK)
. - Ders disi is/etkinlikle ugrasma (DE)
Al. Ogretmen odadi: - Materyalleri amag¢ disi kullanma (DM)
. o - Karsi gelme/ydnergeye uymama (KG)
- Kaynastirma ogrencisi (K) - Baskalarini rahatsiz etme/
- Ortalama &gdrenci (O) saldirganlik (BR)
- Hic kimse (H) 4. Disiplinle ilgili davranislar
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- Diger (D) - Disiplinle ilgili (soru/cevap/konusma)
(DS)
5. Tepki yok (TY)

Bu arastirmada, dodrudan gbzlem yontemi ile wveri toplama slreci,
arastirmaya katilan okullardaki ©&6zel gereksinimli ©6grenci bulunan ikinci
siniflarda, bir dersin, hedef davranislari en iyi temsil ettigi diistintilen
ve akademik oOgretim yapilan 20 dakikalik bdélimiinde ¢ekilen video-kayitlari
ile gercgeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, OJretmen-06Jrenci davranis
gdzlem formu kullanilarak, siniflarda c¢ekilen video-kayitlari dzerinden
“anlik zaman Orneklemesi” kayit teknigi ile arastirmaci tarafindan
toplanmis, SPSS ortamina aktarilmis ve bu veriler {izerinden; betimsel
istatistikler ve parametrik olmayan testler kullanilarak, O©odretmen-ogdrenci
davranislari belirlenmis, &zel gereksinimli olan ve olmayan O&drencilerin
davranislari karsilastirilmistair.

3.4. Verilerin Giivenirligi (Data Reliability)

Verilerin glvenirlidi, arastirmaci ile bu c¢alisma i¢in yetistirilen
bagimsiz bir gdzlemci arasindaki gbzlemciler arasi glvenirlik katsayisinin
hesaplanmasiyla sa§lanmis (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997), gbdzlemciler
arasi glvenirlik vylizdesini hesaplamak ic¢in GOzlemciler arasi glvenirlik
ylizdesi = (Goriis birligi/ Gorts birligi+Gortis ayriligi) x100, formiili
kullanilmistir. Bu arastirmada, benzer c¢alismalarda da oldugu gibi
(Greenwood, Carta, Kamps, Terry, ve Delquardi, 1994; Logan ve Malone, 1998;
Wallace, Reschly-Anderson, Bartolomy ve Hupp, 2002), O6Jretmen davranislari,
6gretmen davranislarinin odadi ve &drenci davranislari ig¢in ayri ayri
gdzlemciler arasi glvenirlik ylizdeleri hesaplanmistir. Yukaridaki formiil
kullanilarak yapilan hesaplamalarin sonuclarina gdre; O6gretmen odadi icgin
arastirmaci-gdzlemci glvenirligi %97 (Ranj: 95-98); &Fretmen davranisi icgin
%86 (Ranj: 81-93) ve 0Ogrenci davranisi icin ise %88 (Ranj: 84-94) olarak
bulunmustur. Buna gdre, hem ii¢ kategorinin gltvenirlik ylizdeleri, hem de bu
ii¢ kategorinin glvenirlik yiizdelerinin ortalamasinin alinmasiyla hesaplanan
genel glUvenirlik vylizdesi (%90.33; Ranj: 86-97), arastirmanin gdzlemciler
arasi glvenirlik ©&lcliti olarak belirlenen %80 gilivenirlik katsayisinin
(Wolery ve dig., 1988: Akt. Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997) iizerinde olup,
toplanan verilerin giivenilir oldudunu godstermektedir.

4. BULGULAR VE TARTISMA (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Bu bolimde, veriler {Uzerinden ylurttilen istatistiksel analizlerin
sonuc¢lari ve grafik sunumlari verilmistir.

e Kaynastirma uygulamalarinin ylUridtiildigt siniflarda gdzlenen OJretmen
davranislari nelerdir?
o Gruplanmis ve gruplanmamis OJretmen davranislari nelerdir?

Bu calismada gbzlenen 6gretmen davranislari iki sekilde
incelenmistir. OJretmen davranislari ilk olarak, gdzlem formunda goérildigi
gibi gruplanmis (Tablo 1) ve bu gruplanmis O6Jretmen davranisi, bir davranis
grubunda yer alan davranislarin gdzlendidi aralik yilizdelerinin toplanarak,
10 Ogretmenden olusan grubun ortalamasinin alinmasi ile elde edilmistir.
Ikinci olarak, ©6Jretmen davranislari, tiim davranislar acisindan, gruplama
yapilmaksizin incelenmis; bir 0©Jretmen davranisinin gorilme yizdesi
hesaplanirken, ilk olarak, video-kaydinda gdzlenen her &gJretmenin, her bir
davranisinin goriildigt aralik yilizdesi ayri ayri hesaplanmis ve her bir
davranis icin, 10 o6Jretmenden elde edilen aralik ylizdeleri toplanmis ve
grup ortalamasi alinmis, bu islem OJretmen davranislarinin her biri ig¢in
ayri ayri vyapilmistir. Buna gOre, gruplanmis &Jretmen davranislarinin,
gdzlendigi aralik vyizdelerini gbsteren grafik Sekil 1’de, gruplanmamis
O6gretmen davranislarinin gdzlendigi aralik ylizdelerini gdsteren grafik ise
Sekil 2'de gbsterilmistir.
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(Figure 1. Grouped teacher (Figure 2. Non-grouped teacher
behaviors) behaviors)

Bu arastirmada, &Jretmen ve &6Jrenci davranislari incelenirken, gdzlem
araliklarinin %$10’u ve {zerinde godzlenen davranislar, si1k gdzlenen
davranislar olarak, kabul edilmistir (Greenwood, Delquadri, Stanley, Terry
ve Hall, 1985: Akt. Smith ve dig. 2004). Buna godre, Sekil 1 incelendiginde,
O0gretmenlerin “akademik” davranislarinin gdzlem araliklarinin %72’sinde,

“gorevle ilgili” davranislarinin araliklaran %12’ sinde, onaylama,
onaylamama ve diger (ders disi) konusmalardan olusan “diger”
davranislarinin ise araliklarin %7,5’ inde gdzlendigi, O0gretmenlerin

gdzlenebilir herhangi bir tepkilerinin olmadigi, “tepki yok” davranisinin
ise, tim gbzlem araliklarinin %7,5’ini olusturdugu goérilmektedir. Sekil 2
incelendiginde ise, en sik gdzlenen gruplanmamis OJretmen davranislarinin,
akademik konusma (%36, 75) ve dinleme (%27,25) davranisi oldugu;
6gretmenlerin ayrica, gdzlem araliklarinin %6,5’inde gbreve bakma davranisi
gosterdikleri ve gbzlenebilir herhangi bir tepkilerinin olmadigi, tepki yok
davranisinin ise araliklarin %7,5’inde ortaya ¢iktidi gdriulmistir.

Bu arastirmanin sonug¢lari, en sik gdzlenen gruplanmis O&Jretmen
davranislarinin akademik davranislar ve gdrevle ilgili davranislar oldugunu
gbstermektedir. Ilkégretim diizeyindeki agdir derecede engelli &Jrencilere
(McDonnell, Thorson ve McQuivey, 1998) ve lise diuzeyindeki engelli
O0grencilere yonelik (Wallace, Reschly-Anderson, Bartholomay ve Hupp, 2002)
O0gretmen davranislarini inceleyen arastirmalarda da benzer sonuglar elde
edilmistir. En sik gdzlenen, gruplanmamis OJgretmen davranislarinin ise,
akademik konusma ve dinleme davranislari oldugu ve bunu tepki yok ve gdreve
bakma davranislarinin izledigi gdrilmektedir. Bu c¢alisma ile diger
arastirmalarin (Smith, Robinson, Arthur-Kelly ve Morgan, 2004; McDonnell,
Thorson ve McQuivey, 1998; Wallace, Reschly-Anderson, Bartholomay ve Hupp,
2002) bulgulari karsilastirildiginda, en sik gdzlenen davranislar ac¢isinda
benzerlik oldugu ancak, davranislarin aralik ylizdeleri acisindan
farkliliklar bulundudu; ©odretmen davranislarinin Odrencilerin engelinin
derecesine ve sinif diizeyine gdre farklilastigi gdrilmektedir. Buna gore,
il1ké6gretim diizeyindeki kaynastirma siniflarindaki O§retmenlerde, sirayla;
akademik konusma, akademik soru, tepki yok ve dikkat davranislari en fazla
oranda goriulirken (Smith ve dig., 2004); lise diizeyindeki 0Odgretmenlerde,
akademik konusma, akademik soru, dikkat davranisi ve tepki yok seklinde
siralanmakta (Wallace, Reschly-Anderson, Bartholomay ve Hupp, 2002) ve
engel derecesi arttikca, OJretmenler Dbu O6Jrencilere daha fazla dikkat
etmekte ve daha fazla s6zel olmayan yardimda bulunmaktadirlar (McDonnell,
Thorson ve McQuivey, 1998). Bu arastirmada ise, akademik konusma ve dinleme
davranislarinin diger davranislardan daha fazla gorilmesi; verilerin Tirkge
derslerinde cekilen video-kayitlarindan elde edilmesine baglanmaktadir. Bu
derste OJretmenler daha c¢ok, akademik konusma davranisi gdstermekte veya
ders kitabindan sesli okuma yapan bir O6grenciyi dinlemektedir. Dolayisiyla,
O0gretmen davranislarinin dersin igeridine bagli olarak dedisebilecedgi, bu
nedenle ileri c¢alismalarda Ogretmen davranislarinin farkli derslerde
incelenmesinin daha ayrintili bilgi verecedi distntlmektedir.
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o Kaynastirma Odrencileri ile ortalama O©drencilere yonelik
O0gretmen davranislari arasinda anlamli fark var midir?

Bu bolimde, once gruplanmis 06Jretmen davranislarinin, daha sonra da
her bir Odgretmen davranisinin yoneldidi odaklar incelenmis; bu amacla
kaynastirma ©gJrencisi(K), ortalama o6drenci(0), hic¢c kimse (H) ve diger (D)
olmak izere, dort odaga yoneltilen davranislarin ylizdeleri
karsilastirilmistir. Ayrica gdzlem formunda yer alan gruplanmis &Jretmen
davranislarinin yoneltildigi odaklara gdre, aralik vylizdeleri sttun grafigi
ile de gdsterilmistir. Ilk olarak, gruplanmis &Jretmen davranislarinin,
davranisin yoneldigi hedef kisiye/odaklara gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla, iliskisiz Olg¢limler ig¢in parametrik
olmayan bir test olan Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Daha sonra
gruplanmis davranislar ic¢in, anlamli farklilik gbsteren odaklarin ikili
kombinasyonlari {izerinden Mann Whitney U-testi uygulanarak farkin kaynagi
incelenmis; sonuclar Tablo 2’te gbsterilmis ayrica, gruplanmis OJretmen
davranislarinin aralik vyilzdelerini godsteren siitun grafigi, Sekil 3’te
verilmistir. Bu bolimde ayrica, farkli odaklara yoéneltilen gruplanmis
6gretmen davranislari arasinda anlamli fark c¢ikmasi nedeniyle, ayni
analizler gruplanmamis 6gretmen davranislari ic¢in de tekrarlanmis; boylece
her bir 060dretmen davranisinin odaklara godre farklilasip farklilasmadig:i
incelenmistir. Bu amacla, iliskisiz Olclimler ic¢in parametrik olmayan bir
test olan Kruskal Wallis H-Testi kullanilmistir. Daha sonra tim davranislar
i¢in, anlamli farklilik gdsteren odaklarin ikili kombinasyonlari {izerinden
Mann Whitney U-testi uygulanarak farkin kaynadi incelenmis; sonuc¢lar Tablo
3’te gbsterilmis ayrica, doért odak gruba karsi ydneltilen, gruplanmamis
O0gretmen davranislarinin aralik ylizdelerini gosteren sttun grafidi Sekil
4’te verilmistir.

Tablo 2. Gruplanmis OJretmen Davranislarinin Odaklara Gére
Karsilastirilmasi
(Table 2. Comparison of the grouped teacher behaviors according to the
teacher focus)

Gruplanmis Sira ortalamalari** X? sd | p* Odaklar arasi

davranislar K 0 H D anlamla
farklar*

Akademik D. 19,25 | 15,75 | 11,50 | 35,50 | 28,991 | 3 ,000 | K-H, D-K, D-0O,
D-H

Gorev D. 15,00 | 13,50 | 22,50 | 31,00 | 19,568 |3 ,000 | H-K, D-K, H-O,
D-0, D-H

Diger D. 16,50 | 17,80 | 14,50 | 33,20 | 24,646 | 3 ,000 | D-K, D-O, H-D

Disiplin D. 18,50 | 18,50 | 18,50 | 26,50 | 12,973 | 3 ,005 | D-K, D-0O, D-H

Tepki Yok 16,00 | 16,00 | 34,00 | 16,00 | 33,335 | 3 ,000 | H-K, H-O, H-D

* p<0.05;

** K; Kaynastirma &Jrencisi, O; Ortalama &Jrenci, H; Hickimse, D; Dider;
***Tkili kombinasyonlardaki ilk harfler, sira ortalamasi daha biyiik olan
odagdi gostermektedir.
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Tablo 3. Gruplanmamis OJretmen Davranislarinin Odaklara Gore
Karsilastirilmaszi
(Table 3. Comparison of the non-grouped teacher behaviors according to the
teacher focus)

ogrt. Sira ortalamalari*** X? sd | p* Odaklar arasi
Davranislari** K O H D anlamli
farklar****
A Y 18,00 | 18,00 | 18,00 | 28,00 | 16,667 | 3 ,001 | D-K, D-O, D-H
D 17,95 |16,55(12,00| 35,50 | 28,934 | 3 ,000 | K-H, D-H, D-
K, D-0O
AO 19,35|17,50 (17,50 | 27,65 | 13,369 |3 ,004 | D-K, D-0O, D-H
AK 19,10 | 14,40 | 13,00 | 35,50 | 31,031 | 3 ,000 | K-H, D-K, D-
O, D-H
G vi 20,00 | 18,00 | 18,00 | 26,00 | 9,583 3 ,022 | D-O, D-H
GB 15,00 | 15,00 | 25,05 | 26,95 | 14,593 | 3 ,002 | H-K, H-O, D
K, D-0O
GK 16,50 | 16,50 | 16,50 | 32,50 | 28,889 | 3 ,000 | D-K, D-O, D-H
D1 O 18,20 |19,60 | 16,00 | 28,20 | 11,769 | 3 ,008 | D-K, D-O, D-H
OM 17,50 |17,50 (17,50 | 29,50 | 20,486 | 3 ,000 | D-K, D-O, D-H
D2 DS 18,50 | 18,50 | 18,50 | 26,50 | 12,973 | 3 ,005 | D-K. D-O, D-H
TY TY 16,00 | 16,00 | 34,00 | 16,00 | 33,335 | 3 ,000 | H-K, H-O, H-D

* p<0.05; ** A: Akademik; G:Gorev; Dl: Difer; D2: Disiplin; TY: Tepki yok;
** K; Kaynastirma Odrencisi, O; Ortalama ©gdrenci, H; Hickimse, D; Dider;

*** Tkili kombinasyonlardaki ilk harfler, sira ortalamasi daha biiyiik olan
odagil gbstermektedir.
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(Table 3. Grouped teacher davranislari
behaviors according to the teacher (Figure 4. Non-grouped teacher
focus) behaviors according to the

teacher focus)

Tablo 2’'ye gbre, O0gretmenlerin dért odak gruba yonelttikleri
gruplanmis davranislarin aralik yilzdeleri arasinda, istatistiksel olarak
anlamla fark bulunmustur (p<.05) . Sira ortalamalarina bakildiginda,
O0gretmenler bu gruplanmis davranislari en fazla oranda “didger” odadina,
yani ic¢inde hedef 06drencilerin de bulundugu bir gruba ya da tim sinifa
yoneltmektedir. Yapilan ikili karsilastirmalarda da, odaklar arasinda
gdzlenen bu anlamli farkin ¢ogunlukla, yine “diger” odagdi lehinde oldudu ve
O0gretmenlerin gruplanmis davranislarinin kaynastirma OJrencisi ve ortalama
O0grenciye gore farklilasmadidi gorilmektedir. Tablo 2 ile birlikte, Sekil 3
incelendiginde, dort odak grubuna yoneltilen ©&gretmen davranislarinin
ylizdeleri karsilastirildiginda da; Ogretmenlerin, gdzlem araliklarinin
%67,75"inde “diger” odagina yonelik olmak {zere, toplam araliklarain
$72’sinde akademik davranislar sergiledikleri gdrilmistiir. OJretmenlerin,
gbrevle 1ilgili davranislarinin, gbzlem araliklarinin %8,5’inde “diger”
odagina yonelik olmak ftlzere, toplam araliklarin %12’sinde ortaya ciktigi
goriilmektedir. Sadece kaynastirma OJrencisi ve sadece ortalama O&Jrenciye
yoneltilen O0gretmen davranislarina bakildiginda ise; O6gretmen
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davranislarinin, toplam gdzlem araliklarainin %3,75" inde kaynastirma

O0grencisine, %1,75’inde ise ortalama Odrenciye ydneltildigi gorilmektedir.
Tablo 3'e gore de, 6gretmenlerin gruplanmamis davranislarinin

hepsinde, davranisin yoéneldigi odaklar arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark bulunmustur (p<.05). OJretmen davranislarinin odaklara gdre
sira ortalamalarina bakildiginda, “tepki yok” disindaki bilitin davranislarin
“diger“odagdr lehinde oldugu goritlmektedir. Dolayisiyla, gbzlenen Dbu

davranislar c¢ogunlukla, kaynastirma ©&6drencisi ve ortalama &grencinin de
icinde bulundugu bir grup ya da “tim sinifa” yoneltilmekte; O&Jretmenlerin
“K Odgrencisi” wve YO 06grenci”ye yoénelttikleri gruplanmamis davranislar
arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Tablo 3
ile birlikte, Sekil 4 incelendiginde ise, &Jretmenler; “akademik konusma”
davranisini, gdzlem araliklarinin $%35’inde, “dinleme” davranisini ise
araliklarin %25’inde “diger” odadina yoneltmekte, dolayisiyla &Jretmenler
daha c¢ok tim sinifa yoénelik davranis sergilemektedir. OJretmenlerin
gdzlenebilir herhangi bir tepkilerinin olmadidi ve “tepki yok” olarak
kodlanan araliklarin ylzdesi ise, %7,25 olarak bulunmus ve &6dretmenlerin bu
davranis sirasinda hi¢ kimseye ydnelmedigi/odaklanmadidi gorilmistir.
Yapilan Dbu karsilastirmanin sonucunda, 6gretmen davranislarinin
yoneldigi doért odak grup arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
goriilmiis ve sira ortalamalarina gdre, bu farkliligin akademik, gdrev ve

disiplin davranislarinda “diger” odadinin lehinde; “tepki yok”
davranisinda ise “hi¢ kimse” lehinde oldugu gdrilmiistiir. Wallace, Reschly-
Anderson, Bartholomay ve Hupp (2002) ile Logan ve ark. (1997) da

O6gretmenlerin, en fazla oranda, hedef Odrencinin de ig¢inde bulundugu bir
gruba odaklandiklarini ve sadece hedef 0OJrenciye c¢ok az odaklandiklarini;
Ogretmenlerin, daha c¢ok tim sinifa yodneldiklerini ve daha c¢ok tim sinif
O6gretimi yaptiklarini bulmuslardir. Ayrica, bu calismada Odretmenlerin “hig
kimseye” yonelmeyen ve gdzlenebilir herhangi bir tepkilerinin olmadigi
“tepki yok” davranisinin, kaynastirma 6grencilerine yonelttikleri
davranislarindan daha fazla oldudu gorilmistir. Buna gbre, OJretmenlerin
camdan disari bakma, O©Ogrenciler tahtadakileri defterlerine gec¢irirken
aralarda dolasma ya da masasinda kagit okuma vb. gibi davranislarindan
olusan ve siniftaki herhangi Dbir &§renciyi hedef almayan davranislari,
kaynastirma Odrencisine yoénelttikleri davranislarindan daha fazladair.
Alanyazindaki ©Ogretmen gorislerinin sorulduu bir arastirmanin (Tiner,
1995: Akt. Hines, 2001), sonuclarina benzer sekilde bu arastirma sirasinda
da, vyapilan kisisel gOriismelerde 0Ogretmenler, siniflarinin c¢ok kalabalik
oldugunu, her Ogrenciyle tek tek ilgilenemediklerini ve 06zel gereksinimli
6grenciye ayiracak zamanlarinin olmadidini dile getirmislerdir. Oysa
Ogretmenlerin &6zel gereksinimli &Jrencilere ¢ok fazla =zaman ayirmalari
nedeniyle siniftaki diger 6grencilerin zamanlarindan alindigini One
stirmeleri, bu arastirmanin bulgulariyla desteklenmemektedir. Aksine,
O0gretmenlerin sadece, herhangi bir &6drenciyi hedef almayan davranislarla
harcadiklari ya da bos gecgirdikleri =zamanlarda dahi engelli 0Odrencilere
yonelik davranis gostermeleri halinde, siniftaki diger Odrencilerin
zamanlarindan alinmayacadini gdsterdigi disinilmektedir.

Arastirmada ayrica, O wve K Ogrencilerine yoéneltilen O©OJretmen
davranislari arasinda, istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi ancak,
her 1ki gruba vyoneltilen &Fretmen davranislarinin aralik vyizdelerine
bakildiginda; O0gretmenlerin K 6gJrencisi ile olan etkilesim siklidinin, O
6grenci 1ile olan etkilesim sikligindan daha fazla oldugu gorilmektedir.
Alanyazindaki benzer bir c¢alisma (Logan ve Malone 1998) da bu bulgulari
desteklemekte ancak Bulgren ve Carta’nain (1992), aktardigina gore,
O0gretmenler ile O&Jrenme glicligli olan 0Odrenciler arasindaki etkilesim
si1kliginin daha fazla olmasina karsin, bu farklilik, OJretmenlerin engelli
O0grencilerin ders disi davranislarina daha fazla dikkat etmelerinden
kaynaklanmaktadir. Bu calismada ortavya cikan durum ise, sinif
O0gretmenlerinin, genellikle kaynastirma ve 0zel gereksinimli O©Odgrenciler
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hakkinda hicbir editim almadan heterojen gruplara &Jretim yapmak zorunda
kaldiklarai (Diken ve Sucuoglu, 1999; Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2005),
O6zellikle 6gretimin bireysellestirilmesi konusunda ciddi sorun yasadiklari
ve bu nedenle de genellikle tim sinifa yodnelik o6Jretim vyaptiklari seklinde
yorumlanmaktadir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da, O0gretmenlerin kaynastirma
O0grencisine yonelik daha fazla akademik konusma yaptiklari ancak, her iki
O0grenciye yoneltilen akademik konusmalarinin da c¢ok diistik oranda oldugudur
(K:%1,5; 0:%0,25). Benzer Dbir arastirmada (Smith wve dig., 2004),
Ogretmenlerin, diistik okuma becerisine sahip olan &drencilere daha fazla
akademik soru sorduklari ve orta diizeyde okuma becerisine sahip &Jrencilere
ise daha fazla akademik konusma davranisi gosterdikleri bulunmustur. Baska
bir arastirmada (Alves ve Gottlieb, 1986) ise, farkli Dbir Dbulguya
rastlanmis ve OJretmenlerin, engelli Odrencilerle daha sik etkilesimde
bulunmalarina karsin, onlara daha az akademik soru yoénelttikleri ve daha az
geri bildirim verdikleri; Dbunun sonucunda da engelli Odrencilerin, aktif
akademik katilim i¢in daha az firsatlari oldudu vurgulanmistir (Akt.
Bulgren ve Carta, 1992). Bu arastirmada, O ve K o6grencilerine ydneltilen
O0gretmen davranislarinin c¢ok az oranda ortaya c¢ikmasi, OJretmenlerin sadece
hedef Ogrencilere dedil, siniftaki diger odJrencilere karsi da c¢ok az
odaklanmasi ve OJretmen davranislarinin daha c¢ok tim sinifa yonelik
olmasinin nedeni; sinif Ogretmenlerinin, genellikle, O&fretici roliindeki tek
yetiskin olmasi ve c¢ogunlukla tim sinif Odretimi vyapmalari olabilir. Bu
arastirma ile iilkemizde yapilan dider iki arastirmanin (Kargin, Acarlar ve

Sucuoglu, 2005; Diken ve Sucuoglu, 1999) sonug¢lari birlikte
degerlendirildiginde ise, engelli olan ve olmayan Odrencilere yodneltilen
O0gretmen davranislarinin farklilasmamasinin bir nedeni olarak,

O0gretmenlerin, Ogretimsel wuyarlamalari ve Ozel gereksinimli Odrencilere
nasil davranacaklarini bilmemeleri oldudu distniilebilir.
e Kaynastirma uygulamalarinin yiUriitiildiigi siniflarda gdzlenen O&grenci
davranislari nelerdir?
o Gruplanmis ve gruplanmamis OJrenci davranislari nelerdir?

Bu ¢calismada gbzlenen 6grenci davranislari iki sekilde ele
alinmistir. Ilk olarak kaynastirma 6Jrencileri ile ortalama &frenciler tek
bir grup olarak ele alinmis ve genel olarak ©0Jrenci davranislari
incelenmistir. Ikinci olarak, K ve O 6Jrencileri yine tek bir grup olarak
ele alinmis, ancak bu kez 6drenci davranislari gruplama yapilmaksizin tek
tek incelenmistir. Bu amagla, gdzlenen OJrenci davranislarinin her biri
i¢in, toplam aralik vyiizdeleri izerinden, dénce  grup ici ortalama
(kaynastirma 6Jrencileri grubu ve ortalama OJrencilerden olusan grup), daha
sonra da grup ic¢i ortalamalardan elde edilen vyilizdeler {dzerinden, iki
6grenci grubunun ortalamalari (gruplararasi ortalama) hesaplanmistir. buna
gbre, bir Dbitin olarak 06frenci grubunun, gruplanmis davranislarinin
gobriildigl aralik ylzdelerini gbsteren grafik Sekil 5’te; ele alinan her bir
davranis i¢in, 1iki grubun ortalamasini gdsteren siitun grafigi ise Sekil
6’da sunulmustur.

Aralik yiizdesi
o
o
Aralik yiizdesi
u
o

40

30 30

20 + 20 ~

I
| _ o0

Akademik Goérev Karsit Tepki Yok Y D AO AK PK YU GB MK KU YK DK DE DM BR TY
Gruplanmis 6grenci davranislan Gruplanmamis égrenci davranislari
Sekil 5. Gruplanmis &6Jrenci Sekil 6. Gruplanmamis &Jrenci
davranislari davranislari
(Figure 5. Grouped student (Figure 6. Non-grouped student
behaviors) behaviors)
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Sekil 5’e gore, O6Jrenciler gobzlem araliklarinin %$48,25’inde akademik
davranislar; %$33,75’ inde karsait davranislar ve $17,25" inde gorev
davranislari sergilemektedir. Sekil 6 incelendidinde ise, en sik gdzlenen
gruplanmamis ©6gJrenci davranislarinin dinleme (%35) ve ders disi etkinlikle

ugrasma (%15,25) davranisi oldudu ve bunlarin disinda kalan davranislarin
ise, daha disik oranlarda ortaya ¢iktidi gdrilmektedir.

ve K Ogrencileri tek bir grup olarak ele
alindidinda, en sik gdzlenen gruplanmis OJrenci davranislarinin sirasiyla,
akademik davranislar, karsit davranislar ve gOrev davranislari oldudu
goriilmektedir. Alanyazindaki benzer calismalarda (Smith wve dig., 2004) da
akademik davranislar ilk sirada yer almakta; bu durum farkli derecelerde
engelli olan &8rencilerin bulundugu siniflarda (Logan, Bakeman ve Kefe,
1997; Ysseldyke, Christenson, Thurlow ve Skiba, 1987: Akt. Hollowood, 1994)
ve farkli sinif diizeylerinde de (Wallace, Reschly-Anderson, Bartholomay ve
Hupp, 2002) degismemektedir. OJrenci davranislari tek tek ele alindiginda
ise, en sik gbzlenen Ogrenci davranislarinin, dinleme ve ders disi
etkinlikle udrasma davranisi oldudu gdrilmektedir. Benzer arastirmalarda
(Logan, Bakeman ve Kefe, 1997; Smith ve dig., 2004; Wallace, Reschly-
Anderson, Bartholomay ve  Hupp, 2002) da en sik gdzlenen Ogrenci
davranisinin dikkat (dinleme) ve yazma davranisi oldugu goérilmistir.

o Kaynastirma OJgrencileri ve ortalama OJrencilerin davranislari

arasinda fark var midir?

Bu asamada, ilk olarak kaynastirma 6grencileri ve ortalama
6grencilerde gdzlenen, gruplanmis ve gruplanmamis &6Jrenci davranislarinin
aralik vyluzdeleri arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek ig¢in,
Mann Whitney U-Testi kullanilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te
gosterilmistir. OJrenci gruplarina gdre, gdzlenen gruplanmis davranislarin
aralik vyilzdelerini gdsteren siitun grafigi ise Sekil 7’de sunulmustur.
Ikinci olarak, once kaynastirma &§rencisi ve ortalama 6Jrencinin, her bir
davranisinin aralik vylzdelerine bakilmis, daha sonra elde edilen aralik
ylizdeleri Uzerinden, iki grup karsilastirilmistir. Elde edilen sonucglara
gbre hazirlanan sltun grafidi, Sekil 8’de gbsterilmistir.

Bu arastirmada O

Tablo 4. Gruplanmis OJrenci davranislarina gdre mann whitney u-testi sonucu
(Table 4. Mann-Whitney U test results according to the grouped student
behaviors)

Kaynastima OJrencisi | Ortalama OJrenci
Davranislar | Sira ort. | Sira top. | Sira ort. | Sira top. | U p*
Akademik D. | 11,35 113,50 9,65 96,50 41,500 | .518
Gorev D. 8,60 86,00 12,40 124,00 31,000 | .148
Karsit D. 11,35 113,50 9,65 96,50 41,500 | .518
Tepki Yok 10,00 100,00 11,00 110,00 45,000 | .317
* p<0.05
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K ve O'nun gruplanmamis davranisian

Sekil 8. KO ve 00’nin
gruplanmamis Davranislari
(Figure 8. The non-grouped

behaviors of the SwD and AS)
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Akademik Gérev Karsit

K ve O'nun Gruplanmis Davramislan

Sekil 7. KO ve 00'niin gruplanmis
davranislari
(Figure 7.The grouped behaviors of
the SwD and AS)

Tablo 4 incelendiginde, O ve K O&grencilerinin gruplanmis &gJrenci
davranislarinin aralik yluzdeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
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bulunmadigi (p<.05); Sekil 7’ye gbre de, akademik davranislar (K:%49;
0:%47,5) ve karsit davranislarin(K:%37,5; 0:%30) benzer oranda ortaya
ciktidi; buna karsin O’larin gdrev davranislarinin daha fazla oranda oldugu
(0:%21; K:%13,5) goriilmektedir.

Sekil 8’e gore ise, en s1k gbzlenen gruplanmamis o6grenci
davranislari; “dinleme” ( K;%38,5, 0;%31,5), “ders disi etkinlikle ugrasma”
( K;%21, 0;% 9,5), “kendini wuyarma” (K;%6,5, 0;%12), “parmak kaldirma”
(K;%7, 0;%9,5),” akademik okuma” (K;%6, 0;% 8) wve “gbdbreve bakma” (K;%5,
0;%8,5) davranislaridir.

Bu arastirmada, benzer bir calismanin (Smith ve dig., 2004; Wallace,
Reschly-Anderson, Bartholomay ve Hupp, 2002) bulgularini destekler sekilde;
O ve K Ogrencilerinin akademik, gbrev ve karsit davranislari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi ancak, davranislarin aralik
ylizdeleri acisindan, iki grup arasinda c¢ok kiicik bazi farkliliklar oldugu
goriilmistiir. Thurlow ve digerlerine (1983: Akt. Bulgren ve Carta, 1992)
gore, belirli tlrdeki akademik tepkilere harcanan zaman ac¢isindan gruplar
arasinda farklilik gdzlenmekte; Ornedin, OJrenme glgligl olmayan &Jrenciler
yazl yazmaya daha fazla zaman harcarken, o6grenme glicliigi olanlar akademik
oyunlar oynama, sesli okuma, dersle 1ilgili konusma, dersle ilgili soru
sorma ve cevap vermeye daha fazla zaman harcamaktadirlar. Bu arastirmada
da, calisma grubundaki kaynastirma OJrencilerinin sinif i¢i davranislarinin
engelli olmayan akranlarina benzer olmasi; bu Odrencilerin hafif derecede
engelli olmalara ve bu nedenle davranislarinin akranlarindan
farklilasmamasi ile aciklanabilir. Ofrenci davranisi ve o6Jretmen odadina
birlikte Dbakildiginda ise, kaynastirma &Jrencisi ve ortalama OJrenciye
yoneltilen Ogretmen davranislari arasinda anlamli fark olmamakla birlikte,
kaynastirma OJrencisinin daha fazla 0©0Jretmen davranisinin odaginda oldudu

goriilmektedir (K:%3,75; 0:%1,75) . Logan ve dig. (1997), yaptiklari
arastirmanin sonucunda, diger bazi dediskenlerin yaninda birebir 6gretim ve
O6gretmen davranisinin odaginda yer almanin, akademik davranislari

arttirdidini bulmuslardir. Dolayisiyla bu arastirmada da K &drencilerinin O
6§rencilerden daha fazla o6Jretmenin ilgi odadinda/dikkatinde olmasi, onun
akademik davranislarini arttirmada rol oynamis olabilir. OJrencilerin gdrev
davranislari karsilastirildiginda ise, her iki gruptaki Odrencilerin gdrev
davranislarinin toplam aralik ylzdelerinin dislik olmadigi goriilmektedir
(K:%$13,5; 0:%21). OJrencilerin gdrev ile 1ilgili davranis gdstermeleri,
akademik tepkilerin ortaya c¢ikmasina zemin hazirlamaktadir ancak, Rotholz
ve digerlerine (1989) gdre, gobrevle ilgili davranislarin artmasi, OJrenmeye
hazirlayici davranislarla c¢ok fazla zaman gec¢irildigini ancak bunun aktif
akademik  tepki ig¢in yeterli  diizeyde olmadidini gOstermektedir. Bu
arastirmada da benzer sekilde, her iki gruptaki odrenciler, orta dizeyde
gbrev davranislari gosterdikleri, ancak bunlarin akademik davranislari
ortaya c¢ikarmaya vyeterli olmadigdi disinilmektedir. Son olarak, iki grup
arasinda karsit davranislar olarak betimlenen problem davranislarin aralik
yluzdeleri acisindan c¢ok kiiciik bir farklilik oldugu ve bunun alanyazindaki
benzer c¢alismalarla (Mc-Kinney ve Feagans, 1984: Akt. Bulgren ve Carta,
1992) da desteklendigi gorilmistiir. Bu arastirmacilar da, &Jrenme glUcligu
olan Ogrencilerin, engelli olmayan akranlarindan daha az gdrev {Uzerinde
calisma ve daha fazla ders disi davranis gbsterme e§iliminde olduklarini
bulmuslar ve ders disi davranislar, akademik gelisim ile negatif yonde
iliskili oldudundan, bu bulguyu anlamli bulmuslardir. Slate ve Saudargas
(1987) da, engelli O6grencilerin O0gretmenle etkilesiminden sonra,
derslerinin basina donmelerinin, engelli olmayan akranlarina oranla daha
uzun zaman aldigini ve bu OJrencilerin daha fazla karsit davranis
gosterdiklerini bulmuslardir (Akt. Bulgren ve Carta, 1992). Bender (1985)
ise, masada badimsiz calisma esnasinda, OJrenme glcligli olan OJrenciler ile
disik basarili akranlarinin ders disi davranislari arasinda fark
olmadigini, ancak tuim sinif OJretimi sirasinda, Oo&Jrenme gigligli olan
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O0grencilerin daha fazla “ders disi davranis” sergilediklerini bulmustur
(Akt. Bulgren ve Carta, 1992).

Arastirmanin bir diJer bulgusu ise; en sik gdzlenen gruplanmamis
O6grenci davranislarinin; dinleme ve ders disi etkinlikle ugrasma
davranislari oldugudur. Bu bulgu 6zel gereksinimli ©&gJrenciler acisindan
6nemli bulunmustur. Bu arastirmada, K OJrencilerinin en sik gobzlenen
davranisinin “dinleme” olmasinin nedeni; arastirmanin verilerinin, Tlrkge
dersinde cekilen video-kayitlarindan elde edilmesi ve bu derste genellikle
okuma, soru sorma ve cevap verme gibi etkinliklerin, tim sinif Odretimi
seklinde yapilmasi olabilir. Odretim etkinligi ve &Jretim gdrevini iceren
bu durum, Cooper ve Speece (1990) tarafindan, “kagit-kalem olmayan gdrevler
(okuma ve s6zlli cevap gibi), dadinik yapi (tim sinif &Fretimi gibi) ve
ilgili Ogretmen (hedef ve diger o6grencilere odaklanan) seklinde
tanimlanmistir. Bu derste, temel etkinlik dil/ iletisim Uzerinedir ve bu
derste oOJretmenler c¢odunlukla, risk altinda olmayan o&gJrencilere sorular
sorar ya da onlari dinlerler, bu nedenle de risk altindaki O6drenciler tipik
bir sekilde, “dinleme” vya da “etrafina bakinma” davranisi sergilerler.
Siniflarda etkinlik, gdrev, grup yapisi ve OJgretmen odadindan olusan bu
sekildeki bir o&6§retim ortaminin yiiksek oranda ortaya c¢ikmasi ise, risk
altindaki  ©grencilerin 6zel egitime vyerlestirilme riskini daha da
arttirmaktadir. Dolayisiyla, O&Jretmenlerin bu sekilde ders islemesi, 1ilk
bakista akademik davranislari arttiriyor gibi godzikse de, &Jrencileri pasif
dinleyiciler durumuna sokmasi ve 0©0zel egitime vyerlestirilme riskini
arttirmasi nedeniyle, &Jretmenler tarafindan c¢ok fazla tercih edilmemesi
gerekmektedir.

e (Ofretmen davranislari ile O6grenci davranislara arasinda ve
6grencilerin kendi davranislari arasinda nasil bir iliski vardir?

Bu asamada ilk olarak, oJretmen &grenci davranislari arasinda nasil
bir iliski oldugunu belirlemek amaciyla, O6gretmen-6drenci gdzlem formlari
lizerinde eslestirilmis olan araliklarda gbdzlenen OJretmen ve OFrenci
davranislari karsilastirilmistir. Bu islem i¢in Once, OJretmen-6grenci
gbzlem formlarindaki, gdzlem araliklarinin eslestirilmesi yapilmistir. 20
dakikalik gdzlem siiresinde yer alan, toplam 40 gdzlem araligdi (bir &6Jretmen
icin 40 aralik, iki 6grenci ig¢in toplam 40 aralik), her bir aralikta, bir
O0gretmen ve bir Odrenci davranisi olacak sekilde eslestirilmis, daha sonra
Ogretmen ve kaynastirma OJrencisinin karsilastirildigi araliklar ile
O0gretmen ve ortalama o6drencinin karsilastirildigi araliklar birbirinden
ayrilmistir. Kaynastirma o©Odrencisi ve ortalama Odrenci ig¢in ayri ayra
yapilan bu karsilastirmanin sonucunda, gdzlenen 6gretmen-ogrenci
davranislarinin aralik ylzdeleri hesaplanmistir. Son olarak, gdzlem
formundaki gibi davranislar gruplanmis ve her Dbir grupta yer alan
davranislarin yltzdeleri toplanarak, grup yizdeleri bulunmustur. Bu islem
gbzlem yapilan biittin siniflar ig¢in tekrarlanmis ve 10 siniftan elde edilen
sonuc¢lar birlestirilmis; &Jretmen ve 1iki grup ic¢cin ayri ayri elde edilen
yuzdeler iizerinden hazirlanan situn grafidi Sekil 9’da gdsterilmistir.
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Sekil 9. Gruplanmis 6Jgretmen ve OJrenci davranislarinin
karsilastirilmasi
(Figure 9. Comparison of the grouped teacher and student
behaviors)

Sekil 9'a godre, 6gretmenler K OJrencileri ile eslestirildigi
araliklarin %73’ iinde akademik davranislar, %11’ inde gdrevle ilgili
davranislar; O Ogrencilerle eslestirildigi araliklarin ise $71’inde
akademik davranislar, %13’ inde gorevle ilgili davranislar
sergilemektedirler. OJretmenlerin akademik davranislarina karsilik
O0grenciler de en fazla oranda akademik tepkiler gdstermektedirler (K,%35,5;
0,%39,5). OJretmenler akademik davranislar sergiledidinde, K o&3Jrencileri
gdzlem araliklarinin %10,5"inde, O &Jrenciler ise, araliklarin %12,5’inde,
gorevle 1lgili davranis gostermektedirler. Son olarak, OJretmenler akademik
davranislar sergilediginde, K Odrencileri gdzlem araliklarinin %27’sinde, O
O6grenciler ise, araliklarin %19’unda, karsit davranis sergilemektedirler.

Eslestirilmis araliklarda gdzlenen OJretmen-0grenci davranislarina
gbre, OJretmenlerin akademik davranislari karsisinda &Jrencilerin en fazla
oranda, akademik davranis sergiledikleri goriilmektedir. Alanyazinda da, bu
arastirmanin bulgulariyla benzer sekilde, disiik, orta ve yiksek diizeyde
okuma becerisine sahip 6drencilerin bulundugu siniflarda (Smith ve dig.,
2004); orta, agir ve 1ileri derecede engelli Odrencilerin bulundugu
siniflarda (Logan, Bakeman ve Kefe, 1997) ve agir derecede engelli
6grencilerin bulundugu siniflarda (McDonnell, Thorson ve McQuivey, 1998),
genel egitim &Jretmeni SJretim  yaparken, en sik gbzlenen &gJrenci
davranislarinin akademik davranislar oldugu gorilmistiir. Bu arastirmanin
sonu¢lari ile dider arastirmalarin bulgulari birlikte dederlendirildiginde,
6zel gereksinimli  &drencilere c¢odunlukla, genel egitim OJretmenleri
tarafindan Odretim vyapildidi ve genel egitim OJretmeninin akademik
davranislari arttidinda, oOJgrencilerin de akademik davranislarinin arttigi
gorilmekte wve bu Dbulgu, 6gretmen-6grenci davranislarinin iliskisini
gli¢lendirmektedir. Calismada ayrica, 6grencilerin kendi davranislari
arasinda bir iliski olup olmadigina da bakilmis; iki gruptaki O6frencilerin
gruplanmis davranislarinin aralik ylizdeleri {zerinden, Spearman Brown sira
farklari korelasyon katsayisi (Buyikoztirk, 2004; Karagdéz ve Ekici, 2004)
hesaplanmis, elde edilen sonuc¢lar Tablo 5’de gOsterilmistir.

Tablo 5. KO ve 00’niin gruplanmis davranislari arasindaki korelasyon
(Table 5. The correlation between the grouped behaviors of the SwD and AS)

Kaynastirma Odrencisi | Ortalama &Jrenci
Karsit D. Karsit D.
Akademik D. -.78% -.79%
Gorev D. -.56 -.90%*

*p <0.01
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Tablo 5’e gbre, K 0Ogrencilerinin akademik davranislari 1ile karsit
davranislari arasinda, yiksek diizeyde, negatif yonli ve anlamli bir iliski
oldugu gorilmektedir (r= -0,782; p<.01l). Buna gore, K 0&drencilerinin
akademik davranislari arttikca, karsit davranislarinin azaldidi; dersle
iliskili akademik davranislar sergilenmesinin karsit davranislarin ortaya
¢ikmasini engelledidi/ azalttidi soylenebilir. Ayrica, O &3§rencilerin
karsit davranislari ile akademik davranislari arasinda (r= -0,792; p<.01)
ve karsit davranislari ile gdrev davranislari arasinda (r= -0,901; p<.01),
yiksek dlizeyde, negatif yoénde ve anlamli bir iliski oldudu goérilmektedir
Buna gbre ortalama Ogrencilerin de akademik ve gdrev davranislari
arttidinda, karsit davranislarinin azaldidi sOylenebilir.

Ogrencilerin kendi davranislari arasindaki iliskiye bakildidinda,
O6grencilerin akademik davranislari ile karsit davranislari arasinda negatif
yonde bir iliski oldugu gorilmis ve karsit davranislar, akademik
davranislari ve akademik gelismeyi olumsuz ydnde etkiledidi ic¢in (Mc-Kinney
ve Feagans, 1984: Akt. Bulgren ve Carta, 1992), bu Dbulgu Onemli
bulunmustur. Dolayisiyla, akademik davranislarin fazla oldudu durumlarda,
O6grencinin derse katildigi diisiinilerek, hem kaynastirma o6dgrencileri hem de
ortalama ogrencilerin karsit davranislarinin daha az oranda olmasi ya da
hic¢ olmamasi beklenir.

5. SONUGC VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Bu arastirma ile ilk kez kaynastirma siniflarinin ig¢inde neler oldugu
dogrudan godzlem yoluyla belirlenmistir. Arastirmanin sonuc¢lari, O&Jretmen
davranislari agisindan degerlendirildiginde, 6gretmenlerin ozel
gereksinimli olan ve olmayan O0grencilere karsa davranislarinin
farklilasmadigi, Ogretmenlerin c¢ogunlukla tim sinif OFretimi vyaptiklarza,
siniftaki her hangi bir O6drenci ile bireysel olarak c¢ok az ilgilendikleri
ve c¢ok az birebir 06dretim vyaptiklari gortilmistiir. Baska bir ifade ile
O6gretmenlerin, O6gretimin odagini farklilastirmadiklarsa, O6gretimsel
uyarlamalar yapmadiklari ve OJretimi bireysellestirmedikleri sdylenebilir.
Diger taraftan calismanin &Jrenci davranislari agisindan sonug¢lara,
kaynastirma o6grencileri ile normal gelisim gdsteren akranlarinin akademik,
gdbrev ve karsit davranislari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
olmadigini gbstermekte, ancak 6zel gereksinimli olan ve olmayan
O0grencilerden olusan her 1iki grubun da, karsit davranislarinin dikkate
deder oranda ortaya c¢iktidi gdrilmektedir. Bu bulgu siniflarda gdzlenen
engelli olan ve olmayan OJrencilerin karsit davranislarinin yizdesinin
benzer oldudunu ve engelli olmayan odrencilerin de, en az engelli olanlar
kadar uygun olmayan davranis gbsterdiklerini ortaya koymaktadair.
Dolayisiyla bu durum, karsit davranislarin sadece 0zel gereksinimli
6grencilerin 6zelliklerine yva da engellerine badglzi olarak ortaya
¢ikmadigini, sinif g¢evresi vya da Odretmen davranisi gibi 6§rencinin
disindaki faktdrlerin de karsit davranislarin ortaya c¢ikmasinda etkili
oldugunu diustndirmektedir.

Uygulamaya yoénelik olarak; bu arastirmanin sonucg¢lari: a) Genel eJitim
O0gretmenlerinin, 0©zel gereksinimli ¢ocuklarin &6zellikleri ve gereksinimleri
konusunda bilgi ve beceri eksikliklerini gidermek, kaynastirma
uygulamalarini yayginlastirmak ic¢in dizenlenecek olan hizmet ic¢i editim
kurslarinin igerigini belirlemek amaciyla kullanilabilir. b) Bu c¢alisma,
O6grencinin Odretmenin 1lgi odadinda olmasinin Onemini ve kaynastirma

siniflarinda calisan Ogretmenlerin kendi davranislari ile 6grenci
davranislarinin 1iliskisi konusundaki farkindaliklarini arttiracaktir. c)
Kaynastirma uygulamalarinin uzun donemdeki basarisa, kaynastirma

siniflarinda, genel editim &Jretmenlerinin kullanildidi editim programi ile
O0gretimsel ve fiziksel diizenlemelerin ©0zel gereksinimli &Jrencilerin
akademik davranislarini ve akademik basarilarini ne sekilde etkilediginin
kapsamli bir sekilde anlasilmasi ile mimkin olabilecektir.

Ileriki arastirmalarda;
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o Ofretimsel kosullarin lcincii bir elemani olan, sinifin yapisi,
O0gretim grubu, etkinlik, gdrev gibi defiskenleri igeren &Jretim
cevresi/ OJretim ortami ele alinabilir ve cevresel dediskenler
paralelinde 6gretmen-6Jrenci davranislari incelenebilir.

o Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki bo&lge okullarinda, farkli sinif
dizeylerinde ve farkli e§itim ortamlarinda veri toplanarak,
O0gretmen ve o0grenci davranislarinin, 68rencilerin SOsSyo-—
ekonomik diizeyi, sinif diizeyi ve egditim ortamina godre dedisip
dedismedigi incelenebilir.

o Ofretmenlerin cinsiyetlerine gdre davranislarinin farklilasip
farklilasmadigina; ayrica O0gretmen davranislarinain, Ozel
gereksinimli olan ve olmayan O&drencilerin cinsiyetlerine gdre
ya da 0zel gereksinimli o6drencilerin engelin derecesine gore
farklilasip farklilasmadigina bakilabilir.

o Siniflarda dogal gbzlem yapilarak, O0gretmen ve O6grenci
davranislari kaydedilebilir ve veriler farkli derslerde, farkla
slirelerde ve birden fazla gbzlem oturumunda toplanarak,
O0gretmen-6grenci davranislari karsilastirilabilir.
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