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KUKLALARIN FEN VE TEKNOLOJI DERSINE OGRENCI KATILIMINA VE OGRENMEYE ETKIiSI

OZET

Bu c¢alismanin temel amaczi, fen Ogretiminde kukla kullaniminin
6grencilerin sinif ic¢i konusmalara katilimina ve OJrenmeye olan etkisini
belirlemektir. Calisma, Samsun ili Vezirkoéprli ilgesine Dbagli, Bahgekonak
I1ké§retim Okulu, 5/A sinifinin 15 &Jrencisi ile gerceklestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan, 5E modeline dayali dort ders saati olarak planlanan

"Agiz-dis sagligi” konusu yiriitilmistiir. Arastirma karma yontem 1ile
desenlenmistir. Veriler, kontrol grupsuz deneysel desen ve gdzlem yoluyla
toplanmistair. Arastirma sonuclari, fen ve teknoloji dersinde kukla

kullaniminin O©Odrencilerin derse katilimini artirdigdini ve OFrenmeyi
sagladigini ortaya koymustur.
Anahtar Kelimeler: Fen-Teknoloji, Kuklalar, Etkilesim, OJrenme, 5-E

THE EFFECT OF PUPPETS TO THE STUDENT LEARNING AND PARTICIPATION TO SCIENCE
AND TECHNOLOGY COURSE

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine how the puppet usage
effect student’s learnings and participation to the classroom talkings in
science education. The research was carried out at Bahcgekonak elementary
school’s 5-A class with 15 students in Samsun province. The researcher,
conducted “mouth-dental health” subject which is planned based upon the 5E
learning model in four class hour. Data were collected through observation
and experimental design without control group. The result of research
showed that the usage of puppets in the science and technology lessons
increased students participation to the lessons and provided meaningfull
learning.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Sosyal yapilandirmacilik &6Frencilerin gruplar halinde dili kullanma,
diislinme, davranista bulunma yoluyla O6grenmelerini ve etkinliklere
katilmalarini destekler [1]. Fen egitiminde o&Jrencilere akranlari ile
fikirleri {zerinde tartisma olanadinin yaratilmasi sadece akademik basari
ve gudilenmeyi artirmakla kalmayip, ayni zamanda onlarin verimli bir
bicimde c¢alisabilmeleri ve Dbaskalariyla dizenli iliskiler kurmalarini
saglamasi gibi yasama dontik beceriler kazandirmasi acilarindan da
6nemlidir. Fen OJrenme, sozciilk ve tanimlarin aynen tekrar edilmesi ile
dedil, o6grenenlerin kendi soézciiklerini kullanarak bilimsel anlamda kabul
edilebilir bir aciklama yapmalari ile sadlanabilir. Bu anlam olusturma
stireci her bireyin kendi zihinsel c¢ergevesinde olusur, digerleriyle
iletisim sonucu farkli bakis ve sunumlar yoluyla gelisir ve bireylere kendi
tematik desenleri arasinda baglanti kurma olanadi tanir [2].Yapilandirmaci
egitim ortaminda OJretmenden beklenen 0OJrencilerinde ortak akademik bir
dilin olusmasini saglamaktir. OJrenme slirecinde O0drencilere anlami
paylasmalari ve kavramlari yapilandirmalari ic¢in yazili ve so6zli firsatlar
sunulmasi ortak bir dilin olusumunu ve kullanimini kolaylastirir.

Orenmede sinif ic¢i OJrenci etkilesiminin &nemini ortaya koyan pek
¢ok arastirmanin [3 ve 4]sonuclari Odrencilerin kendi fikirleri hakkinda
konusma vyapmalarinin onlarin distnme kapasitelerini gelistirmelerine ve
dislincelerini ac¢iklamalarina yardim edecedini ortaya koymustur [5 ve 6].
Ofrencilerin birbirlerinin fikirlerine elestirel ©bir ©bakis acisiyla
bakmalari amaciyla sinif icinde kesif konusmalarinin kullaniminin
O6grencilerin sdzel olmayan dustnme kazanimlarini gelistirdigini ortaya
koyan calismalar da alan yazinda yerini almaktadir [4]. Kesif konusmalarai,
bilgiyi acik bir bigcimde 06lc¢iilebilir ve dislinceyi gdzlenebilir kilmaktadir.
Bu tluUr OJrenmeler ancak Odrencilerin vyasitlarinin gdriislerini tartismaya
tesvik edildigi, fikirlerini dostcga ifade edebildikleri gruplarda
igsbirlikli bir big¢imde ¢alistidi zaman gelistirilebilmektedir [7].

Disiinmeyi tesvik eden konusmalar, O6zellikle fen 0OJretimi ic¢cin ayri
bir Onem tasimaktadir. Clinkl distnmeyi kullanma yetenedi fen konularinin

vapilandirilmasinda ¢ok Onemlidir [5 wve 8]. Akil yiritme yeteneklerinin
gelisimi ayni zamanda Odrencilerin fenin dodasini O&Jrenmelerine de olanak
saglar [9]. Bunun yani sira konusma ve akran i1isbirliginin o&grencilerin
kavramsal OJrenmelerinin gelisimine katkida bulundudunu da destekleyen pek
cok arastirma bulunmaktadir [10,11 ve 3]. Ancak pek ¢ok sinifta dislnmeyi
tesvik eden konusmalara c¢esitli nedenlerden dolayi &grenme slrecinde vyer
verilememektedir [12,2 ve 13]. Ofretmenlerin, fende konusma ve tartisma
ic¢in sinirlandirilmis firsatlar saglamalarinda; 6gretim  programinin
agirligi, etkinliklere dayali 0©0Jretime daha fazla Onem verilmesi ve
O6grenmenin kontroltnt ellerinde tutma isteklerinin etkili oldugu

sdylenebilir. Fen eJitiminde diisiinme gelisimine ydnelik gercgeklestirilen
glincel arastirmalar, ogrencilerde konusmalar araciligiyla kanit kullanma ve
disiinme yeteneklerini gelistirebilen sinif ortamlari yaratmada
Ogretmenlerin desteklenilmesi geredini vurgulamaktadir [9]. Clinkli 6Jretme-
O0grenme siirecini dizenlemek 0OJretmenin sorumluluunda olan bir istir.
Oretmenler bu tir OoJrenme ortamlarini dizenlerken konusmalarin amacli
olmasina ve OgJrencilerin fikirlerini ortaya koymalarina olanak taniyan
dogru uyaranlarin sunulmasina Ozen gdstermelidir. Dodru uyaran Odrencilerin
tartismanin ic¢ine sokulmasina, konusmaya tesvik edilmesine, sonuca ortak
edilmesine olanak sadlayacak bicimde olmalidir.

Fen siniflarinda etkili uyaranlar; kavram karikatirleri, kuklalar,
grafik diizenekleri, tahmin- gbzlem- ac¢iklama ve dogru-yanlis Onermeler gibi

stratejileri icermelidir. Oretmenlerin bu stratejileri kullanmalari
durumunda O6Frencilerin gidilenmelerinin saglandigi ve konusmalarin
sirdiiriilebilirlik kazandigi sdylenebilir. Kuklalarin 6grencilerin

konusmalara katilimini saglamak ve gelisimlerini desteklemekte dederli bir
etkiye sahip olabildigini ortaya koyan arastirma sonug¢lari bulunmaktadir
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[147]. Kuklalar insan duygularinin rahatca ortaya konulmasina olanak
taniyarak bireylerin kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin tesvik
edilmesinde ©Onemli bir etkiye sahiptir [15]. Kuklalar araciligiyla

Ogretmenler bir otorite figlri olarak gorinmeksizin Odrenme konusmalarini
destekleyebilir ve bir davranis modeli olabilirler. Kuklalar ayni =zamanda
Ogretmenlere kavram kargasasi yaratmak icin yeni fikirler sunmak ve sinifta
yeni bir rol lstlenmede de yardimci olabilir. Kukla kullanarak bir &§retmen
normalde vyapilmayan bazi konusma tiirlerini vyasallastirabilir. Ornedin;
Ogretmenler kuklalari kullanarak bir durum hakkinda bilgisiz olduklarini ya
da kafalarinin karismis oldudgunu iddia edebilirler. Kuklalar o&gretmen
statiisi ve otoritesine sahip olmadiklarindan, 0Ozellikle O&drencilerin
fikirlerini savunma ya da 1ileri silirmelerinde giiven eksikligi vyasadiklara
durumlarda vyararli olabilir. Ayni sekilde kavram karikatiirleri normalde
tartismalara katilmaya ve fikirlerini ifade etmeye gdéniilsliz olan cocuklari
cesaretlendirir [16]. Konulari kukla kullanarak sunmak c¢ocudun konusmaya
katilmasina ve korkusuz bir ortamda fen 1ile 1ilgili fikirleri {zerinde
alternatif bakis acilarini dederlendirmesine yardimci olabilir.

2. ARASTIRMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Oretmenlerin &3Jrencilerini konusmaya tesvik amaciyla besinci sinif
dizeyinde kukla kullanimina yonelik c¢ok fazla arastirma olmamasi nedeniyle
bu arastirmaya gereksinim duyulmustur. Bu arastirmada, fende disinmeye
yardimci olacak konusma tlUrtinin yaratilabilmesi i¢in bir uyaran saglamada
kuklalarin roliiniin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu amacla; “fen ve teknoloji
dersinde kukla kullaniminin &Jrenme {izerinde bir etkisi wvar midir?”, “fen
ve teknoloji dersinde kuklalar, O0grencilerin konusmalara katilimini
arttirir mi?” ve “fen ve teknoloji dersinde kukla kullaniminin disindiiriici
konusmalar iizerinde etkisi nedir?” sorularina yanit aranmistir.

3.YONTEM (METHOD)

3.1 Galisma Grubu (Study Group)

Calisma, 2009-2010 Ogretim vyili gliz doéneminde, arastirmacilardan
birinin calistidi Samsun ilinin Vezirképrii Ilcesine badli, Bahcekonak
I11k6gretim Okulu’nun 5/A sinifinda gerceklestirilmistir. Arastirmaci ayni
zamanda sinifin o6gretmeni olarak 5E modeline dayali olarak planladigi doért
ders saatinde “AJiz ve dis sagligi” konusunu islemistir. Uygulamayi
gerceklestiren arastirmaci vyliksek lisans dersi kapsaminda aldigi “Fen
Egitiminde Giincel Sorunlar ve Yeni Yoénelimler” dersi kapsaminda fen
egitiminde kukla kullanimina iliskin alanyazini incelemis ve bu konudaki
kuramsal yeterligini artirmistir. Bunun yani sira uygulama Oncesi Ogretmeni
oldugu sinifta pilot uygulamalar yaparak fen egitiminde kukla kullanimina
iliskin deneyim kazanmistir. Arastirma nitel ve nicel veri toplama aracglari
birlikte kullanildigindan karma ydntem 1ile desenlenmistir. Arastirmada
kontrol grupsuz deneysel desen, gbzlem ve ¢alisma yapraklarai vyoluyla
veriler toplanmistir.

3.2 Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)

3.2.1 Bilgi Testi (Knowledge Test)

Kukla kullaniminin OJrenmeye etkisini belirlemek ig¢in, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ve uzman godrusleri ile gegerlidi saglanan Dbilgi
testi, uygulamanin baslangici ve bitisinde &drencilere uygulanmistir. On-
test ve son-test puanlarinin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari
arasindaki farka bakilarak 6grencilerin O0grenmelerindeki gelisme
izlenmistir.

3.2.2 Video Kayitlari (Video Records)

Gozlem verileri video kayitlari 1ile toplanmistir. Video kayitlari
arastirmacinin, timiiyle OJretme-o6grenme slUrecine odaklandigi ancak sinif
i¢indeki olaylari ve etkilesimleri de yakalamak istedigi durumlarda

1986



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0250, 5, (4),1984-1992. NUSA
Anagiin, S§.S., Bayrak, E. ve Yesilkaya, E.

kullanilmasi ideal olan bir wveri toplama aracidir. Bu ag¢idan &gJrenme
¢iktilarinin gosterimi ig¢in video kayitlari en uygun veri kaynagidir [17] Video
kayitlari araciligiyla diger arastirmacilar incelenen veriyi goOrebilir,
tekrar inceleyebilir, farkli vyontemlerle analiz edebilir wve bunun sonucu
olarak da arastirmaci ile okuyucular ya da dider arastirmacilar arasinda,
O0gretimin sagladidiri oOJrenme firsatlari hakkinda bir uzlasiya varilabilir
[187. Olaylara ve sinif ici etkilesimleri video ile kayit eden
arastirmacilar, etkinlikler wve anlamlari hakkinda bilgi edinebilirler.
Bunun vyani sira bu kayitlarin tekrar tekrar izlenebilme olanadinin
bulunmasi arastirmacilara daha dnceden kimsenin dikkatini cekmeyen
detaylari yakalama sansi verdidi gibi, bltinciil bir resim olusturma sansini
da vermektedir [19].

3.2.3 Galisma Yapraklari (Worksheets)

Orencilere etkinlik sonunda verilen calisma yapraginda “dis, yemek
ati1§1 ve mikrop”un konusturulmasi istenmistir. OJrencilerden beklenen yemek
atiklari ve mikroplarin dislere zarar verdigini ortaya koymalaridir.

3.3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirmanin nicel verileri SPSS 15.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir. CozlUmlemelerde arastirmaya katilan OJrencilerin Ontest ve son
test sonucunda aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart
sapmalari hesaplanmistir. Grup ic¢i karsilastirmalarda “t” testi (paired
sample test) kullanilmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel
¢cozlmlemelerde anlamlilik diizeyi 0.01 kabul edilmistir.

Arastirma sonunda degerlendirme amac¢li kullanilan calisma yapraklari
dokliman analizi vyoluyla analiz edilmistir. Arastirmada video kayitlari
araciligi ile toplanan nitel veriler Dbetimsel olarak analiz edilmistir.
Betimsel analiz, arastirmanin kavramsal ve kuramsal yapisinin onceden acgik bir
bicimde belirlendidi  arastirmalarda kullanilan bir analiz yontemidir.
Arastirma verilerinin betimsel analizinin ilk asamasinda g&zlenen kisiler
ile ilgili kayitlar, arastirmacilar tarafindan hazirlanan gdzlem formlarina
ayri ayri hicbir degisiklik yapilmadan aktarilmistir. Daha sonra tim bu
kayitlar tek tek okunarak degerlendirilmistir. Dederlendirme isleminde
alandan bir uzmandan vyardim alinmistir. Arastirma verileri orijinal
sekilleriyle wuzmana verilmis ve uzman kayitlarin doékimler ile ayni ve
tutarli olup olmadigini incelemistir. Daha sonra verilerin hangi temalar
altinda toplanacagi, diizenlenecedi ve sunulacagini belirlenmistir. Daha
sonra godzlem kodlama anahtarina gdre islenen ve glivenirlik calismasi yapilan
veriler tanimlanarak, arastirma sorularzi, gerekli vyerlerden dogrudan
alintalar yapilarak desteklenmistir. Tanimlanan bulgular agciklanarak,
arastirma sorulari ile iliskilendirilmis ve yorumlanmistir.

Arastirma tartismaci bir sdylem iizerine gerceklestirilmistir [20,21].
Arastirmanin bu yapisi akil yliritme ve tartisma UlUzerine odakli konusmalarin
kategorize edilmesine ve tanimlanmasina olanak tanimistir. Arastirmada
6zellikle kuklalarin sik kullanildigi yerlerin analizine odaklanilmistir.
Dil kullaniminda c¢ocuklarin grup halinde c¢alistiklarinda olusturduklari
konusma c¢esitlerinin miktarini &lg¢mek ig¢cin tim derslerden toplanan veriler
analiz edilmistir.

Arastirmada dersler sirasinda meydana gelen Dbelirli farkli tirdeki
sdyleyisler, arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlama listesine uygun
bicimde kodlanmistir. Arastirmada, konusmacilarin konusma tirlerini ayirt
etmek i¢in kullanilan her bir kod iki harften olusturuldu. Birinci
belirtilen harf konusmaci (K = kukla, ¢ = c¢ocuk) ikinci belirtilen harf ise
konusma turidir. Konusma kodlari arastirmacilar arasindaki karsilikli gliven
denetlemesinden sonra sadelestirilip ve azaltilmistir. Arastirmada,
63retmenin/kuklanin amacli olarak sordudu sorular (KS), ders akisi icindeki
ama¢siz sorular (KL), O&grencilerin bakis ag¢ilarini savunmak ya da sorunu
¢ozmek icin vyaptiklari konusmalar (CE), OJrencilerin agiklama yapmalarini
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gerektirmeyen ve fazla dislindirmeyen sorulara vyanitlari (CD), slrecte
O0grencileri ylireklendirmeye yonelik oOvgl ve tesvikler (KT), &Jrencilerin oOn
bilgilerini hatirladiklari konusmalar (CH), ders siirecinde tartisilan ve
O6grenilmesi istenen konular (CZ), sirecte kukla tarafindan yaratilan amacli
konusmalar (KA) bic¢iminde kodlandi. Tablo 1’de arastirmada kullanilan
kodlar ve konusma tirleri verilmistir.

Tablo 1. Fen ve Teknoloji dersindeki konusmalarin tirliini analiz etmede
kullanilan kodlar

(Table 1. Codes which is used to analyze the kind of talk in science and
technology course)

S | Gerekcgeli Bir problemi ortaya koyan sorular. Amacgli yanit
Sorular gerektirir. O§rencilerde amaca yonelik kazanimlar
saglamak icin arac¢ olarak kullanildigi sorulardir.
L | Gerekgesiz Dersin akis slirecinde gelisiglizel sOylenmis, Dbilimsel
Sorular olmayan, gerekceli yanitlar gerektirmeyen sorulardir.
E | Gerekceli Bir bakis ag¢isini savunmak ya da bir sorunu ¢dzmek igin
Konusmalar fikirlerin kullanildigi konusmalardir.
D | Donit Disiinmeyi tesvik etmeyen veya sorun ic¢in daha fazla
aciklama gerektirmeyen yanitlar.
T | Tesvik Sirecte &6Jrencileri yireklendirmeye yonelik 0Ovgi ve
tesvikler.
H | Hatirlama Orencilerin 6n 6Jrenmeleriyle bir bad kurma siirecinde &n
bilgilerini hatirlamalari
Z | Streg Ders silirecinde tartisilan ve 0Odrencilere kazandirilmaya
calisilan konulardir.
A | Hikaye- Surecte kukla tarafinda yaratilan, amag¢li konusmalardir.
Karakter

4. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND DISCUSSIONS)
4.1. Kuklalarin O§renmeye Etkisine Yénelik Bulgular
(Findings Intended to Influence of Puppets on Learning)
Ogrencilere uygulanan testin &n test ve son test sonuclari Tablo.2’de
verilmistir.

Tablo 2. Bilgi testi Ontest ve sontest t testi sonuglari
(Table 2. The result of t test of pretest and last test of knowledge test)
n o x S s.d. |t p
Basari On |15|3,9333|1,75119| 14 8,038 | <0,01
Basari Son | 15| 7,9333|1,33452

Tablo 2’'de gorildigi gibi, arastirmaya katilan &Jrenciler, basari
testi ©On uygulamasinda ortalama 3,93, standart sapmada 1,75 puan, basari
testi son uygulamasinda ise ortalamada 7,93 standart sapmada 1,33 puan elde
etmislerdir. Ulasilan bulgular 15 kisilik 06§renci grubuna uygulanan basari
testine yonelik olarak, ortalamada yaklasik olarak 4 puanlik bir artisin,
standart sapmada ise 0,42 puanlik bir azalisin oldugu gdrilmektedir.
Ortalamada artis godzlenir iken, degiskenlikte Dbir azalmanin olmasi,
arastirmaya katilan tim OgJrenciler genelinde basari ac¢isindan anlamli bir
iyilesmenin saglandigini ifade etmektedir.

Ogrencilere etkinlik sonunda dagitilan calisma yapraklarinda
O0grencilerden agiz icinde disler ile dislerin arasinda bulunan yemek atigi

ve mikrobu konusturmalari istenmistir. OJrenciler calismalarinda mikrop ve
bakterilerin dis sagligi {Uzerindeki olumsuz etkilerini 0©&gJrendiklerini
ortaya koymuslardir. OJrencilerin calisma yapragina yazdiklari

ifadelerinden bazilari asagidaki gibidir:
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“M: Ben burada cok rahatim. Sahibim dislerini hi¢ fircalamiyor ve ben
disleri ciiriitiiyorum.

Y.A: Ben burada rahat degilim. Mikroplara yem oluyoruz. Dis firgasi
yardim et.

D: Ben burada c¢liriyorum ve mikroplara yem oluyorum. Dis firgasi
yardim et, yanimizda yemekler ve gazli icecekler var.” (Muhammet)

M: Ben mikrobum. En sevdigim sey disleri c¢liriitmektir. Hadi en
sevdigim seyl yapayim. Haaa haa haa..

Y.A: Ne olur bizi buradan kurtarin. Ben sindirim organlarindan ge¢ip
karbonhidrat, protein, yag, su ve mineral olacagim. Dislerinizi firgcalayin.
Hem ben hem de dis saglikli olsun. Ben dise zarar vermek istemiyorum.

D: hayir, yine c¢iliriik olacagim. Ne olur mikroplar beni cliriitmeyin. Ne
glizel beyaz ve glizel olayim. Ne olur beni fircalayin” (Samet)

M: Biz bakteriyiz. Disleri c¢liriitmeye yariyoruz. Sizi ylyecegim.
Burasi nemli, 111k ve karanlik oldugu i¢in benim yuvamdir.

Y.A: Biz yemek atiklariyiz. Dis fircasi neredesin? Bende asitli
besinler var. Mikroplar arkadaslarimizi yiyorlar yani disleri ciiriitiiyorlar.

D: sahibim beni fircalamiyor. Beni birak hi¢ birimizi fircalamiyor.
Bu yilizden biz ciiriiyoruz. Bizi mikroplardan kurtarin. Imdat yardim edin,
burada cilriiyoruz” (Sule)

Ogrenciler, dislerin arasina yerlesen vyemek atiklarinin mikroplar
yardimiyla dislerin c¢lrlUmesine neden oldugunu ifade etmislerdir. Ayraica,
disleri fircalamanin dis sadlidi acisindan gerekli oldudunun Dbilincinde
olduklarini da belirtmislerdir.

4.2. Kuklalarin Sinif I¢i Etkilesime Etkisine Yoénelik Bulgular
(Findings Intended to Influence of Puppets on Classroom
Interaction)

Kuklalarin sinif i¢i etkilesime etkisini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen derslerdeki konusmalar ve kodlardan ORNEKLER Tablo 3’te
sunulmustur.

Kuklanain kullanildigi derslerde kuklanin gorevi; derslerdeki
konusmalari diizenlemek, 0©ogrencileri tartismalara ve fikirlerini aciklamaya
yonlendirmek ve acik ucglu sorularla ogrencilerin fikirlerinin altinda yatan
gerekgelerini agiklamalarini saglamaktir. Tablo 3’de goruldigua gibi
6grenciler vyeni fikirlerini ortaya koymalari ic¢in kukla araciligiyla
yonlendirilmistir. Kukla araciligiyla Odretmen bir problem durumu yaratmis
ve 6grencilerin bu problem tizerinde konusmalarini ve bilgiyi
vapilandirmalarini saglamistir.

Konusmalarin daha ¢ok fikir tartismalarina yodnelik oldudu, bilginin
hatirlanmasina yonelik konusmalarin daha az oldudgu sonucuna ulasilmistir.
Kuklalzx derste O6grencilerin distinmeye yonlendirildigi ve sorgulama
becerilerinin gelismesi i¢in firsatlar sunuldudu gdrilmektedir. Bunun
nedeni o6gretmen/kuklanin daha cok ac¢ik uclu sorular sormasi ve OJrencilerde
karmasa yaratmasidir.
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Tablo 3. Derslerdeki konusmalar ve Ornek kodlar
(Table 3. Speeches in courses and codes samples)

1 Kukla: Merhaba benim adim Inci, bugiinkii dersi beraber yapacagiz (KL)
tamam mi?

2 Ogrenciler: ( Hep beraber) Tamam. (CD)

5 Kukla: Bundan sonra pek ¢ok derste ben sizlerle birlikte olacagim (KT)
ister misiniz?

6 Ogrenciler: Evet (CD)

111 Kukla: Copler nasildir cocuklar? Kim anlatacak bana? (KS)

112 | Muhammet Turgut: Inci, c¢éplerin ici cok pistir. Durdugunda koku yapar. Icind{ (CE)
mikroplar cogalir.

113 Kukla: Tamam, peki baska? Coplerin ig¢lerini dislinin bakalim. Evet, Nazlzi. (KS
114 | Nazli: Yemek yapar annelerimiz. Yemeklerimiz artar, onlari dolaba koymazlar (CH
belki wunutabilirler. Ondan sonra onlar kokar ve onlari ¢ope atariz onlar

¢coptir.

115 Kukla: Peki ¢oéplerin iginde ne vardir? (KS)

116 Tim Sinif: Besinler. (CH)

117 | Kukla: Peki ben bu soruyu neden sormus olabilirim? Dis sagligiyla (KS)
bu konu arasinda bir iliski kurabilen var mi?

118 | Nazlzi: Copler karanlik yerlerdir, i1slaktir. Mikroplar orada daha c¢ok (CE)
bulunur.

119 Kukla: Mikroplar karanlik, 1slak ve besinlerin oldugu yerlerde daha c¢ok mu (KS)
olur?

120 Nazli: Evet (CE)

121 Kukla: Yani bu durumda agzimiz mikroplara agik mi? (KS)

122 | Tim Sinif: Evet (CD)

123 | Nazli: A§gzimiz da fircalamazsak ¢Op kutusu gibi olabilir. (CE)
Kukla: Peki, biz yemek yedikten sonra besinler nereye giderler? (KS)

124

125 Nazli: Dislerimizin arasina girerler. (CH)

126 | Kukla: Peki, ne oluyor bu kalintilara. (KS)

127 Nazli: Curiyorlar. Mikroplar onlari ciritir. (CE)

128 Sule: Agzimizin ig¢i de ¢dpler gibi karanlik, nemli ve 1slaktir. Bunun ig¢in (CE)
¢oplerde mikrop vardir, agzimizda da mikrop vardir.

139 | Kukla: Peki, gecenlerde oyun oynarken distim ve elimi yaraladim. Elimde agik | (KA)
bir vyara olustu. Sonra anneme salata yapmak ig¢in vyardim ederken, limon
siktim. Ancak limonun suyu elimi inanilmaz derecede yakti. Bunun nedeni ne
olabilir sizce?

140 Kukla: Limon neden elimi yakmis olabilir. (KS)

141 Muhammed Alper: Bazi mikroplar elimizi yakmis olabilir. (CE)

142 Kukla: Limonun icinde ne olabilir? (KS)

143 Merve: Asit olabilir. (CE)

144 Sinif: O halde limonun icindeki asit elimi yakmis olabilir. (CE)

145 Kukla: Peki 1limonun ic¢indeki bu asit dis sagligimizla 1ilgili olarak ne (KS)
yapabilir? Ya da bunun gibi gazli icgecekler, asitler.. Evet, ne olabilir?

148 Samet: Asitler, dislerimizi yakar oraya mikroplar girer ve c¢lUrlimesine neden (CE)
olabilir.

149 Kukla: Dislerimizi yakar. Baska? (KS)

150 Sinif: Zarar verir. (CE)

151 Nazli: Dislerimizi clUritir. (CH)

152 Murat: Dislerimizi fircalarsak dislerimiz bembeyaz olur ama c¢ok c¢ay icgersek (CE)
dislerimiz kapkara olur.

153 | Kukla: Limon gibi yakici 6zellikteki bazi maddelerin dis sadligimizi olumsuz (KS)
yonde etkiledigini dislinebilir miyiz?

154 Tunahan: Mesela limonun ic¢indeki asit elimizi acitir, mesela yemek vyedik, (CE)
¢cikolata yedik, dislerimizi fircalamadik, ondaki mikroplar disimizi adritir,
acitir, dislerimiz de acir elimiz de acir.

155 Kukla: Peki bunun disinda neler dislerimize zarar verebilir? (KS)

156 | Osman : Yemek kirintilari. (CH)

157 | Muhammet T.: Seker (CH)

158 | Omiir: Cay, abur cubur yiyecekler, kofte. (CH)

159 Kukla: Ama dislerimi fircalamak sartiyla kofte dislerimize zarar vermez degil (KS)
mi? Peki. Baska?

160 | Stheda: Sert yiyecekler. (CH)
161 | Kukla: Evet findik ve ceviz gibi yiyecekleri agzimizla kirarsak disimiz zarar (KS)
gorebilir, belki kirilabilir. Bunun disinda belki, mesela dondurma yedik o

cok sodguk ardindan da sicak bir cay ic¢tiniz ne olur?
162 Tunahan: Ben Oyle yaptim, dislerim cok sizladi. (CH)
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5. TARTISMA VE SONUC (DISCUSSION AND CONCLUSION)

Fen ve teknoloji dersinin kukla kullanimi ile gercgeklestirildigi
arastirmanin sonuclari etkili bir 6Jrenmenin gerceklesmesinde “ogrencileri
dodru tlurde konusma”ya [12] yonlendirmede kuklalarin destekleyici bir
kaynak olabilecedini ortaya koymustur. Bunun yani sira arastirma sonuc¢lari
O0gretmen-0drenci ve OJrenci-ogrenci etkilesiminin ve derse katilimin
artirilmasinda ve konusmalarin yapilsinin de§istirilmesinde kuklalarin
etkili olabilecedini de gbdstermistir.

Tim sinifin katilima ile derslerin sosyal bir cercevede
gerceklestirilmesi vyapilandirmaci ©&6Jrenme ortamlarinin temel 06zelligidir.
Ancak genellikle derslerin ve konusmalarin O0gretmen tarafindan

yonlendirildigdi bilinen bir gercektir. Bu arastirmada kukla kullaniminin
daha fazla 06grencinin derse katilimini sadladigi ve Ogretmen merkezli
konusmalardan c¢ok, Odrencilerin fikirlerinin ortaya cikarildidi konusmalara
yer verilmesine olanak tanididi sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni
O0gretmenin dodrudan &Jretim yapmasi yerine, kukla araciligr 1ile
O0grencileri bir problem {zerinde konusturarak Odrenmelerini sadlamasi
olarak ifade edilebilir.

Kukla kullaniminin O6grencilerin sosyal Dbir etkinlik araciligi ile
bireysel O6grenmelerinin gerceklesmesine hizmet ettigi de arastirma
sonu¢lari 1ile ortaya konmustur. Bu sliregcte kukla zaman zaman bir uzman
olarak O©grencileri Dbir problem durumunun icine sokarken, zaman zaman da
tersi bir durum vyaratarak Odrencilerin wuzmanlidina gereksinimi oldudunu
ortaya koyan durumlar yaratmistir [22]. c¢alismalarinda oyuna dayali bir
etkilesim ile 0Ogrencilerde sosyo-bilissel karmasa vyaratilarak bilginin
yapilandirilmasinin, onlarin baskidan uzak ve daha uzlasmaci bir ortamda,
baskalarinin fikirlerine daha fazla ©O&nem vererek O&drendiklerini ortaya
koymustur. Calismanin sonuclarinin Stambak v.d.’ ' nin sonuc¢larini
destekledigi soylenebilir.

NOT (NOTICE)

Bu makale, 20-22 Mayis 2010 tarihleri arasinda Firat Universitesinde
dizenlenen “9. Ulusal Sinif OJretmenlidi EJitimi Sempozyumu”nda bildiri
olarak sunulan, Sempozyum Oturum Baskanlarinin yazili onerisi ve Yirltme ve
Bilim Kurulu tarafindan da “Basarili” bulunan calismanin yeniden
yapilandirilmis versiyonudur.
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