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COKLU ZEKA KURAMI'NA DAYALI OGRETIMIN ERISi, TUTUM VE KALICILIGA ETKiSI

OZET

Bu calismanin amaci, Coklu Zeka Kurami’na dayali O6gretimin
6grencilerin erisi, tutum ve kalicilik diizeyleri {iizerine olan etkilerini
arastirmaktir. Arastirmada vyari deneysel desen kullanilmistir. Calisma,
2004-2005 egitim-6Fretim yi1li gliz doneminde Mugla ili Koycediz ilcesindeki
Pansiyonlu Atatiirk I1kégretim Okulu besinci sinif 6Jrencilerinden iki grup
izerinde yiriitilmistiir. Kontrol grubunda geleneksel &6Jretim ydntemi, deney
grubunda Coklu Zek& Kurami’na dayali Odretim yOntemi uygulanmistir.
Verilerin analizi, bagimli ve badimsiz gruplar t testi ile c¢ozimlenmistir.
Elde edilen bulgular, Coklu Zek& Kurami’na dayalili Odretim ydnteminin
uygulandidi deney grubu ile geleneksel ©&Fretim ydnteminin uygulandigi
kontrol grubu o6grencilerinin basari, tutum ve kalicilik diizeyleri arasinda
deney grubu lehine anlamli fark oldugunu gdstermistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kurami, Fen Bilgisi, Tutum, Kalicilik

Duzeyi, Ofretim Ydntemi

THE EFFECTS OF MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON ACHIEVEMENT, ATTITUDE AND

RETENTION
ABSTRACT
The purpose of the present study 1is to investigate the effects of
multiple-intelligence theory on students’ achievement, attitude and

retention. The study employed quasi-experimental design. The study was
carried out with fifth grade students from Atatiirk Primary School in
Koycegiz, Mugla in 2004-2005 school year. The participants were divided
into two groups as control and experimental groups. Traditional way of
teaching was employed in the control group and multiple-intelligence-based
teaching was used 1in the experimental group. The data obtained were
analyzed through dependent and independent-samples t-test. The findings
revealed that there are significant differences between the achievement,
attitude, and retention of the experimental group and control group
favoring the experimental group students exposed to multiple-intelligence
based teaching.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Fen 0OJretimi programlarinda &Jrenmenin anlamli ve kalici olmasi
acisindan cagdas yaklasimlara yer verilmesi Onemlidir. Bu cagdas
yaklasimlardan biri de coklu zeka kuramidir. Coklu Zeka Kurami,
O0grencilerdeki bireysel farkliliklari dikkate alan ve Odretimin bu bireysel
farkliklara gbre dizenlenmesini ve sirdirilmesini savunan Dbir kuramdir.
Coklu Zek& Kurami temelli O&8retim yaklasimi, fen bilimleri ile 1ilgili
kavramlarinin anlasilmasi, 6drencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistirmesi, fen Dbilimleri derslerinden hoslanmasi ve istekli olarak
O0grenme faaliyetlerine katilmasini saglamada onemli bir kuramdir.

Coklu Zekd Kurami 1ilk olarak Howard Gardner tarafindan 1993 yilinda
kendi kitabi olan "Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences" te
sunulmustur. Bu teori o zamanlarda OJretim ve OJrenmede pek c¢ok vyol
gelistirmesi nedeniyle Dbircok fen editimcisinin 1ilgisini c¢ekmistir. Bu
teoriye gdre bircok okulda yeni diizenlemeler yapilmis, c¢ok sayida kitap ve
makale yazilmistir. Bireylerin sahip olduklari yetenekleri, potansiyelleri,
“zek& alanlari” olarak adlandiran Gardner’in, 1999 yilinda aday zek& olarak
ekledigi son zekd ile Dbirlikte o6nerdigi dokuz =zek& alani; Soézel-Dilsel
(Linguistic) Zeka, Mantiksal-Matematiksel (Logical-Mathematical) zeka,
GOrsel-Uzamsal (Spatial) Zeké&, Mizikal-Ritmik (Musical) Zeké&, Bedensel-
Kinestetik (Bodily-Kinesthetic) Zekd, Sosyal-Kisilerarasi (Interpersonal)
Zekd, Icsel-0Ozeddénik (Intrapersonal) Zekd, DoJaci (Naturalist) Zekd ve
Varolussal (Existential) Zekddir (Gardner, 1993).

Coklu Zekd Kurami’ni, OJrenme ve OJretme sliregcleriyle biitiinlestirme
calismalari glndeme geldikg¢e, zekd tiirlerinin 0O§renme flizerindeki etkileri
de belirlenmeye baslanmistir. Bir zekd& tiriinde gelisme gbsteren bir bireyin
hangi etkinliklerle veya araclarla daha kolay OJrenebilecedi incelenmistir.
Elbette ki bireyler yasamlari boyunca bir zeka tirinde gelisme
gdstermezler, ancak bu noktada amag¢, belli bir zekd tiurtnde dikkat ceken
bir 6grenciye ulasma yollarinin belirlenebilmesidir.

Coklu Zeka Kurami, egitimde bir O0grenme modeli olarak ele
alinmaktadir. Bunun nedeni, Odrencilerde belli bir zekd tirinin diger zeka
tlirlerine gdre daha 1ist diizeyde oldugu beklentisinin olmasidir. Gardner
(1993)"a gbre, OJrencilerin zekd& alanlari dikkate alinarak egitim hizmeti
verildiginde O6grenme daha kolay bir sekilde gercgeklesecektir. Gardner, her
insanin kendine 06zgi bir 6§renme yolunun oldudunu ve insanlarin kendilerine
en uygun zekd alanlarini bir Odrenme araci olarak kullanmasinin, &Jrenme
O6gretme sltrecini c¢ok etkili kilacagina inanmaktadir (Tan, 2005).

S. Kagan ve M. Kagan (1998) bu vyaklasimin, odretim ve degerlendirme,
6grenci merkezli program uygulamalari tizerinde arastirmalarin yeniden
canlanmasinda bir katalizdor gdrevi yaptigini “Bu teori Odrencilerin daha
iyi O6grenmelerini saglamada, yeni yaklasimlarain olusturulmasinda,
6grencilerin gltigli zek& alanlarinin ortaya ¢ikarilmasinda ve O&dretmenlere,
6grencilerin ogrenmelerinin dederlendirilmesinde Onemli katki saglar”
sbzleri ile ifade etmektedir. (Goodnoug, 2001; Akt: Azar vd., 2006: 46).

Dolayisiyla, egitim sisteminde tek gesit O0gretim stratejisi
kullanarak etkili ve anlamli Odretim yapilmasi mimkin de§ildir. Bu yilizden,
degisik zek& tirlerinde gic¢li olan Odrencilerin, ne sekilde Ogrendikleri
tespit edilerek, buna gdre yontemler uygulanmasi ideal bir vyaklasimdir.
Oretmenin gérevi; o&Jretirken tek bir etkinlik kullanmak yerine &gretimi,
sayl, resim, fiziksel hareket, miizik, sosyal aktivite gibi etkinliklerle
birlestirerek zenginlestirmektir (Armstrong, 1994: 146).

Ayrica egitim verirken, Odrencilerin eksik ydnlerine odaklanmayarak
onlarin gug¢li yonleri tespit edilmeli ve bu alanda basarili olmalara
saglanmalidir. Boylece c¢agdas egitim anlayisindaki “egitimde firsat
esitligi” ilkesinin anlami genisleyerek, her Dbireye kendi 1ilgisini ve
zeké&sini vyeterli diizeyde gelistirmesini saglayacak imké&n verilmis olur
(Saban, 2001, 3).

148



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168. WIS
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.

Armstrong (1994), Coklu Zekd Kurami’ni derslerde kullanmanin en iyi
yolunun Ogretilecek konunun bir zek&dan digerine nasil uyarlanabilecedinin
distinilmesi oldudgu iizerinde durmustur. Bunu gerceklestirmek icin atilacak
adimlar asagidaki maddeler gibi olabilir:

e Ozel bir hedef ya da konu belirlenmesi: Bu asamada yillik ya da
ginlik O6dretim planlarinda oldugu gibi bir hedef belirleme séz
konusudur. Hedefin acik anlasilir ve net olmasi gereklidir.

e Anahtar sorularin sorulmasi: Hedefi gerceklestirmek {izere zeké
tirlerinin nasil kullanilabilecedini belirlemek ig¢in her bir zekd ile
ilgili sorular hazirlanir.

e Olasiliklarin diisinilmesi: Belirlenen hedefe wulasmak icin sinifta
hangi yontem, teknik ve materyallerin kullanilabilecedi diistinilir.

e Beyin firtinasi: Beyin firtinasi kuralina godre, her bir zekd icin
kullanilabilecek 6dretim yaklasimlari, vyazilarak listelenir. Her zekéa
alani icin 20-30 fikir bulunmalidir.

e Uygun faaliyetlerin secgilmesi: Orencilere, secilen hedeflere vb.
gbre en uygun yaklasimlar belirlenir.

e Asamali-sirali ders planinin hazirlanmasi: Secilen yaklasimlar
kullanilarak hedefle ilgili ders plani diizenlenir. Bu planlamalar 1-2
haftalik olabilir.

e Planin uygulanmasi: Gerekli materyallerin hazirlanmasiyla plan
uygulanir. Uygulamada olabilecek degisikliklere gdre dizeltmeler
yapilir.

S6zel ve matematiksel zekéyi istin tutan geleneksel O0gretim
yontemlerinin, &Jrenci basarisi, tutum, hatirda tutma lzerinde olumlu
etkilerinin olmadigi Dbircok arastirma bulgusu i1le ortaya konmustur
(Acikgdz, 1990; Kaptan ve Korkmaz, 2000; Nakiboglu ve Benlikaya, 2001).
Kisi, egitim-0gretiminin ilk yillarindan itibaren kendine has yeteneklerini
gelistirebilmelidir. Bu gelisimin tek basina geleneksel yontemle
olamayacadi aciktir.

Yurt disinda ve ilkemizde Ogretmenler ve c¢esitli diizeylerde 0&drenim
gdren Odgrenciler fUzerinde vyapilan bircok arastirma sonucunda (Campbell,
1990; Erb 1996; Johnson ve Kuntz, 1997; Mettetal wvd., 1998; Coskungdniulli,
1998; Demirel wvd., 1998; Kazak wvd., 1999; SUMIT, 1999; Bumen, 2001;
Gozitok, 2001; Sahin, 2001; Demirci 2002; Akt: Cirakodlu ve Saracaloglu,
2009: 429), Coklu Zekd Kurami’ni temel alan 6§retim uygulamalarinin 6dgrenci
basarisina olumlu yoénde etkilerinin oldudu, Odrencilerin derse yonelik
tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi, kuramin hem &Jrenciyi hem OJretmeni
motive ettigi, O0gretmen-6Jrenci arasindaki iletisimi gelistirdigi
gbzlenmektedir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Fen Bilgisi dersinin konulari, glnliik yasanti ile i¢ ige oldugundan,
Coklu Zekd Kurami’nin Fen Bilgisi &§retimine uygulanmasi, anlasabilirligine
ve Ogrenmeye katkida Dbulunacaktir. Bu nedenle, Coklu Zekd Kurami’nin
6gretme O0grenme slirecinde ise kosuldugu arastirmalarin yapilmasi
gerekmektedir. Bu arastirmayla, Coklu Zek& Kurami’na gbre hazirlanan
O0gretim etkinliklerinin olusturdugu &gJretim yonteminin, editim-6Jretim
stirecindeki yeri ve Onemine dikkat cekilmeye calisilmistir.

Bu arastirmada Coklu Zekd Kurami’nin Fen Bilgisi derslerinde
uygulanmasinin, bu dersin hedeflerine ulasilmasina, ayrica fen
egitimcilerine, fen Dbilgisi ve sinif &Fretmenlerine ve bu konuda calisan
akademisyenlere katki saglayacagi disintlmektedir.

Bu baglamda calismanin amaci, ilkdéJretim 5. sinif Fen Bilgisi dersi
“Isi ve Isik” idnitesinde Coklu Zekd Kurami’na dayali 6Jretimin erisi, tutum
ve kalicilik dizeylerine olan etkinligini arastirmaktir. Ayrica, Coklu Zeké
Kurami’na dayali OJretim yonteminin etkinlidi izerine OJretmen ve OJrenci
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gorliisleri de alinmistir. Ama¢ dogrultusunda su alt problemlere vyanit
aranmistir:

e Coklu zekd& kuramina dayali o&6gretim ve geleneksel 0Odretim verilen
Ogrencilerin erisi diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

e Coklu =zek& kuramina dayali 0Odretim ve geleneksel &Jretim verilen
O0grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlari arasinda anlamli
farklilik var midair?

e Coklu zekd kuramina dayali 0OJretim yontemi 1ile Geleneksel Ogretim
yontemine gobre islenen dersin kalicilia etkisi arasinda anlamli
farklilik var midair?

3. YONTEM (METHOD)

Arastirmada vyari deneysel desen kullanilmistar. Bunun yaninda
O0gretmen ve Odrenci gdriislerinden de faydalanilmistir. Deneysel yontemde 0On
test-son test kontrol gruplu desen uygulanmistir. Bu desen, deneysel
islemin bagimli dedisken {izerindeki etkisinin test edilmesiyle 1ilgili
olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel gili¢c saglayan, elde edilen
bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis
bilimlerinde siklikla kullanilan gii¢clti bir desendir (Biyikéztirk, 2001:
27). Arastirma deseni Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin deneysel deseni
(Table 1. Experimental design of the study)

Gruplar | On Test Uygulama Son Test Kalicilik

Kontrol BT-TAA Geleneksel &6Fretim yontemi BT-TAA BT

Deney BT-TAA- Coklu Zeké& Kurami’na dayali | BT-TAA-CZAGF BT
CZAGF 6§retim yontemi

BT: Ses ve 1sik {initesi ile ilgili basari testi
TAA: Fen bilgisi dersine ydnelik tutum ve algilama anketi
CZAGF: Coklu zekd alanlari gdzlem formu

Arastirma sirecinde, deney ve kontrol gruplarina etki edebilecek
degiskenler dikkate alinmistir. Dolayisiyla;

e Kontrol altina alinamayan dediskenlerin her iki grubu da ayni oranda
etkilemis oldugu,

e Coklu Zekd Kurami’na dayali Odretimin mevcut Odretim programinda
uygulanabilir oldugu,

e Arastirmaya katilan ©&grencilerin, uygulanan basari testine samimi
cevaplar verdikleri,

e Arastirmada kullanilan basari testindeki sorularin, Odrencilerin “Isi
ve Isik” initesi ile ilgili bilgilerini dogru o6l¢tigi,

e Arastirmanin uygulama asamasinda, O6drencilere tarafsiz davranildiga,

e Deney ve kontrol grubunda bulunan 6drencilerin birbirlerini
etkilemedigi varsayilmistair.

3.1. Orneklem (Sampling)

Bu arastirmanin orneklemini, 2004-2005 0Ogretim yili giiz doneminde
Mugla I1li Koycediz Ilcesi’ndeki ilkdJretim okullarindan tesadiifi yéntemle
secilen Pansiyonlu Atatiirk Ilké§retim Okulu’nda bulunan iki 5. sinif
olusturmaktadir. Arastirma, 30'u kontrol 30'u deney grubunda olmak izere
toplam 60 OJrenci ile gerceklestirilmistir.

3.2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Tools)

e Basari Testi: Bu test, arastirma grubunu olusturan 1ilkogretim 5.
sinif oOJgrencilerinin, “Ses ve Isik” {dnitesi ile ilgili hazir
bulunusluk diizeylerini, uygulama sonunda erisi dizeylerini,
basarilarini ve uygulamanin bitiminden 8 hafta sonra da O©odrenilen

150



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168. WIS
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.

bilgilerin kalicilik dizeylerini Olg¢mek amaciyla olusturulmustur. Bu
amag¢la, ilkogretim 5. sinif Fen Bilgisi dersinde islenen “Ses ve
Isik” initesinin konusu, hedefleri ve kazanimlari Tebligler
Dergisinden incelenmis, Milli EJitim Bakanlidinin yayimlamis oldugdu
Fen Bilgisi ders kitabi ve Talim Terbiye Kurulu’nun onerdigi 5 farkli
kitap ve 4 farkli dergi incelenerek toplam 25 c¢oktan seg¢meli soru
hazirlanmistair. Sorular, incelenen kitaplardan 6grencilerin
yapacaklari etkinlikler dikkate alinarak secilmistir. Olusturulan
basari testinin gecerligi, 4 Fen Bilgisi O6dretmeni, 3 Sinif OJretmeni
ve 4 Fizik Anabilim Dali o6dretim {iyesinin tetkiklerinden gecirilerek
saglanmistir. Elde edilen basari testi, Bloom taksonomisine goOre
60grencilerin =zihinsel gelisimleri g6z Ontinde bulundurularak bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyinde basamaklara ayrilmistir. Sorulardan 8'i
bilgi diizeyi, 7’si kavrama diizeyi, 8’i uygulama ve 2’si de analiz
diizeyine ait sorulardir. Testin pilot c¢alismasi 2003-2004 06gretim
yilinin bahar doneminde 5. sinif O0grencilerine uygulanarak
yapilmistir. Veriler istatistiksel olarak dederlendirilmis ve testin
givenirligi, on test-son test yaklasimindan yararlanarak 0.65 olarak

hesaplanmistir. Ozcelik (1989)"in belirttigi gibi grup
karsilastirmasinda kullanilmak Uzere hazirlanan testlerin
givenirlikleri 0.60-0.80 arasinda olabilir. Bu nedenlerle testin
glivenirliginin yeterli oldugu kanisina varilarak uygulama
yapilmistair.

Tutum ve Algilama Anketi: Arastirmada, O&grencilerin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, Osman Nafiz Kaya’nin
“I1kdégretim vyedinci sinif OJrencilerinin atom ve atomik yapi
konusundaki basarilarina, ©drendikleri bilgilerin kalicilidina, tutum
ve algilamalarina Coklu Zekd& Kurami’nin etkisi” adli yiksek lisans
tezinden alinan Tutum ve Algilama Anketi kullanilmistir (Kaya, 2002).
Anket, 19 ifadeden olusan 5’11 dereceli Likert tipi ©0l¢me aracidir.
Bu ifadelerden ilk 12 tanesi &grencilerin Fen Bilgisi dersine yodnelik
tutumlarini, geri kalan 7 ifade ise, 0OJrencilerin bilim ve bilimi
6grenme yollarini algilamalarini Olc¢mektedir. Tutum ve Algilama
Anketi’nde, sadece tutum ifadelerinin yer aldigi 12 madde arastirma
kapsamina alinmistir. Bu sebeple anketten bahsederken, “Tutum ve
Algilama Anketi” vyerine “ Tutum Anketi” ifadesi kullanilacaktair.
Ankette, her bir ifade i¢in “tamamen katiliyorum, katiliyorum,
kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum” seklinde O&§rencilerin

diistincelerini vyansitabilecekleri segenekler Dbulunmaktadir. Olumlu
maddelerin puanlamasi sirasiyla, 5-4-3-2-1 seklinde olup, olumsuz
maddelerde puanlama tersine <c¢evrilmistir. Arastirmaci tarafindan

vapilan c¢alismada, 60 Odrenciye uygulanan anketin kapsam gecerligi
uzman gorisi alinarak saglanmis, uygulama neticesinde glUvenirligi
0.75 olarak bulunmustur. Tutum anketi, deney ve kontrol gruplarina
hem 6n test hem de son test olarak uygulanmistir.

Coklu Zeka Alanlari Goézlem Formu: Bu gdzlem formu, Ogrencilerin sekiz
zekd alanina ait Dbazi karakteristik 0Ozelliklerini icermekte ve
O0grencilerin hangi =zekd& alanlarina daha yatkin olduklarini ortaya
cikarmayi amaclamaktadir. Saban (2003) tarafindan hazirlanan
“OJrencilere yénelik coklu zekd alanlari gdzlem formu”, deney
grubundaki oOgrencilerin uygulama O&ncesinde ve sonrasinda c¢oklu zeké
alanlarindaki degisimi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Coklu Zeka
Alanlari Gozlem Formu, toplam 80 kazanim ve sekiz Dbdélumden
olusmaktadir. Her Dbdélim O6Jrencinin bir zekd& alanini temsil eder.
Birinci Dboélim sdzel-dilsel, ikinci Dboélim mantiksal-matematiksel,
dclncli bolim gdrsel-uzamsal, dordinci bolim miziksel-ritmik, besinci
bolim bedensel-kinestetik, altinci bolim kisilerarasi-sosyal, yedinci
bolim igsel-6ze donlik ve sekizinci bolim dodaci zekd alanini ifade
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etmektedir. Besli derecelemeli Likert tipinde olan formda, &Jretmenin
her bir davranisi puanlayabilmesi ig¢in, 0-1-2-3-4 sayilari climlelerin
karsisina konulmustur. Dolayisiyla Oodretmenin her zekd alani icin
verebilecedi en yiiksek puan 40’tir. Uygulama neticesinde formun
givenirligi 0.98 olarak bulunmustur.

e Milakatlar: Coklu Zek& Kurami’na dayali &Jretim ydnteminin etkinligi
tizerine goériislerini almak amaciyla, deney grubu &6Jretmenine “O§retmen
milakat sorulari”, deney grubundan Odretmenin sectidi alti &Jrenciye

“O§renci milakat sorulari1” yoneltilmistir. Milakatin objektif
olabilmesi ig¢in Ogretmen, alti Ogrenciden ikisini notlari iyi, orta
ve disik olan 0©grencilerin igerisinden sec¢cmistir. Mulakatlarain
milakat teknigine (Atasoy, 2004) uygun yapilmasina 6zen
gbsterilmistir.

Arastirmacai, “ogretmene” uygulanacak milakat formunu olusturacak
sorulari Dbelirlemek ig¢in, deney grubu 0&Jretmeni ile uygulamanin basinda
gorismustir. Ofretmenin cevap vermede zorlandigi sorulari mulakat
kapsamindan c¢ikarmistir. Sorular, deney grubu Odretmeninin verdigi cevaplar
dogrultusunda, Coklu Zekd Kurami’na (3 soru) ve dersin islenisine yoénelik
(3 soru) toplam 6 sorudan olusan, vyari vyapilandirilmis gdrisme formu
seklinde hazirlanmistir. Olusturulan OJretmen miillakat sorulari 4 Sinaif
Ogretmeni ve 4 OJretim Uyesine, kapsam gecerliliginin test edilmesi ig¢in
verilmis ve gerekli dizeltmeler yapilarak son haline getirilmistir.

“Ofrencilere” uygulanacak miilakat formunun sorularinin belirlenmesi
i¢in, deney grubundan ig 6grenci ile gOriisiilmiistiir. Bu formun
hazirlanmasinda da yukarida belirtilen basamaklar izlenmistir. Sorular,
sorularin igeridi farkli olmak izere ayni konu alanlarinda hazirlanmis ve
ayni yoéntemle test edilmistir.

3.3. Uygulama (Application)

Uygulama, 2004-2005 o&Jretim yili gliz déneminde Mugla I1i Kdycediz
Ilcesi Pansiyonlu Atatiirk Ilké§retim Okulu’nda, 60 besinci sinif &Jrencisi
izerinde 4 hafta slreyle gerceklestirilmistir. Uygulama ig¢in, tesadifi
olarak bir deney, bir de kontrol grubu olusturulmustur. Calisma ilkdgretim
5. sinif Ogrencilerini kapsadigindan dolayi OFretim, her sinifin kendi

O0gretmeni tarafindan strdirilmistir. Uygulama slrecinde “Ses ve Isik”
iinitesi, kontrol grubunda geleneksel 6Jretim yontemine ( diiz anlatim, soru-
cevap) gdére islenirken, deney grubunda Coklu Zekada Kurami’na gdre

hazirlanmis ders planlari, etkinlikler wve ¢esitli materyaller ile
gerceklestirilmistir. Bu badlamda, IlkdJretim Fen Bilgisi dersi oJretim
programi ve kilavuz kitabi ile uygun test yayinlarinin hazirlamis oldudu
MEB onayli ginliik plan cd’leri kullanilmistir. Bu glinlik planlarin ic¢indeki
etkinlikler sinif ogretmeni ile beraber zenginlestirilmis ve OJrencilerle
gerceklestirilmistir (Ginltk Plan Ornedi: Bak. EK-1). Asadida, vyapilan
etkinliklerden bazi ornekler sunulmustur:

e Coklu Zekd Kurami etkinlikleriyle ders isleyebilmek amaciyla sinif
panosu tekrar diizenlenmistir. Her zekd alanina ait kartonlar panolara
asilmistir. Ogrenciler hazirladiklara etkinlikleri sekiz zeké
alanindan hangisine ait oldudunu Odretmeni yardimiyla belirleyerek
panoya asmistir. Panodaki etkinlikler arastirmaci tarafindan her cuma
giinii dersten sonra toplanip incelenmistir. O&renciler bu sayede,
hangi zeka alanlarinda yeni Dbir seyler {retebildiklerinin de
bilincinde olmuslardir. Panolarda en fazla etkinlidi bulunan &Jrenci
o0dillendirilmis, bdylece diger Odrenciler de etkinlik hazirlamaya
tesvik edilmistir.

e Ses ve 1sik Unitesiyle 1ilgili Ogrencilerden Dbir mizik aleti
tasarlamalari istenmistir. OJrenciler, getirdikleri miizik aletlerini
arkadaslarina tanitarak, sinifin miizik kdsesine yerlestirmislerdir.

152



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168. WIS
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.

e OJrencilerden konuyla ilgili Dbir sarki yazmalari istenmistir.
Yazdiklari sarkiyi kendi hazirlamis olduklari mizik aletiyle calmaya
calismislardir.

e Ses ve Isik Unitesine ait her bir bolim bittikten sonra konuyla
ilgili, Ogfrencilerden maket vyapmalari istenmis ve hazirladiklara
maketler ilzerinde konu tekrari yapmalari istenmistir.

e O(OJrencilerle sesin dalgalar halinde vyayildigi ve sesin vyayilma
hizinin maddenin yodunluduna badli oldudu ile ilgili drama calismasi
yapilmistir.

e Sesin yayilma hizi ve kaynada uzakligi verilerek sesin kag¢ saniyede
duyulacadgi ile ilgili soru cevap oyunlari oynanmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarina, deneysel islemler baslamadan
once (O6n test) ve deneysel islemlerin bitiminde (son test) “Ses ve Isik”
iinitesine ait Basari Testi ve Fen Bilgisi dersine ydnelik Tutum Anketi
uygulanmistir. Coklu Zekd& Alanlari Go&zlem Formu, deneysel islem o&ncesinde
ve sonrasinda Coklu zekd alanlarindaki degisimi belirlemek ig¢in sadece
deney grubuna verilmistir. Ayrica, Coklu Zekd& Kurami’na dayali OJdretim
yonteminin etkinligi tzerine, deney grubunun &Jretmeni ve O&Frencileri ile
miilakat yapilmistir. Uygulamanin bitiminden 8 hafta sonra, deney ve kontrol
grubuna Basari Testi tekrar verilerek, &Jrencilerde 6grendikleri bilgilerin
kaliciligdi Olcilmistir.

Verilerin toplanmasi siirecinde asagidaki islemler yapilmistir:

e Oncelikle, 2003-2004 O0gretim yili giz doneminde, calismanin
yapilacagi okulda besinci sinif Odretmenleriyle gdriisme yapilmis ve
sinif icinde uygulanacak etkinliklerin vyapisi ve uygulanabilirligi
hakkinda goris alinmistir.

Uygulamaya baslamadan o6nce deney grubu olarak belirlenen 5/A
sinifinin &Jretmeniyle etkinlikler gdzden gec¢irilip, Fen Bilgisi dersinin

power point sunulariyla islenmesine karar verilmistir. Power ©point
sunularinda kullanilan gorsel faktdrlerin cesitliligi (kayan yazilar farklzi
arka planlar vb.) gdrsel wuzamsal =zekdyi, kullanilan mizikler mliziksel

zekdy1l, OJgrencinin sunu esnasinda akil ylriitmesi ig¢sel =zekdyi destekler
niteliktedir. Ayrica Ogrenciler dersin bu sekilde islenmesinden memnun
olduklari ig¢in, kendilerine gdlge konusu ile ilgili power point sunusu
hazirlama o&devi verilerek, derse ilgileri arttirilmaya c¢alisilmistir.
OJrenciler, yaptiklari etkinlikleri ve Thazirladiklari oOdevleri, grup
calismasi ile gerceklestirmislerdir.

e Uygulama oncesinde, deney grubu &6gretmeni ve &Jrencilerine Coklu Zekéa
Kurami ve dersin nasil islenecedi hakkinda bilgi verilmis; vyillik
plan cercevesinde Coklu Zekd& Kurami’na uygun giunlik planlar sinif
O0gretmeniyle beraber hazirlanarak, dersin islenis Dbigcimine iliskin
o0rnekler sunulmustur.

e Deney grubundaki ©6gdrencilerin Coklu Zek& Kurami’ni tanimalarai,
kendilerinin gli¢cli ve zayif zek& alanlarini kesfetmeleri ve bir ay
boyunca vyapilacak etkinlikler hakkinda bilgi sahibi olmalari ic¢in
arastirmaci tarafindan zekd alanlarina iliskin metin Ogrencilere
dagitilmistir. Her fen bilgisi dersinin sonunda O&Jrencilere, sekiz
zekd tird i1ile 1ilgili vyapacaklari etkinliklere ©Ornek olmasi ig¢in
cesitli etkinlik materyalleri verilmistir (Etkinlik Materyalleri:

Bak. EK-2)
e Siniftaki dizeni bozmamak amaciyla arastirmacinin derslere
katilmamaszi, kamera cekimlerinin bile O0grenciler tarafindan

yapilmasina karar verilmistir.

e Uygulamanin birinci haftasinda, ©&Jrencilerin uygulanan ydntem ile
ilgili kendilerinden neler beklendigini daha iyi anlamaya
basladiklari gdzlemlenmistir. Hatta bazi 0©&drenciler konuya uygun
olabilecek etkinlikleri internetten kendileri bulup getirmeye

153



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168. WIS
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.

baslamislardir. Bunun disinda yine bazi 0&drenciler konuyla ilgili
dogadan Ornekleri kameraya kaydetmis ve arkadaslariyla birlikte
seyretmislerdir.

e Ses ve Isik Unitesi, Coklu Zekd Kurami’na dayali &Jretim ydntemi ile
islendikten sonra, deney grubu Ogretmeni ve deney grubundan bu
O0gretmenin sectigi alti O0grenci ile bu yontemin konularin
O6grenilmesinde rolli iizerine miilakat vyapilarak goriisleri alinmistir.
Elde edilen veriler kameraya kaydedilerek, sonrasinda verilen
cevaplar dogrultusunda kategoriler olusturulmustur.

3.4. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Verilerin c¢ozimlemesinde Statistical Package for Social Sciences
(SPSS) 14.0 paket programi kullanilmis, sonuclar 0.05 anlamlilik dilzeyinde
yorumlanmistir. Gruplarin on test wve son testlerden aldiklari puanlarin
karsilastirilmasinda aritmetik ortalamalar arasindaki farkliliklara
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t testi; gruplarin kendi ig¢inde
karsilastirmalarinda ise, badimli gruplar t testi uygulanmistir. Ayrica,
arastirmaci tarafindan deney grubu &Jretmeni ve deney grubundan altzi

6grenciyle, yari yapilandirilmis gdzlem formu kullanilarak milakat
yapilmistir. Analiz edilecek veriler, tutulan notlar ve video c¢ekimi
goriintiilerinin kategorilestirilmesi ile olusturulmustur. Milakat

verilerinin analizinde, igerik analizi ve betimleyici c¢oziimleme teknigi
kullanilmistir.

4 BULGULAR (FINDINGS)

Bu bolimde, 6lc¢cme aracglari ile toplanan veriler, uygun istatistiksel
teknikler kullanilarak analiz edilmis, elde edilen bulgular tablolar haline
getirilerek yorumlanmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
(Findings Concerning the First Research Question)

Birinci alt problem “Coklu zekd kuramina dayali Odretim ve geleneksel
6gretim verilen 6§rencilerin erisi diizeyleri arasinda anlamli farklilik var
midir?” seklinde verilmistir.

Bu alt ©problemde amac, uygulama 6ncesinde deney ve kontrol
gruplarinin “Ses ve Isik” {dnitesine ait hazir Dbulunusluk dizeylerinin
birbirine denk olup olmadigini; deney ve kontrol grubunda uygulanan 6Jretim
yontemlerinin o6drenci basarisi {izerindeki etkinligini tespit etmek ve
karsilastirmaktir.

Tablo 2. Gruplarin basari 6n test puanlarina iliskin t testi sonucglari
(Table 2. T-test results concerning the achievement pre-test scores of

the groups)
Gruplar N X S t P
Deney 30 6.60 2.40 -1.009 .317
Kontrol 30 7.23 2.45

Tablo 2’'de gorildigi gibi, deney ve kontrol grubunun basari o6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (tsg) = -1.009, p>.05).
Deney grubunun ©on test puanlari ortalamasi 6.60 iken, kontrol grubunun On
test puanlari ortalamasi 7.23 olarak gerceklesmistir. Iki grup arasindaki
kontrol grubu lehine olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamlzi
bulunmamistir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin hazir bulunusluk
diizeylerinin denk oldudu ve yansiz bir bicimde olusturuldugu sdylenebilir.

Deneysel islemin uygulandigi deney grubunun basari o6n test-son test
puanlarinin ortalamalari arasinda farklilik olup olmadidini arastirmak
i¢in, badimli gruplar t testi uygulanmis ve sonuglari Tablo 3’te
gosterilmistir.
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Tablo 3. Deney grubunun basari on test-son test puanlarina iliskin t testi
sonug¢lari
(Table 3. T-test results concerning the achievement pre-test and post-test
scores of the experimental group)

Gruplar | N X S t P
On test | 30| 6.60 | 2.98 | -20.20 | .000
Son test | 30 | 17.60 | 8.27

Tablo 3 incelendidinde, deney grubunun basari ©on test ve son test
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorulmektedir (to = -
20.20; p<.05). Deney grubunun on test puanlari ortalamasi 6.60 iken bu
deder son test sonrasinda 17.60 olarak gerceklesmis ve erisi diizeyi 11.00
artmistir. Deney grubunun her iki 0Olcim ortalamalari arasinda gdriilen bu
fark istatistiksel acidan da anlamli bulunmustur. Bu durum coklu zeka
yaklasiminin, &Jrenci basarisini arttirmada etkili oldudunu gdstermektedir.

Deneysel isleme tabi tutulmayan kontrol grubunda, geleneksel 0Ogretim
yonteminin (diz anlatim, soru-cevap Vs.) uygulanmasinin Odrencilerin
basarilarina olan etkisini belirlemek amaciyla, basari farkliliklari ic¢in
bagimli gruplar t testi uygulanmis ve sonuc¢lar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubunun basari 6n test-son test puanlarina iliskin t-
testi sonuclari
(Table 4. T-test results concerning the achievement pre-test and post-test
scores of the control group)

Gruplar N X S t o)
On test 30 7.23 5.13 -4.830 .000
Son test 30 11.76 7.35

Tablo 4'e goOre, kontrol grubunun basari ©on test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir (tgpy = -
4.830; p<.05). Kontrol grubunun ©on test puanlari ortalamasi 7.23 iken, bu
deer son test sonrasinda 11.76 olarak gerceklesmis, erisi dizeyi 4.53
artmistir. Kontrol grubunun her iki 0©6lc¢iim ortalamalari arasinda gdriilen bu
fark istatistiksel ac¢idan da anlamli bulunmustur. Bu durum geleneksel
yontem olarak nitelendirdigimiz diiz anlatim ve soru cevap gibi ydntemlerin
de, Ogrenci basarilarini anlamli derecede arttirdidini gdstermektedir.

Ogrencilerin erisi diizeylerine gbre, geleneksel ydéntemler ile coklu
zekd vyaklasiminin etkisini belirlemek ve karsilastirmak {izere Dbagimsiz
gruplar t testi uygulanmis ve sonuclar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Gruplarin erisi dilzeyi puanlarina iliskin t testi sonuclar:
(Table 5. T-test results concerning the achievement levels of the groups)

Gruplar | N X S t P
Deney 30| 17.60 | 2.49|5.467 | .000
Kontrol | 30 | 11.76 | 5.28

Tablo b5’te verilen analiz sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin
erisi puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi On test-son test
fark puanlari ile vyoklanmistir. Tablo 5’ten, deney grubu ile kontrol
grubunun erisi dizeyi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmaktadir (t g = 5.467; p<.05). Bu sonu¢ Odrenci basarisini,
Coklu Zeka Kurami’na dayali Odretim yonteminin geleneksel yodntemlerden daha
fazla artirdigini gdstermektedir.
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4.2. Ikxinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
(Findings Concerning the Second Research Question)

Ikinci alt problem “Coklu zekd kuramina dayalil O6Jretim ve geleneksel
Ogretim verilen Odgrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlari arasinda
anlamli farklilik var midir?” seklinde verilmistir. Bu alt problemin amaci,
deney ve kontrol grubunda uygulanan O6Jretim ydntemlerinin, Ogrencilerin Fen
Bilgisi dersine yo6nelik tutumlarina olan etkisini belirlemektir.

O§rencilerin uygulama o6ncesinde Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarini 6lcmek icin, Kaya (2002) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi
Dersine Yoénelik Tutum Anketi uygulanarak, Odrencilerin anketten aldiklarzi
puanlar karsilastirilmis ve sonuclar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Gruplarin tutum on-test puanlarina iliskin t testi sonuclari
(Table 6. T-test results concerning the attitude pre-test results of the
students)

Gruplar | N X S t P
Deney 30| 49,66 | 7.10 | .136 | .893
Kontrol | 30 | 49,43 | 6.20

Tablo 6’da verilen t testi sonucg¢larina gdre, iki grubun tutum on test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (ts =
.136, p>.05). Her iki grubun da tutum ©n testinden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamasinin oldukca ylksek oldugu gorilmiistiir. Tutum Olc¢edinden
alinabilecek en vyiksek puanin 60 oldugu diisiildiigiinde, o6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin olumlu ydnde ve birbirine yakin oldudu
sbylenebilir.

Deneysel islemin uygulandidi deney grubunun tutum ©on test-son test
puanlarinin ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigini arastirmak icin
bagimli gruplar t testi uygulanmis ve sonu¢lari Tablo 7’'de gdsterilmistir.

Tablo 7. Deney grubunun tutum On test-son test puanlarina iliskin t testi
sonug¢lari
(Table 7. T-test results concerning the attitude pre-test and post-test
scores of the experimental group)

Gruplar | N X S t p
On test |30 |49.66 | 7.10 | -2.643 | .013
Son test | 30 | 52.72 | 4.62

Tablo 7’'ye gore, deney grubunun tutum on test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorilmektedir (t ) = -2.643; p<.05).
Deney grubunun On test puanlari ortalamasi 49.66 iken, bu deder son test
sonrasinda 52.72’ye ¢ikmistir. Deney grubunun her iki &lc¢im ortalamalari
arasinda goriilen bu fark istatistiksel ac¢idan anlamli Dbulunmustur. Bu
durum, Coklu Zekd Kurami’na gdre hazirlanan Ogretim etkinliklerinin
uygulanmasinin, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yo®nelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledidi fikrini disindirmektedir.

Kontrol grubunda vyer alan Odrencilere, Fen Bilgisi dersine yonelik
tutum anketine 1iliskin &n test-son test puanlarinin ortalamalari arasinda
farklilik olup olmadigini belirlemek {zere, bagimli gruplar t testi
uygulanmis ve sonuc¢lari Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Kontrol grubunun tutum &én test-son test puanlarina iliskin t-
testi sonucglari
(Table 8. T-test results concerning the attitude pre-test and post-test
mean scores of the control group)

Gruplar | N X S t p
On test | 30| 49.43|6.20 | -.488 | .629
Son test | 30| 49.80 | 5.76

Tablo 8’de goriildigi gibi, kontrol grubunun tutum 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (te = -.488; p>
.05). Ayrica tablodan, tutum son test puan ortalamalarinin &n test puan
ortalamalarina gore fazla dedismedigi goritlmektedir. Bu durum, derslerin
geleneksel yoéntemle islenmesinin, 6grencilerin Fen bilgisine yodnelik
tutumlarini dedJistirmedigi seklinde yorumlanabilir.

Gruplarin, tutum anketine iliskin son test puan ortalamalari arasinda
farklilik olup olmadidini belirlemek {lizere, badimsiz gruplar t testi
uygulanmis ve sonuc¢lari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Gruplarin tutum son test puanlarina iliskin t testi sonuclar:
(Table 9. t-test results concerning the attitude post-test mean scores of
the groups)

Gruplar | N X S t P
Deney 30| 52.76 | 2.49|2.200 | .032
Kontrol | 30 | 49.80 | 5.28

Tablo 9’da, deney grubu ile kontrol grubunun tutum son test puanlari
arasinda anlamli farklilik oldugu goérilmektedir (tisgy = 2.200; p<.05).
Deney grubunun son test puanlari ortalamasi 52.76, kontrol grubunun son
test puanlari ortalamasi ise 49.80 olarak tespit edilmistir. Orencilerin
tutumlarinda olan bu farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Deney grubunda uygulanan Coklu Zek& Kurami’na dayali Odretim ydnteminin,
geleneksel yonteme gobre daha etkili oldudu, Dboylece &Jrencilerin derse
bakis ag¢ilarini olumlu yoénde etkiledidi soylenebilir.

4.3. Ucgiinci Alt Probleme Iligkin Bulgular
(Findings Concerning the Fifth Research Question)

Arastirmanin idg¢lncii alt problemi “Coklu zekd kuramina dayali oJretim
yontemi ile geleneksel OFretim yontemine gdre islenen dersin kaliciliga
etkisi arasinda anlamli farklilik wvar midir?” seklindedir. Basari testi,
deney ve kontrol grubuna, uygulamanin bitiminden 8 hafta sonra &Jrenilen
bilgilerin kalicilik dizeylerini ©&6l¢mek amaciyla kalicilik testi olarak
verilmistir. Gruplarin kalicilik testi puan ortalamalari arasindaki
farkliligi test etmek ic¢in, badimsiz gruplar t testi yapilmis ve sonuglar
Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Gruplarin kalicilik testi puanlarina iliskin t testi sonuglara
(Table 10. T-test results concerning the retention test scores)

Gruplar | N X S t P
Deney 30| 15.36 | 3.42 | 3.040 | .004
Kontrol | 30 | 11.96 | 5.07

Tablo 10’'a gbre, ©OJrencilerin kalicilik testinden aldiklari puanlarin
aritmetik ortalamalari arasindaki farkliliklar karsilastirildiginda,
yapilan t testi sonug¢larina gbdre deney grubu lehine anlamli fark
gorilmektedir (t(s58)=3.040; p<.05) . Bu durumda deney grubundaki
O0grencilerin, Uniteye basladiklari andan itibaren, Unite bittikten 8 hafta
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sonraki o©&grenme dizeylerinin, kontrol grubuna gdre daha vylksek oldudu
sdylenebilir. Uniteye baslarken uygulanan &én testlerde, kontrol grubunun
deney grubuna gbre daha yliksek aritmetik ortalamaya sahip oldudu
hatirlandiginda, bu farklilidgin deney grubunda uygulanan Coklu Zeké
Kurami’na dayali OJretim yontemi acisindan Onemli oldudu gorilmektedir.
Ayrica, deney ve kontrol gruplari ic¢in basari son testinin puan ortalamasi
(Tablo 3 ve Tablo 4) ile kalicilik testinin puan ortalamasi (Tablo 10)
karsilastirildidinda, deney grubunda biraz farklilik olmasina radmen, her
iki grup icin de dikkat c¢ekici bir dedisimin olmadidi godriilmektedir. Bu
sonuc¢lar; her iki grubun da basari son testi’nden elde ettikleri basarilara
devam ettirdiklerini ancak, Coklu Zekd Kurami’na dayali Odretim yonteminin

basariyi daha ¢ok arttirdidini gostermektedir. Sonu¢ olarak, deney
grubundaki o6drencilerde, initeye iliskin daha c¢ok bilginin kalici oldudu
soylenebilir.

Coklu Zekéa Kurami’ na gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
uygulandidi deney grubunun c¢oklu zekd& alanlari gobzlem formu On test-son
test puan ortalamalari arasinda bir farklilik olup olmadidi da test edilmis
ve sonucg¢lar Tablo 11’de gésterilmistir.

Tablo 11. Deney grubunun c¢oklu zekd alanlari gdzlem formu 6n test-son test
puanlarina iliskin t testi sonuglari
(Table 11. T-test results concerning the pre-test and post-test mean scores
obtained from the multiple-intelligence zones observation form by the
experimental group)

Gruplar | N X S t P
On test | 30| 221.36|51.22|-4.808 | .000

Son test | 30 | 239.13 | 53.89

Tablo 11’de gorildigi gibi, Coklu Zekd Kurami’na gdre hazirlanan
O0gretim etkinliklerinin uygulandidi deney grubunun, c¢oklu zekd alanlara
gozlem formu On test-son test puan ortalamalari arasinda anlamli farklilaik

bulunmustur (tgps = -4.808; p<.05). Coklu Zekd Kurami’na dayali OgJretim
etkinliklerinin wuygulanmasinin, 6fgrencilerin ortalamalarini arttirdiga
gbrilmektedir.

Coklu Zekd& Kurami’na dayali OJretim yoénteminin etkinligi {Uzerine
goriislerini almak amaciyla, deney grubu OJretmenine “OJretmen miilakat
sorulari”, deney grubundan o&Jretmenin sectidi alti &frenciye de “OFrenci
miilakat sorulari” ydneltilmistir. Asadida, o&gretmen ve &Jrencilerin milakat
sorularina verdikleri cevaplardan bazi ornekler sunulmustur:

e Bu calismayil yapmadan Oonce Coklu Zekd& Kurami hakkinda bilginiz var
miydi?

Oretmen: “Evet biraz bilgim vardi ama c¢ok da yeterli dedildi.
Seminerlerde bahsedilmisti, bazen de kitaplardan okudum merak ettiklerimi.
Yani ¢ok derin olmasa da bilgim vardi.” (Bilgi eksikliginin farkinda olus -
Orenmeye istekli olus).

e Coklu Zekd Kurami’yla destekli ders islerken zorlandiniz mi? Anlatir
misiniz?

Oretmen: Hayir zorlanmadim.. Tabi siiremiz bu kadar, yetmiyor. Simdi
coklu zekd ydntemlerini uygularken, mesela hep fazladan fen dersi yaptim.
Uc saat doért saat ders yaptidim giinler oldu. Yetistirmek icin. Ama normalde
ginde bizim bir saat fen bilgisi dersimiz oluyor, ondan dolayi biz resim,
beden egitimi gibi alanlari o derslere kaydirip yapiyorduk. $Simdi hepsini
birden burada fen bilgisinde wuyguladik. Uygulamakta da zorluk c¢ekmedim
(Calismada kolaylik - Yetersiz zaman).

e Genel olarak, yaptidiniz Coklu Zekd Kurami’yla destekli ders
calismasini deferlendirir misiniz?
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OJretmen: Gilizel bir calisma. Uygulamasi zor da dedil. Yalniz bizim
konularimiz c¢ocuklara godre adgir geliyor. Cocuk yorumlari yapamiyor. Yani
kapasitesi yeterli dedil. Konular adir. Bunu uygulamada glucliik cekmezler.
Her isteyen vyapabilir. Yani bunun ic¢cin 06zel becerileri olmasi gerekmiyor
Ogretmenin. Zaten c¢odu seyi, cocuklari yonlendirdigimiz icin, c¢ocuklar
yapiyorlar. Sadece siz yonlendireceksiniz. O yizden de zorluk olmuyor.
Sadece zaman acisindan yeterli dedil (Is doyumu - Yetersiz zaman).

e Coklu zekd calismalarini zevkli buldunuz mu, neden?

O§renci A: “Buldum, bilmeceler yaparak eglendik, arastirdik,
etkinlikler hazirladik. Bilgisayardan izleyerek gorerek ve dinleyerek daha
iyi anladik” (Calismada olumlu etki).

e Coklu zekd etkinlikleriyle fen Dbilgisi dersi islemenin size hangi
yararlari sagladidina inaniyorsunuz?

Orenci C: “Ilk &nce, daha cok daha zevkli ders calismamizi sadladi.
Daha iyi 6drendik ve zevkli geg¢ti dersler” (Yarar saglamada olumlu etki).

e (Coklu zeka etkinliklerine gbre ders islerken yaptiginiz
uygulamalardan en c¢ok hangisini sevdiniz? Neden?

OJrenci E: Bilmeceler ve etkinlikler kismini. Clnkii arastiriyorsun ve
orada diusinUyorsun (Arastirmada ve yaraticilikta olumlu etki).

5. TARTISMA (DISCUSSION)

Bu arastirmada, ilkdgretim 5. sinif Fen Bilgisi dersi “Isi ve Isik”
initesinde Coklu Zek& Kurami’na dayali Odretimin basari, tutum ve kalicilik
dizeylerine olan etkinlidi arastirilmistir. Ayrica, Coklu Zek& Kurami’na
dayali Ogretim yonteminin etkinligi Uzerine o&Jretmen ve O6Jrenci gdrisleri
de incelenmistir. Calisma, biri deney digeri kontrol grubu olmak izere iki
grup Uzerinde vylUrittlmistiir. Dersler, kontrol grubunda geleneksel &Jretim
yontemine ( diiz anlatim, soru-cevap) gdre islenirken, deney grubunda Coklu
Zek& Kurami’na gdre hazirlanmis ders planlari, etkinlikler ve c¢esitli
materyaller ile islenmistir. Gruplara uygulanan ©n, son ve kalicilik
testlerinden alinan sonu¢lar hem gruplar ic¢inde hem de gruplar arasinda
karsilastirilmistir.

Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanan O6gretim etkinliklerinin
uygulandidi deney grubu ile geleneksel 0OJretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun, 0O0Jretime Dbaslamadan o&nce uygulanan basari ©on testi
sonu¢larina gdre, Isi ve Isik initesi ile 1ilgili ©on bilgileri arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Dolayisiyla, 6grencilerin bilgi
diizeylerinin birbirine yakin oldudu kanisina varilmistir.

Fen Bilgisi dersinde, Coklu Zek& Kurami’na gdre hazirlanan O&dretim
etkinliklerinin uygulandigdi deney grubunun erisi dizeyi aritmetik
ortalamasi 11,00 artarken, kontrol grubu O6grencilerinin 4.53 olarak artais
gdstermistir. Bu durum, c¢oklu zekd yaklasimina uygun sekilde islenen Fen
Bilgisi dersinin, 6drencilerin basarilarini artirmada anlamli bir
farkliliga sebep olacak derecede etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Ofretmenle yapilan milakatta da, Ofretmen kendisinin sinifta sadece
rehberlik ettigini, 6grencilerin her seyi kendilerinin yaptidini
belirtmistir. Ofrenciler de, kendi zihinlerinden deney iiretmenin konuyu
daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu belirtmislerdir.

Kontrol grubunun basari on test-son test puanlari arasinda anlamli
farklilik tespit edilmistir. Aritmetik ortalamada artis gdzlenmesi,
uygulanan geleneksel &Jretim yonteminin de, &Jrencilerin basarilarinda
etkili oldudunu gdstermektedir.

Fen Bilgisi dersinde Coklu Zekd Kurami’na gdre hazirlanan Odretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile diiz anlatim yOnteminin
uygulandidi kontrol grubunun basari durumlarina bakildidinda, deney
grubundaki o©odrencilerin kontrol grubu O&drencilerinden c¢ok daha basarila
oldugu gorilmistir. Bunun nedeni, kazandirilmaya ¢alisilan hedeflerin
diizeylerinden kaynaklanabilir. Hem deney hem de kontrol grubundaki
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O0grencilere ayni hedefler kazandirilmaya c¢alisilmistir. Ancak hedefler
sadece bilgi basamadini degil, kavrama ve uygulama basamaklarini da
icermektedir. Diiz anlatim yonteminin bu {1¢ Dbasamada ait Thedefleri
kazandirmada vyeterli olmadigdi sdylenebilir. Ayrica Coklu Zekd Kurami
etkinlikleriyle destekli &6dretim uygulanan deney grubu 6drencilerinin ders
esnasinda bitin duyulari ise kosulmus, bu da basariyi arttirici bir etken
olmus olabilir. Deney grubundaki Odrenciler Dbireysel sekilde degil,
gruplarla calismalarini yuritmiislerdir. Ogrencilerle yapilan milakat
gorliismeleri dikkate alindidinda, &6grencilerin biiylik codunlugu grup halinde
calismanin cok daha verimli oldugunu ve daha iyi 6grendiklerini
belirtmislerdir. Dliz anlatim yontemi gibi Odretmen merkezli OJretim
yontemleri ile islenen derslerde, 60grenciler bilgileri, 6fretici
konumundaki kaynaktan hazir olarak almakta ve kendi zihinsel siireclerini
ise kosmadan bilgileri ezberlemektedirler. Bu nedenle, Coklu Zekd Kurami
etkinlikleriyle destekli ders islenilen deney grubunun basarilari, diliz
anlatim yontemi ile ders yapan kontrol grubuna gdre daha anlamli bulunmus
olabilir.

Uygulamaya Dbaslamadan Once, deney grubu ile kontrol grubunun Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli fark tespit
edilmemistir. Bu durumun, Odrencilerin derse ydnelik olarak benzer olumlu
tutumlar sergiledikleri fikrini disilindirmektedir.

Fen Bilgisi dersinde Coklu Zekd& Kurami’na gdre hazirlanan Odretim
etkinliklerinin uygulandigi deney grubunun, Fen Bilgisi dersine yodnelik 0on
test-son test tutum puanlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Deney
grubunda aritmetik ortalamadaki artis, Coklu Zekd Kurami’na dayali
O0gretimde Ogrencilerin konuyu yaparak yasayarak oJrenmesinden kaynaklaniyor
olabilir. OgJrencilerle vyapilan miilakatta, o©Jrenciler konulari bu 6Jretim
etkinlikleri ile daha iyi anladiklarini belirtmistir. Milakat vyapilan
6grencilerden biri, “Coklu zekd etkinlikleriyle fen bilgisi dersi islemenin
size hangi vyararlari sagladigina inaniyorsunuz?” sorusuna cevap olarak
“Onceden bu kadar cok severek calismiyordum” cevabini vermistir. OJrenciler
0gretilen konulari daha iyi anlamaya baslayip basarilarinin arttigini
hissettiklerinde, derse karsi daha olumlu tutum gelistirmis olabilir.

Kontrol grubundaki odrencilerin Fen Bilgisi dersine yoénelik tutumlarzi
arasinda anlamli fark bulunamamistir. Bunun nedeni; Ses ve Isik {initesinin
konularinin genis ve kapsamli olusundan dolayi, Odrencilerin basarilzi
olabilmek i¢in bu konularla ilgili daha ¢ok yorum yapmasi gerektiginden
kaynaklaniyor olabilir. Ogrenciler geleneksel yontemle isledikleri Fen
Bilgisi dersini anlayamadiklarini ifade etmislerdir. Bu da, diiz anlatim
yoluyla 6gretim yapilan 6grencilerde Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarinin
defismemesinin sebebi olarak gdsterilebilir.

Deney grubu ve kontrol grubu O6drencilerinin son test tutum puan
ortalamalari arasinda anlamli farklilik Dbelirlenmistir. Bu farkliligin
Coklu Zekd& Kurami’na gdre hazirlanan &odretim etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu lehine olusu, Odrencilerle vyapilan miilakat sonuglarinda da
ifade edildigi gibi, 6drencilerin Coklu Zekd Kurami’na gdre ders
islenmesinden memnun olduklari, dersten zevk aldiklari ve bu sekilde ders
islemek istedikleri gdérisini desteklemektedir. Tutum puanlarinda artis olan
deney grubu Odrencilerinin, Fen Bilgisi dersine karsi daha olumlu tutum
sergiledikleri diUsinilmektedir. Ayrica bu &6frenme ortaminda ©Odrenen, aktif
bir konuma gectigi ic¢in yaparak ve vyasayarak &6Jrenme olayi, ©6Jrencilerin

derse karsi olumlu tutum gelistirmesine neden olmus olabilir. Deney
grubundaki o0grenciler, sadece O0gretmenlerinin verdigi bilgilerle
yetinmemis, kendileri de konu akisi igerisinde c¢oklu zek& alanlarina uygun
etkinlikler gerceklestirmistir. Diz anlatim yonteminin uygulanisinda

5§renci pasif, O6Jretmen aktiftir. OJrenciler ders esnasinda tim duyularini
ise kosacadi bir Ogrenme ortami ic¢inde bulunamamaktadir. Bu nedenle derse
karsi olumlu tutum gelistirmesi Dbeklenemez. Bu nedenle Coklu Zek& Kurami
etkinlikleriyle destekli ders islenilen deney grubunun tutum puanlari, diz
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anlatim yoéntemi ile ders vyapan kontrol grubuna gbre anlamli bulunmus
olabilir.

Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik diizeyleri sonuclarina
gbre, deney grubundaki ©&grencilerin kontrol grubundaki Odrencilere gdre
konulari daha c¢ok hatirladiklari goérilmistir. Coklu Zekd Kurami’na dayali
O0gretimin uygulandidi deney grubu O&drencilerinin ders esnasinda bitin
duyulari 1ise kosulduundan, bu da kaliciligi arttirici bir etken olmus

olabilir. Deney grubundaki Ogrenciler O0grenecekleri konuyla ilgili
bilgileri kendileri arastirarak bulmuslardir. O§rencilerle yapilan
goriismeler neticesinde, 6grencilerin biyltk cogunlugu kendilerinin

arastirarak bulmasinin ¢ok daha iyi oldudunu ve daha 1iyi 0©odrendiklerini
belirtmislerdir. Dolayisiyla Ogrenciler, kullandiklari materyalleri daha
iyi hatirlamakta ve etkinlik tamamlandidinda basari hissine sahip olup, bu
deneyimlerini farkli o&Jrenme durumlarina daha kolay aktarabilmektedirler.
Bu nedenle dersin, Coklu Zekd Kurami’na dayali Odretim etkinlikleriyle
islendigi deney grubunun kalicilik dizeyleri, diz anlatim ydntemi ile ders
yapan kontrol grubuna godre anlamli bulunmustur.

Deney grubunun, c¢oklu zekd alanlari gdzlem formu sonug¢lari arasinda
son test lehine anlamli fark bulunmustur. Bunun nedeni, Coklu Zek& Kurami
destekli O0gretimde 6grenciye, kendine gelistirmesine olumlu katkz
saglayacak bircok davranisin kazandirilmaya c¢alisilmasindan kaynaklaniyor
olabilir.

Fen Bilgisi dersinde Coklu Zeka Kurami’na dayali o6gretim
etkinliklerinin wuygulandidi deney grubundan alti ©&drenci ile vyapilan
miilakat sonucunda Odrenciler; Coklu Zekd&d Kurami ile destekli &Jretimin
yararli ve zevkli oldugunu, konuyu daha ivi anladiklaraina ve
O0grendiklerini, diger dersleri de bu sekilde islemek istediklerini
belirtmislerdir. Ofrencilerin bu distincelere sahip olmaszi; sinifa
bilgisayar getirilmesi, etkinlikler wve deneylerin yapilmaszi, sinif
ortaminin yeniden dizenlenmesi gibi dersi daha iyi anlamalarini saglayan
ortamlarda Dbulunmalarina; bilgilere {Ureterek-arastirarak vyani vyaparak-
yasayarak ulasmalarina; bilmecelerden, oyunlardan, grup olusturmalarindan,
hazirlanan matematiksel, miziksel, gobrsel, bedensel etkinliklerden
hoslanmalarina ve Coklu Zekd& Kurami etkinlikleriyle destekli ders islemeye
karsi gelistirdikleri olumlu tutuma baglanabilir. Ayrica, O&Jrencilerin
yarattiklari her tirld etkinligin Ogretmen tarafindan o&dillendirilmesi ve
arkadaslari tarafindan takdir edilmesi de Dbdyle disliinmelerini saglamis
olabilir. Deney grubu &dretmeni ile yapilan miilakatta ise, Ofretmen, Coklu
Zekd Kurami hakkinda biraz bilgisi oldudunu ancak bunun yeterli olmadiginzi,
Coklu Zek& Kurami’na dayali etkinliklerin oldukg¢a yararli oldugunu, kendi
matematik yoni kuvvetli oldugu ic¢in Ogrencilerinin de o alanda daha
basarili oldugunu, kendi zekd alanini da Coklu Zek& Kurami’na dayalzi
etkinlikler sayesinde 6grendigini ve 6grencilerinin de bundan
etkilendiklerini belirtmistir. OJretmenin yaptidi genel deJerlendirmede,
glizel bir c¢alisma oldugunu, bunu uygulamak icin OJretmenin &zel becerileri
olmasina gerek olmadidini, rehber olmasinin yeterli oldugunu, O&Jrencilerin
calismalari kendilerinin yaptiklarini belirtmistir. Ancak Odretmen siirenin
yeterli olmamasi sebebiyle, konularin O&Jrencilerin kapasitelerine gore
fazla yorum gerektirdigini ifade etmistir. Coklu Zekd Kurami’na dayali
etkinliklerle ders islemenin Onemi ve kazanimlari ag¢isindan, O&OJrencilerin
daha basarili olacagini da belirtmistir.

Bu sonuc¢lar, erisi, tutum ve bilgilerin kaliciligix f{izerinde Coklu
Zeka Kurami’na dayali 0©Odretimin olumlu etkilerinin oldugunu belirten
arastirmalarin sonug¢lariyla benzerlik gOstermektedir. Bu arastirmalardan
bazilarinin sonu¢larinin yansitilmaszi, Coklu Zeka Kurami’na dayali
O0gretimin fen bilgisi konularinda ©&gJrenci basarisi, tutum ve bilgilerin
kalici1l1g1i tzerindeki etkilerinin daha iyi gdriilmesi agisindan vyararli
olacaktir.
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Kaptan ve Korkmaz (2000)’1n Ilkdé§retim besinci sinif Fen Bilgisi
dersinde Coklu Zek& Kurami tabanli Odretimin geleneksel vydnteme gore
O6grenci basarisina etkisini arastirdiklari calismalarinda, Coklu Zeké
Kurami tabanli fen etkinliklerinin 6drencilerin basarilarini ve tutumlarini
olumlu yonde etkiledidi bulunmustur.

Korkmaz (2001)"1n vyaptigi bir diger arastirmada ise, I1k6gretim
birinci sinif Hayat Bilgisi dersinde Coklu Zek& Kurami Tabanli Etkin
Orenme Yaklasiminin geleneksel &Jrenme ydntemine gdre &Jrenci basarisina
ve tutumlarina etkisi arastirilmistair. Arastirmada, O6grencilerin
basarilarinda ve tutumlarinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.
Bunun yaninda O&dretmen, godzlemci ve OJdrencilerin gdérisleri de alinmis ve
O0grencilerin derse zevkle katildiklarsa, etkinliklerin timinden
hoslandiklara, bilgilerin kalici oldugu, O6grencilerin degisik zekéa
alanlarina yonelik becerilerini ortaya cikardigina dair ifadeler
gbzlenmistir.

Ozdemir (2002), Coklu Zekd Kurami ile gelistirilmis olan “Canlilar
Cesitlidir” idnitesinin doérdinci sinif Odrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki
basarilarina, tutumlarina ve OJrenilen bilgilerin kaliciliga etkisinin
arastirildigi calismasinda, deney grubu Odrencilerinin fen basarilarinin ve
6grenilen bilgilerin kaliciliginin, kontrol grubu o&drencilerine gbdre daha
fazla oldugunu, ancak 6Jrencilerin Fen’e karsi tutumlarinda anlamli bir
fark olmadigini tespit etmistir. Arastirmamizda, deney ve kontrol grubu
O6grencilerinin Fen Bilgisine karsi tutumlarinda farklilik gdzlenmesi; c¢oklu
zekd wuygulamalarinin vyapildigi okulun fiziki sartlari, Odgretmen-6grenci
profili, vyas grubu ve etkinliklerin wuygulanabilirligi gibi faktdrlerden
kaynaklanmis olabilir.

Kaya (2002), Coklu Zek& Kurami’na dayali O&dretim etkinliklerinin
uygulandigi deney gurubundaki O6drencilerin puanlarinin, kontrol grubuna
gdre bilgilerin kaliciligi acisindan anlamli olarak daha yiksek oldugunu
tespit etmistir.

Yilmaz ve Fer (2003), 1ilkdégretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinde
coklu zekd@ alanlarina gOre dizenlenen Odretim etkinliklerine iliskin
O6grenci goérisleri ve basarilarini arastirdiklari calismalarinda, uygulama
yapilan siniftaki 6grencilerde gbrsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
mantiksal-matematiksel, miziksel-ritmik zek& alanlarinin baskin oldugdu
ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda OJgrencilerin hoslanarak hatirladiklarz
etkinliklerin ve materyallerin, sahip olduklari baskin zekd alanlari ile
genel anlamda paralellik goésterdigini bulmuslardir. Ayrica, O6grencilerin
initeyi odrenmelerinde etkili oldudunu belirttikleri etkinliklerin sahip
olduklari baskin =zekd alanlariyla paralellik gdsterdigi ortaya ¢ikmistir.
Bazi O6grenciler fen bilgisi dersini deney ve oyunlarla O6grenmek
istediklerini belirtmislerdir. OJrencilere wuygulanan son testten elde
edilen bulgular, o6odrencilerin akademik basarilarinin arttigini ve On test-
son test basari puanlari arasindaki farkin anlamli oldudunu gdstermistir.

Koroglu ve Yesildere (2004), Coklu Zekd& Kurami ile diiz anlatim
yontemlerinin matematik dersindeki tamsayilar initesindeki akademik
basariya etkilerini incelemislerdir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin kavramlara tam olarak
ulasamadigir ve soru c¢ozmede ezberden yararlandigi, deney grubundaki
O0grencilerin ise matematik OJretiminde daha basarili olduklari, bilgiler
arasi iliski kurabildikleri, farkli alan bilgileri ile eslestirebildikleri
ve ginlik hayatla iliskilendirebildiklerini gdrmiislerdir.

Asci ve Demircioglu (2003), c¢oklu zekd temelli OJretimin OJrencinin
ekoloji Dbasarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve c¢oklu =zekéa
alanlarina olan etkisini arastirdiklari calismalarinda, 9.s1in1f 1lise
O0grencilerine 6lcme araci olarak ekoloji tutum 6lcedi, ekoloji basari testi
ve c¢oklu =zekd envanteri uygulamislardir. Elde edilen veriler analiz
edildiginde, deney gurubundaki O0grencilerin ekoloji basarilarinin,
geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandidi siniftaki &Jrencilerin ekoloji
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basarilarina gdre daha yiksek oldugunu; deney grubu O6drencilerinin ekoloji
tutumlari 1ile kontrol grubu ©&Jrencilerinin ekoloji tutumlari arasinda
anlamli bir fark bulunmadidini; c¢oklu zekd temelli ekoloji ders planinin
uygulanmasindan sonra deney grubu o6drencilerinin c¢oklu zekd puanlarinin,
kontrol grubu O©OgJrencilerinin c¢oklu zekd& ©puanlarina gdre daha yiiksek
oldudunu tespit etmislerdir.

6. SONUC VE ONERILER (CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS)

Fen Bilgisi dersinin iceridinin, vyasamimizin hemen her alaninda
karsimiza c¢ikmasi sebebiyle, Coklu Zekd Kurami’nin Fen Bilgisi Odretimine
uygulanmasi, gelecekte ¢evresindeki olaylari gdzlemleyen, sorgulayan,
saglikli diuslinebilen, bilgiye wulasabilen, vyaratici ve ortak c¢alismaya
yatkin bireylerin yetismesine katkida bulunacaktir. Bu arastirmada
1i1kd6gretim 5. sinif Fen Bilgisi dersi “Isi ve Isik” {nitesinde Coklu Zekéa
Kurami’na dayali 06Jretimin erisi, tutum ve kalicilik diizeylerine olan
etkililigi arastirilmistir.

Arastirmanin sonucunda, Coklu Zeka Kurami’na dayali 6fretim
yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel &Jretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubu o6drencilerinin erisi, tutum ve kalicilik
diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli fark Dbulunmustur (Tablo
5,9,10).

Coklu Zekd Kurami uygulamalari ile OJretim daha etkili gercgeklesmis,
bu yontemin uygulandigi siniftaki 0©Odrenciler, Fen Bilgisi dersine yoénelik
olumlu tutum gelistirmislerdir. Sonug¢ olarak, Coklu Zekd& Kurami’na dayali
O6gretim yoéntemi, erisi, tutum ve Dbilgilerin kaliciligi Uzerinde olumlu
yonde etkili olmustur. Coklu Zek& Kurami’na dayali Ogretime yonelik olarak
yapilan bu c¢alismanin, &Jretmenlere ve bu alanda c¢alisan arastirmacilara
kaynak teskil edecedi distntldiginden bazi Onerilerde bulunulmustur:

Oretmenin, &Jrencinin anlamakta zorlandidi konularda onun kendi zeka
grubuna dair etkinliklere katilmasini tesvik ederek cesaretlendirmesi
basarinin artmasini saJlayacaktir. OFrencilerin, sahip olduklari zeka
grubunun farkinda olmalari saglanmalidir. Boylece, 6§renciler nasil
6greneceklerinin farkina varacak ve Ogrenmeleri kolaylasacaktir. Farkl:
zekd gruplari ile etkilesim hélinde olmalari, sahip olduklari diger
potansiyelleri de gelistirecektir.

Tutumlarin, kisa siren bu arastirma slirecinde deney grubu lehine
artis gobstermesi dikkat c¢ekici bulunmustur. OJretmenler, Coklu Zekéa
Kurami’na dayali Ogretim gibi, Odrenciyi merkeze alan farkli ydntem ve
tekniklerden vyararlanmalari; hem o6drencilerin derse ilgisinin artmasini,
dolayisiyla derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerini, hem de 0&Jrenme
ortamlarinin zenginlesmesini sadglayacaktair.

Coklu Zekd Kurami’na dayali Odretim yoOnteminin, dort hafta gibi kisa
siiren bir arastirmada bile ortaya c¢ikmasi, yontemin Fen Bilgisi dersindeki
kullaniminin O&nemli ve gerekli olduduna isaret etmektedir. Ayrica benzer
calismalarin daha genis bir Orneklem {izerinde vyapilmasi, arastirmanin
uygulanabilirligini ortaya cikarmada daha saglikly genellemeler
yvapilabilmesini saglayacaktir.

OJrencilerin uygulama stirecinde ortaya ¢ikardiklari drlnlerin
degerlendirme sirecine katilmasi, hem derse olan ilgiyi artiracak hem de
O0grenmeye tesvik edecektir.

Gunumtzde, Dbireysel farkliliklarin ©n plana c¢iktidi, ©&Jrencilerin
O0grenmekten zevk aldiklari, onlara bilgiye ulasma yollarinin &Jretildigi,
yaparak yasayarak ©6Jrenme imkdnlarinin sunuldudu bir 6§retim anlayisi hizla
yayginlasmaktadir. Bu nedenle ilkemizde de son yillarda benimsenen O6drenci
merkezli, cagdas editim yaklasimlari igerisinde Coklu Zek& Kurami da Onemli
bir yer tutmaktadir. OFrencilerin aktif olduklari, kendi Ogrenmelerinden
sorumlu olduklari ve Dbireysel ©&6zelliklerinin, gii¢gli ve =zayif yodnlerinin
dikkate alindidi Dbir 0©OJrenme ortaminin saglanmasinin, daha basarilzi
sonu¢lar doguracagi disUnilmektedir.

163



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168. WIS
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.

KAYNAKLAR (REFERENCES)

Acikgdz, K.U., (1990). Isbirligine dayali 6§renme ve geleneksel
6gretimin Universite O6drencilerinin akademik basari, hatirda tutma ve
duyussal 6zellikleri {izerindeki etkileri. A.U. E§itim Bilimleri
Fakiiltesi: I. Ulusal EgJitim Bilimleri Kongresi, 25-28 Eylil, Ankara:
MEB yay. 1993. 187-201.

Armstrong, T., (1994). Multiple 1intelligences in the classroom.
Alexandria: ASCD Virginia.
Asci, Z. ve Demircioglu, H., (2003). Coklu zekd temelli o6gretimin

dokuzuncu sinif oJrencilerinin ekoloji basarisina, ekoloji
tutumlarina ve coklu zekd alanlarina etkisi. VI. Ulusal Fen Bilimleri
ve Matematik OJretimi Kongresi, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim
Fakiiltesi, Géztepe / Istanbul.

Atasoy, B., (2004). Fen &6grenimi ve O6gretimi (2. Baski). Ankara: Asil
Yayin Dagitim.

Azar, A., Presley, A.I. ve Balkaya, 0., (2006). Coklu zekad kuramina
dayali 6dretimin 6Jrencilerin basari, tutum, hatirlama ve bilissel
siire¢ becerilerine etkisi. H.U. Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U.
Journal of Education), 30, 45-54.

Biimen, N., (2001). Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu
zekd kurami uygulamalarinin erisi, tutum ve kaliciliga etkisi.
Yayinlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitislt, Ankara.

Buyukoztirk, $., (2001). Deneysel desenler, on test-son test kontrol
grubu desen ve veri analizi. Ankara: Pegem Yayinlari.

Campbell, B., (1990). The research results of a multiple
intelligences classroom. new horizons for learning on the beam. 2 May
1990. XI, 1. http://www.newhorizons.org/art miresearch.html.
Coskungoéntilli, R., (1998). Coklu zekd kurami’nin 5. sinif
6grencilerinin matematik erigisine etkisi. Egitim 97- 98 Dergisi, TED
Ankara Koleji, 1(1), 26-30.

Cirakoglu, M. ve Saracaloglu, A.S., (2009). Ilké§retimin birinci
kademesinde c¢oklu zekd kurami uygulamalarinin erisiye etkisi. Tirk
Egitim Bilimleri Dergisi, Bahar, 7(2), 425-449.

Demirci, C., (2002). Etkin &6grenme yaklasiminin ilkogretimde
uygulanmasi. Internetten 11.11.2002 tarihinde alinmistair.
www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/ yayinlar/c-etkin-oJrenme.doc.
Demirel, 0., Akino§lu, O., Acat, B., Avanog§lu, Y., Ba§cioglu, G.,
Ozkan, B., Sayan, H., Yiksel, S., Sahinel, S. ve Talu, N., (1998).
I1kdgretimde coklu zekd kuraminin uygulanmasi. VII. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi. 9-11 Eylil 1998, Selcuk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Yayinlari, Cilt: 1, s: 531-546, Konya.

Erb, M., (1996). Increasing student’s responsibility for their
learning through multiple i1ntelligence activities and cooperative
learning. Master’s Action Research Project, Saint Xavier University
and IRI / Skylight. 24.12.2002 tarihinde alinmistir.
www.indiana.edu/~eric rec/ieo/bibs/multiple.html

Gardner, H., (1993). Multiple intelligences: The theory in practice.
New York: A Division of Harper ColIins Publishers.

Goodnough, K., (2001). Multiple intelligences theory: A Framework for
personalizing science curricula. School Science and Mathematics,
101(4), 180-193.

Goziitok, F.D., (Proje YuUriUtucusi) (2001). Baskent Universitesi Kolej
Ayse Abla okullarinda c¢oklu zekd kurami uygulamasi. Yayinlanmamis
Arastirma Raporu Ankara: Baskent Universitesi.

Johnson, A. and Kuntz, S., (1997). And the survey says: How teachers
use the theory of multiple intelligences. Classroom Leadership
Online, ASCD 1( 1), 1-2.

164


http://www.newhorizons.org/art_miresearch.html
http://www.epo.hacettepe.edu.tr/eleman/
http://www.indiana.edu/~eric_rec/ieo/bibs/multiple.html

e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168. WIS
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.

. Kagan, S, ve Kagan, M., (1998). Multiple intelligences the complete
M1 book. San Clemente: CA Kagan Cooperative Learning.

. Kaptan, F. ve Korkmaz, H., (2000). Coklu zekd kurami tabanli fen
6gretiminin 6Jrenci basarisina ve tutumuna etkisi. IV. Fen Bilimleri
Egitimi Kongresi, 6-8 Eylul, 169-174.

. Kaya, 0.N., (2002). Ilk&éfretim 7. sinif 6Jrencilerinin atom ve atomik
yap1l konusundaki basarilarina, Odrendikleri bilgilerin kaliciligina,
tutum ve algilamalarina coklu zekd kuraminin etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi, Gazi Universitesi, Ankara.

. Kazak, S., Yirik, N., (Yayla), Cakir 0. S. ve Semra S., (1999). Coklu
zekd kurami OJretmen rolline iliskin gdériisler ve dislinceler. Dokuz
Eylil Universitesi Buca EJitim Fakiiltesi Dergisi. Ozel Sayi 10: 269-
274.

. Korkmaz, H., (2001). Coklu zekd kurami tabanli etkin &6Jrenme
yaklasiminin 6Jdrenci basarisina ve tutumuna etkisi. EJitim ve Bilim
Dergisi, 26(122), 71-78.

. Kbroglu, H. ve Yesildere, S., (2004). Ilkdéfretim yedinci sinif
matematik dersi tamsayilar UtUnitesinde c¢coklu zekd teorisi tabanli
6gretimin 6grenci basarisina etkisi. Gazi Egitim Fakliltesi Dergisi,
24, (2), 25-41.

. Mettetal, G., Jordan, C.A., and Harper, S.M., (1998). Attitudes
toward a multiple intelligences curriculum. The Journal of
Educational Research, 91(2), 115-122.

. Nakiboglu, C. ve Benlikaya, R., (2001). Maddenin olusumu Unitesinin
tam 6grenmeye dayali isgsbirlikli Ogrenme yontemi ile islenmesinin
dgrenme SJretme siirecine katkilari. Cukurova Universitesi EJitim
Fakiiltesi Dergisi, 2 (21), 48-57.

. Ozcelik, D.A., (1989). Test hazirlama klavuzu. Genisletilmis ikinci
baski, Ankara: OSYM egitim yayinlara.

. Ozdemir, P., (2002). Coklu zekad kurami tabanli &retim ydénteminin
O0grencilerin canlilar ¢gesitlidir tinitesini anlamalari lizerine etkisi.
Orta DoJu Teknik Universitesi, Ankara, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans
tezi.

. Saban, A., (2003). Coklu zekd teorisi ve egitimi. Nobel Yayinlarai,
Ankara.

. Saban, A., (2001). Coklu zekd teorisi . Nobel Yayincilik, Ankara.

. SUMIT., (1999). The theory of multiple intelligences. Internetten
10.10.2002 tarihinde alinmistir. http://www.pz.harvard.
edu/sumit/MISUMIT.HTM.

. Sahin, (Yanpar) T., (2001). Il1kd6Jretim 3. sinif hayat bilgisi
dersinde c¢oklu zekd kurami etkinlikleri ve g¢oklu materyal kullanmanin
O0grenciler lizerindeki c¢esitli etkileri. Cagdas Egitim, 276: 23-30.

. Tan, S., (2005). Ogretimi planlama ve deJerlendirme. Pegem A
Yayincilik.
. Yilmaz, G. ve Fer, S., (2003). Cok yo6nli zekd alanlarina gdre

diizenlenen 6Jretim etkinliklerine iliskin 6drencilerin goérisleri ve
basarilari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 235-
245.

165



e-Journal of New World Sciences Academy

PSP

Education Sciences, 1C0284, 6, (1), 147-168.
Can, $., Altun, D.G. ve Harmandar, M.
EK-1
GUNLUK PLAN
BOLUM I:
UNITE IV: SES VE ISIK
Onerilen Siire: 2 ders saati
DERS: FEN Konu: A. SES
BiLGisi 1. Titresen Cisimler Ses Uretir; Uretilen Ses Bulundugu
Ortamda Yayilir. Ses Nasil Olusur?
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlari
/Hedef ve
Davranislar

AMACLAR:
Sesin olusumunu, yayilmasini, hizini yansimasini ve
60zelliklerini, gdzlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve
farkli etkinliklerle kavramlari amaclanmaktadir.
OGRENCI KAZANIMLARI:

1. Sesin yasamamizdaki ©nemini orneklerle acgiklar.

3. Ses kaynaklarina o&rnekler verir ve c¢evresinde c¢esitli

sesler oldugunu fark eder.
4. Sesin titresim vyapan cisimler tarafindan Uretildigini

deneylerle gdsterir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri

titresim, sesin frekansi, ses

ses siddeti

Ses, ses kaynagi, diyapazon,

dalgasi, kulak, duyma,

s s Coklu zeka uygulanmalari sunu, anlatim, tartisma, soru-cevap,
Ogretme-Ogrenme- i 1 den rastirm timevarim r tartismasi
Yontem ve Teknikleri 1?06 eme,l eney, aras a, tumeva r grup ta smast,
timdengelim.
Kullanilan E§itim Fen Bllng%UKltabl, yard1m01 derf kltaPlarl, an51k}opedller,
.. : levhalar, O6grencilerin hazirladidi sesi olusturan mizik

Teknolojileri- .
Arag¢, Geregler ve aletlerdi.

, .. S A Ao .
Kaynakca Deney Malzemeleri: Tahta parcasi, iki adet ¢ivi, léstik, c¢ekig

Trampet, fasulye taneleri, tokmak

Ogretme-Ofrenme Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

“Ses kaynaklarimiz hangileriydi?
Birkac Ornek verebilir misiniz?”

Gidiileme

“Acaba bu ses kaynaklarinda ses nasil meydana geliyor?”

Gozden Gegirme

“Dersimizde sesin nasil meydana geldigini deneylerle
gbrecegiz.”

Derse Geg¢is

“Ses kaynaklarinin titresimleri sonucunda ses meydana
gelir. Bir saniyedeki titresim sayisina sesin frekansi denir.
Titresim durdugunda sesi duyamayiz. Cinkl ses; titresim
devam ettigi slire icinde isitilebilir. Yani ses, titresime
bagli olarak olusur.
Cisimlerdeki titresim olayi sesin olusmasini saglar.
Ancak her cisimden ¢ikan titresimi duyamayiz.
insanda soluk borusundan gelen hava, girtlagimizda
bulunan ses tellerini titrestirerek ses olusturur. Meydana
gelen ses; agiz, dil, disler ve dudaklar yardimiyla
anlasilabilir bir hale gelir.
Flit, kaval gibi miizik aletlerini ifledigimizde hava,
titreserek sesi olusturur.” Seklinde konu aciklanir.
Ofrencilere yazdirilan sarkilari kendi miizik aletleriyle
calmalari istenir. Yaptiklari miizik aletinde neyi
titrestirdikleri soylemeleri istenir. Toplanan milizik aletleri
sinifin miizik kdsesine yerlestirilir.

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney,
problem ¢ézme vb.)

Ogrencilerin mizik aletleriyle konuyu tekrar etmesi
Dinleme ve izleme, anlatim, soru-cevap, gbzlem, inceleme,
deney yapma

Grupla Ogrenme
Etkinlikleri

(Proje, gezi, goézlem
vb.)

Konuyla ilgili deneyler diizenleme:
1. Sesin olusmasi.
2. Sesin titresimlerden meydana geldigini gdsterme.

Ozet

Ses, ses kaynaklarinin titresmesi sonucunda meydana gelir.
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BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel degerlendirme:

2. Ses nasil meydana gelir?
3. insan sesi nasil meydana gelir?
4. Ses veren cisimlerin 6zellikleri nelerdir?

Grup degerlendirme:

1. OJrencilerin grup ici davranislarinin gdzlenmesi,
degerlendirilmesi.

2. Ofrenme giicliijii olan &grencilerle birebir
ilgilenme, basitlestirilmis etkinlikler yapma

Dersin Diger Derslerle

Iligkisi

Planin Uygulanmasina
Iligkin Ag¢iklamalar

Konu Onerilen 2 ders saatinde islenmis ve dederlendirme
etkinlikleriyle pekistirilerek amacina ulasmistair.
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X
INWSZY

EK-2
Sozel dilsel zeké
e Kisa bir hikidye yazma
e Bir kavram, nesi var etkinligi ile ele alinir
e Akrostis kullanilar
e Venn semasi kullanilir
e Konuya iliskin bir slogan yaratilir
e Islenen konuyla ilgili, bir meslekle iliskisi kurulur
Mantiksal matematiksel zeké
e Bulmaca hazirlama
e Deney yapma
e Bilmece yazma
e Oyun kartlari hazirlama
GOrsel uzamsal zekda
e FEtrafimizdaki gdrsel uyaranlara dikkat edilmesi
e Konuyu hayalimizde canlandirarak resmini ¢izme
e Konu ile ilgili fotograflar cekme

e Model hazirlama
Bedensel kinestetik zekéa
e Rol yapma
e Bir kelime ya da kavrami canlandirma
e Pandomim yapma
e Yapboz yapma
Miziksel ritmik zekéa
e Bir sarki yazma
e Ses efektleri kullanma
e Sinifca mizik aleti calma
e SoOzcikler cingillara donistirme
Sosyal zeké
e Tartisma yapma
e Grup calismasi yapma
e Konuyla ilgili oyun olusturma
e Video hazirlama
I¢sel zeké
e Bir hareket plani hazirlama
e Kendine hedef belirleme
e Sessiz calisma
e Kisisel siirler yazma
e Her seyi birak ve oku calismasi yapma
Dogaci zeké
e Konu ile ilgili doga gezisi yapma
e Doga olaylarindaki degisimler kaydetme
e Doda ile ilgili videolar hazirlama
e Konu ile ilgili kolleksiyon hazirlama
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