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OKUMA YAZMA OGRETIMINDE OZEL BIR YONTEM:
SES ODAKLI Dil, OGRETIM YONTEMI

OZET
Konusma editimin temel aracidir. Cinkidi konusma becerisine
dayali vyeterlilikler, her derste basarili olmanin 06n kosuludur. Bu
nedenle sb6zel iletisimde gli¢cliik ¢eken Dbazi c¢ocuklar, okul c¢aginda
ozellikle okuma-yazma 6gretim stirecinde akademik yetersizlikler
yasayabilmektedirler. Bu calisma Ilkégretim diizeyinde kaynastirma
eitiminden vyararlanan, ancak dil wve konusma sorunlari yasayan
cocuklara, dinleme ve konusma becerilerini gelistirici c¢alismalarla,
okuma ve yazmayl OJretmek amaciyla yapilmis, bu ama¢ icin “Ses odakli
Dil Ogretim Yontemi” gelistirilerek-6nerilmistir. Bu yontem
uygulanirken, kelimeler ic¢inde, hece ve ses olusumlari incelenir.
Kelimeler ig¢inde asamali olarak Odgretilecek sesler mevcuttur ve bu
kelimelerle sese, ses yoluyla da hece, kelime ve cimlelere ulasilir.
Bu slirecte Tirkgenin O6zellikleri kavratilmaya calisilir.
Anahtar Kelimeler: Dil ve Konusma Sorunu Olan Cocuklar,
Tirkcenin Yapisal Ozellikleri,
Okuma Yazma Ofretimi,
Ses Odakli Dil OJretim Yontemi

A SPECIAL METHOD IN TEACHING READING AND WRITING: VOICE-ORIENTED
LANGUAGE TEACHING METHOD

ABSTRACT
Speaking is the main tool for education since the skills
depending on speaking ability are prerequisite to be successful in any
lesson. For this reason the kids, having oral communication
difficulties, may have problems in school especially when learning
reading and writing skills. This study is carried out to teach reading
and writing skills to the kids with language and speaking disabilities
who are attending integrated education in the elementary level. For
this purpose "Voice-Oriented Language Teaching Method" was developed
and suggested. While applying this method, voice and syllable
formations will be analyzed regarding the words. There are voices in
the words that need to be taught progressively. Using these words,
voices can be achieved which can lead to syllables, words and
sentences. During this process the characteristics of Turkish language
will be tried to comprehend.
Keywords: Children With Speaking Disabilities,
Characteristics of Turkish Language, Teaching Literacy,
Voice-Oriented Language Teaching Method
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Dil, bireyin baslangic¢cta anne ve vyakin c¢evresinden, daha sonra
da iliskili bulunan c¢evreden 06Jrenilen, insanin bilincaltina inen ve
bireyin bir toplumla en gii¢cli badini kurmasini saglayan bir aractir
(Sever, 1993: 9). Anlasmayl temin eden bu arac¢ sayesinde, insanlar
duygularini, disincelerini, fikirlerini, birbirlerine aktarir ya da
isteklerini anlatmaya calisirlar (Ergin, 2002: 3).

Dil olgusu, temelde anlam ve ses eklemliligine dayanan c¢ok
yonli, gelismis dizgesel bir yapidadir. Kendine 6zgii ilke ve kurallari
olan her dilin, betimlenmesinde temelde bir anlam 6gesi wvardir. Dilin
anlam yonldl bireyin dili edinmesinde oldukgca Onemli Dbir isleve
sahiptir. Cunki birey dili edinme sirecinde, duydudu her Dbir sesi
algilamaya ve anlamlandirmaya calisir. Algilanan ve anlamlandirilan
her bir ses veya soyut somut her tiirlt wvarlik dilin «c¢ift
eklemeliligini olusturan ses imgesiyle kavramlastirilir. Boylece dilin
dizgesel bilesenlerinin anlamiyla beraber, bulundudu ortamdaki her bir
uyarici taninir ve dilin diinyasinda tanimlanir. Dil sosyal bir olgudur
ve yasantilar yoluyla bireylerde beceriye doéntstr (Karadiiz, 2007: 286-
287) .

Alti vyasinda ilkogretim c¢adina gelmis bir c¢ocuk, c¢evresiyle
kurdugu etkilesim sayesinde dili dogal bir slrecte kullanmaya ve
iletisim silireclerinde kendini yeterince ifade etmeye baslar. Oysa dil
ve konusmaya bagli sorunlari nedeniyle temel dil Dbecerilerinde
sorunlar yasayan c¢ocuklar vardir ve bu c¢ocuklar dinleme ve konusma
sorunlari olmasina radmen, normal c¢ocuklara uygulanan ydntemlerle
okumayi-yazmayl OJrenmeye c¢alismaktadir. Oysa okuma-yazma OJretiminin
amaci, cocugun gelisim dizeyine uygun olarak okuma ve yazmanin temel
becerilerini kazandirmak ve c¢ocugu anadilinde kendini yeterince ifade
edebilir dizeye getirmektir. Ayrica okuma vyazma 6gretimi ile
kazandirilacak beceri ve aliskanliklarin niteligi bireyin gelecekteki
basarisini ya da basarisizligini Dbluylik oranda etkilemektedir (Kavcar
ve didgerleri, 1997: 27). Tifekgioglu’'na gore (2005: 24-20) “Her
vastaki Ogrencilerin 6drenme ve uyum sorunlariyla bedensel, zihinsel,
bireysel ve toplumsal o6zellikleri arasinda siki bir iliski wvardir”.

Baz1l 6grencilerin, ozel durumlari sebebiyle ortalama Dbir
O0grenciden daha yavas 0Jrenebildigini wvurgulayan Bloom ise (1995: 256)
etkili bir sekilde o6drenebilmek ig¢in, bu 6Jrencilerin daha c¢ok zamana,
dikkate ve O&Ozene gerek duydudgunu ifade etmektedir. Cunkii o6grenmede
bireysel ayriliklar sdz konusudur. Bu nedenle, okuma-yazma OJretiminde
dil wve konusma sorunu gibi ©6zel durumlari olan c¢ocuklar icin farkl:
yontemlerin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

E§gitimin en genel amaci bireylere ig¢inde bulunduklari topluma
sagliklys Dbir uyum  yapabilmeleri dogrultusunda yardim etmektir
(Giltekin, 1990: 775). Konusma yetisi Dbireyin sosyal iliskilerini
belirleyen en Onemli iletisim becerisi, pek c¢ok bilissel ve akademik
becerileri edinmenin de bir yoludur. Dile dayali bazi temel beceriler
bakimindan vyasitlarindan farkli olan, dil wve konusma sorunu olan

cocuklar, okuma-yazma O0gretim sUrecinde sorunlarla
karsilasmaktadirlar. Bu sebepten bu cocuklar konusmayi gelistirici ve
okuma-yazmayi O6Frenmeyi kolaylastiraici yontemlere ihtiyac
duymaktadirlar. Cinkl bu c¢ocuklarin algi dinyasi vyasitlarindan
farklaidir.

Ginimltizde, sorunu her ne olursa olsun bitin c¢ocuklarin gelisim
diizeylerinin dikkate alinmasini 6ngdren cagdas egitim anlayisi
hédkimdir. Dil wve konusma bozuklugu olan c¢ocuklar, okuma-yazma Ogretim
sirecinde dilin Dbilesenlerine yonelik uygulamalarla dinleme ve
konusmayil gelistirici etkinliklere ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu nedenle
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dil O0gretiminde bu cocuklarin 0zelliklerinin dikkate alindigi
yontemlerin denenmesine gerek vardir.

Dil wve konusma bozuklugu vya da sorunu, Ozriin tirine bagla
olarak, ©6zel editim uygulamalarini gerektiren bir sorundur. Karma ve
6zel bir yéntem olarak deferlendirilebilecek “Ses 0dakli Dil Ofretim
Yontemi” ile dil ve konusma sorunu olan cocuklarin dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi, ayni zamanda okuma ve yazmanin
O0gretilmesi hedeflenmektir. Bu yontem uygulamalarinda cocudun hedef
kelime icinde hedef sese ulasmasi saglanir. Ikinci olarak cocuk,
ulastidil ses yoluyla hece, kelime, cimle kurmaya Ozendirilir. Yoéntem
uygulamalariyla; c¢ocugun kelime hazinesinin gelistirilmesi wve dilin
yapisinl sezerek Ogrenmesine yonelik uygulamalar yapilirken, okumaya-
yazmaya yonelik temel Dbeceriler kazanmasi sadlanir. Bu silirecte
cocugun vyaraticiligi desteklenmeye ve sdzel dil gelisimine katkida
bulunmaya calisilir.

3. ANALITIK GCALISMA (ANALYTICAL STUDY)

Bu calismanin amaci, dil ve konusma sorunlari olan c¢ocuklar ic¢in
6zel bir ydntem gelistirerek-Onermektir. Bu amag¢ ic¢in “Ses Odakli Dil
Ofretim Yéntemi” gelistirilmistir. “Ses Odakli Dil OJretim Ydntemi”nin
amaci dil sorunlari olan c¢ocuklarin dinleme, konusma becerilerini
gelistirecek uygulamalarla, Turkcenin yapisal Ozelliklerini kavratmak
ve okuma-yazma Ogretim siirecini daha anlasilir héle getirmektir.

Yontem uygulamalari ve asamalari tasarlanirken, dil ve konusma
sorunlari olan c¢ocuklarin 6zellikleri ve Tlurkcenin yapisal Ozellikleri
arastirilarak-incelenmistir. Dilin bilesenlerine yodnelik, sesbilgisel,
sb6zdizimsel c¢alismalara karar verilirken, dil ve konusma bozuklugdu
olan c¢ocuklarin ses, hece ve kelime olusturmaya yodnelik sorunlari goéz
6niinde  bulundurulmus, bu c¢ocuklarin dili kullanma Dbecerilerini
gelistirecek, sdzcik tiretme ve olusturmalarini kolaylastiracak
etkinlikler disintlmistir.

4. KURAMSAL/KAVRAMSAL CERCEVE VE TARTISMA
(THEOROTICAL/ CONCEPTUAL FRAMEWORK AND DISCUSSION)

Konusma bireyin sonradan kazandidi ve 0Odrendidi bir beceridir.
Bu Ogrenme, genellikle taklit yoluyla olur. Cocuk doJustan konusmayi
O0grenmek icin gereken bir takim niteliklere sahip olsa bile konusma
O6gretilmedigi ya da konusmak ig¢in uygun o6renme ortami bulamadiginda,
konusma becerisi kazanilamaz. Codu c¢ocuk ic¢in kendiliginden ve c¢ok
fazla zorlanmadan gerceklesen bu sltre¢ bazi c¢ocuklar ig¢in kolay
olmayabilmekte ve dil edinimini ve konusmayi gelistirmede zorluklarla
karsilastiklarindan, yardima gereksinim duyabilmektedir (Diken, 2010:
330) .

Konusma ig¢in 0©zel tek bir organ yoktur. Konusma bircok organ
esglidim icinde c¢alismasiyla olusan bir iletisim big¢imidir. Karain zari,
akcigerler, soluk borusu, hancere, yutak, sert ve yumusak damak, kiictik
dil, dil, c¢ene, disler, dudaklar, agiz ve burun bosludundaki avurtlar
ve bu organlarla ilgili sinir ve kaslarin esgldim ic¢cinde c¢alismasiyla
konusma gerceklesir (Ozsoy ve digerleri, 1998: 80).

Konusma eylemi zihinsel, fizyolojik ve fiziksel boyutlari olan
bir olusumdur. Bu eylemin gerceklesmesi icin beyin konusma organlarini
uyarir ve cigerlere alinan hava, karin boslugu, diyafram, gogis
kaslari, gogis kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarin

hareketi ile ses olusarak, sekillenir (Ozay, 2007: 86). Boylece
beynin konusma organlarina gdnderdigi ileti, konusma organlarini
uyarir ve ileti dil dizgesi icindeki seslere doéniisir. Konusanin

agzindan c¢ikan sesler dinleyenin kulagina dodru dalgalar halinde
yayilir (Adali, 2004: 28).
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Ancak 0©0zel durumlari nedeniyle, bazi cocuklar ig¢in dili edinmek
ya da kullanmak gii¢c olmakta, buna Dbadli olarak, dil ve konusma
sorunlari ortaya c¢ikmaktadir. Bu cocuklardan bir kismi sdzclik ve
anlamini olusturmada (bicimbilgisi-anlambilgisi), bir kismi sozcikleri
birbirine baglamada (bicimbilgisi) bir kismi dilin ses sitemini
organize ederek {Uretmede (sesbilgisi) bir kismi da dilin kullanimina
(edimbilgisi) iliskin sorunlar yasamaktadirlar. Konusma eylemi cocukta
duyusal gelisim, motor gelisim, psiko-motor olgunlasma ve zihin ve dil
gelisimine Dbagli olarak gelisir. Belirtilen bu gelisim siirecinde
ortaya c¢ikabilecek herhangi bir gecikme veya gelisimsel gerilik bu
cocuklarin konusma sorunlarina neden olmaktadir (Mavis ve digerleri,
2008: 300-301).

Dil wve konusma sorunlari olan c¢ocuklarin konusma gelisimini
etkileyen yavaslatan, Ozre sebep olan ya da sltrdiiren cesitli nedenler
vardir. Konusma sorunlari kisiden kisiye, zamana duruma gbre
degisiklik gbsterebilir. Konusma ve dil gelisimini etkileyen nedenler,
zihinsel o&zlUr, fiziksel 0zlr, duyusal &6zir, duygusal yoksunluk, uyaran
eksikligi, psikolojik bozukluklar, wuzun siiren ve sik tekrarlayan
hastaliklar olarak siralanabilir (Bolikbasi ve digerleri, 2010: 76).
Ancak, konusma sorunlarina yonelik nedenleri, vyapisal, gdrevsel ve
psikolojik nedenler olarak ¢ kisimda incelemek mimkindir (Si§irtmac
ve Gul, 2008: 140).

Dil wve konusma sorunlarinin bircok tanimi wvardir. Bu sorunlar,
konusmanin akisinda, ritminde, tizliginde, vurgularinda, ses
birimlerinin cikarilisinda, eklemlenisinde, artiktiladsyonunda,
anlaminda bozukluk olarak tanimlanabilir (MEGEP, 2007: 9). Amerikan
Konusma ve Isitme Dernedi (ASHA, 1983) dil sorunlarini ‘sdzel dili
edinme, kavrama ve ifade etmedeki her hangi bir glt¢lik’ olarak
tanimlamaktadir.

Konrat (2010: 97) dil wve konusma sorunlarini, “iletisimin
herhangi Dbir nedenle ve herhangi bir boyutunda aksama” olarak
tanimlamakta, bu sorunlari "konusma Ozurd", "konusma bozukluklari",
"dil ve konusma bozukluklara" vb. terimleri ile iletisimde
karsilasilan olumsuz durumlar olarak ele alarak, "gecikmis konusma",
"dil gelisiminde gecikme", "kekemelik", "afazi", "genizsi konusma",
"artikiilasyon Dbozuklugu", "ses Dbozuklugu", "afoni" vb. terimlerle
cesitli tirlere ayrildigini ifade etmektedir.

Konusma editimin temel aracidir. Clunkii konusma becerisine

dayali yeterlilikler, her derste basarili olmanin 6n kosuludur. Sozel
iletisimde glicliik ¢eken ve hangi nedene bagli olursa olsun, dil ve
konusma sorunu olan c¢ocuklar, okul c¢aginda Ozellikle okuma-yazma
Ogretim stirecinde akademik yetersizlikler yasayabilmektedirler.
Ilerleyen yaslarda yasadiklari yetersizlik ve basarisizlik duygusu bu
cocuklarin psikolojik wve iletisimsel sorunlarinin artmasina neden
olabilmektedir. Bu nedenle dil ve konusma sorunlari olan c¢ocuklar ic¢in
okuma-yazma OJretim sltrecinde gelisim dizeylerine uygun Odretim
yontemlerin tercih edilmesi ve dil ve konusma sorunlarini azaltacak ve
dili kullanma Dbecerilerini gelistirecek, uygulamalarin vyapilmasi
gerekmektedir.

4.1. Ses Odakli Dil O§retim Yéntemi ve Asamalari
(Voice-Oriented Teaching Method and Stages)

Amerikan Dil, Konusma ve Isitme dernedi (ASHA,1983) konusma
sorunlarini, dil wve konusma bozukluklari olarak ele almakta ve dil ve
konusma bozuklugunu; konusma, vyazma ve diger sembol sistemlerini
kullanma veya anlamada bozulma olarak tanimlamaktadir. Buna godre dil
bozuklugu, anlama yani alici dilde ve {retim yani ifade edici dilde
bozulma olarak karsimiza c¢ikabilmektedir. Bu nedenle alici dil
becerilerinde yetersiz olan cocuklar, yonergeleri algilama ve
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uygulamada zorluk yasayabilmekte ve siklikla kendilerine sdylenenlerin
tekrarlanmasini talep etmektedirler. Bu c¢ocuklar ifade edici dil
becerilerinde kodlama sorunlari yasarken, dil bilgisi hatalar
yapabilmekte, bazen dodru soézcigi bulma konusunda sikintilar ve bazen
de iletmek istedikleri mesaja yonelik, iletisimsel sorunlar
yasayabilmektedirler (Kuder, 1997; Vaghn ve digerleri, 2007).

Dil, insanlarin iletisim kurmak amaciyla kullandiklari Dbir
aractir ve insanlar iletisim kurmak icin bir dil sistemini kullanmak
ve &Jrenmek zorundadir. OJretimsel acidan o6nemli olan dil ve konusma
sorunlari yasayan cocuklara dil sistemini kullanmayi nasil
O0gretilecedi konusudur. Clinkii c¢ocuun dili iletisim araci olarak
kullanabilmesi ig¢in dille 1ilgili sembolleri oOdrenmesi belleginde
saklamasi ve gerektiginde kullanmasi gerekmektedir (Aral ve digerleri
2001 a; Kandir, 2007).

Cocuklar dil sistemini 6Jrenirken tek tek sodzciikleri ve bunlarin
yan yana gelmesiyle olusan cumleleri degdil, bunlarin nasil bir araya
gelecedini Dbelirleyen kurallar sistemini de 0OJrenmekte ve bildik
stzciikleri ve 0Odrendikleri kurallari kullanarak, vyaratici clmleler
olusturmaktadirlar. Dilin bilesenleri arasindaki farkliliklar aslinda
sinif OJgretmenlerinin tam olarak fark edebildikleri bir konu degildir.
Dikkat edilen sey genelde 0OgJrencilerin birkagc sesi sdOyleyememesi,
sbylerken vya da vyazarken Dbazi ekleri unutmalara, cumle kurmada
zayi1flik, dil Dbilgisi hatalari gibi konular olmaktadir. Aslinda
bunlarin hepsi dilin bilesenleri kapsamina girmekte bu da c¢ocugun
hangi alanla ilgili zorluk vyasadiginin isareti oldugu bilgisini bize
vermektedir. Bu yonilyle de§erlendirildiginde dil, icgerik (semantik-

anlam), bicim (fonoloji-ses bilgisi, morfoloji-sozciik bilgisi,
sentaks-sdzdizimi) ve kullanim (pragmatik) bilesenlerinin birlesimidir
(Diken, 2010: 328). Demek oluyor ki konusma sorunlarini gidermede bu

bilegsenlere yonelik uygulamalarin yapilmasi gerekir.

Bicimsel ac¢idan deJerlendirildiginde c¢ocuklar, b,p,m,n,k,g gibi
sesleri 0-3 yas doneminde, s,s,z,C,¢ gibi sesleri ise en ge¢ 5 yasina
kadar edinmektedirler. Strtliinmeli sesler ig¢ginde s ve z sesi en zor
edinilen sesler olmaktadir. “r” sesinin edinimi 6 yas civarina kadar
sirmekte, tim seslerin edinimi 7 vyas civarinda tamamlanmaktadir.
Ornedin, “k” sesi &nce sdzcilk sonunda kazanilmakta, sonra basta ve iki
iinldl arasinda sesletilmektedir (Ege, 2004; Topbas, 2008). Sesbilgisel
sorunlar bu slrecte edinilmesi gereken sesleri edinmede vyasanan
sorunlar ya da hedef ses vyerine vyanlis ses {retme durumudur. 3-4
yaslarinda c¢ocugun so6zclik hazinesi 1000 civarindadir. Bu vyaslarda
6zne, vyiklem ve nesne arasindaki iliskileri anlayan c¢ocuk c¢ekim
kurallarini uygulayabilir ve konusma dilinde zamanlari kullanabilir.
4-5 vyaslarinda c¢ocuk ¢ok konuskandir, 5-6 vyaslarinda c¢ocugun dil
kullanimi vyetiskin diline benzemektedir. Bu yaslarda c¢ocuklar, bes
sdzciik iceren clumleler kurabilmektedirler (Berk, 2006). Dolayisiyla,
okul c¢agina gelen c¢ocuklar, kok ve ekler bigiminde sézciklerin
olusumlarini, sozcliklerin anlam ve tir Dbakimindan degisimlerini

kavramaya (Topbas,2008) ve Tirkc¢cenin esnek sOzdizimine wuygun 5-6
kelimeden olusan cimlelerle kendilerini ifade etmeye baslamaktadirlar.
Ancak dil ve konusma sorunu olan cocuklar, bireysel

farkliliklarina gdre, kullandiklari climlelerdeki kelimelerdeki sesleri
ya yanlis olusturmakta ya da baska bir sesin yerine kullanmaktadirlar.
Sesbilgisel sorunlara bagli olarak bigimsel sorunlar yasayan dil ve
konusma bozuklugu olan c¢ocuklar, sinirli sdzcik dagarcidina sahip
olmalari nedeniyle icerigi yani anlami yansitmada glicliklerle
karsilasabilmekte, dilin bilesenlerinde yasanan sikintilar sebebiyle,
dilin kullanimi konusunda iletisimsel sorunlar yasayabilmektedirler.
Bu nedenle “Ses Odakli Dil Ogretim Ydntemi” uygulamalarinda, okuma-
yazma etkinlikleri, dinleme ve konusma editiminden badimsiz dedildir.
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Orenme basarisi, okudugunu ve dinledigini anlama ve yorumlama
glicline, disinlp tasarladiklarini yazili ya da sozll anlatma becerisine
dayanmaktadir (Tirkce Programi, 2005). Dolayisiyla bu c¢ocuklar icin,
dinleme ve konusma Dbecerilerini gelistirici, okuma ve yazmayil
kolaylastirici uygulamalar tercih edilir. Gorsel okuma ve gdrsel sunu
alanlariyla bltitlinlestirilen etkinliklerde, cocuklarin zihinsel
becerilerini gelistirecek uygulamalara yer verilir.

Cocuk, dinyayi sahip oldugu kelime sayisi kadar bilir. Bu yilizden
cocugun dinya ile 1ilgili bilgisi ve aktif anlama kabiliyeti kelime
dagarcigi ile oOlciilebilir (Flood, 2003: 936). Bu sebepten “Ses Odakli
Dil OJretim Yoéntemi” uygulanirken, dil ve konusma sorunlari yasayan
cocuklarin sinirli sozcik dagarcidil =zenginlestirmeye ve anlamsal
olarak iliskili kelime aglari olusturularak, gelistirilmeye calisilir.

Birey vyasaminda c¢ok ©Onemli vyeri olan okuma-yazma becerisi,
kelimeleri c¢ozmek ve climle kurmaktan ©Ote, islevsel Dbir okur-
yvazarliktir. Bunun anlami, okududunu ve dinledidgini anlayabilme; kendi
duygu ve dislincelerini etkili bir sekilde ifade edebilecek nitelikte
bir okur-yazarlik becerisine sahip olmaktir (Ozden, 1999: 19). Bu
nedenle “Ses O0Odakli Dil Oretim Yéntemi” uygulamalarinda c¢ocudun
dinleme ve konusma diizeyi baslangi¢ diizeyi temel alinarak, dinleme-
konusma-okuma ve vyazma gibi dilin temel Dbecerilerinin iliskisi
kurulur. Uygulamalarda Tirkcenin bicimsel, sesbilgisel ve sbdzdizimsel
6zellikleri kavratilmaya calisilair.

“Ses Odakli Dil OJretim Yéntemi”nin amaci dil sorunlari olan
cocuklarin dinleme, konusma becerilerini gelistirecek uygulamalarla,
Tirkgenin vyapisal ©Ozelliklerini kavratmak ve okuma-yazma OJretim
slirecini anlasilir hé&le getirmektir.

Cocuk, anlam ve ses bilgisini birbirinden ayirt etmeyi o6Jrenmek
ve bu farkin dodasini anlamak zorundadir (Yildiz, 2010: 31). Bu
sebepten, yoéntem uygulanirken, sesbilgisel c¢alismalar sirasinda,
cocugun bitin sesleri sadece tanimasi dedil, sdyleyis O&zelliklerini
kavrayarak, anlam ve ses bilgisini birbirinden ayirt etmeyi &Jrenmesi
ama¢lanir. Bu c¢alismalar sirasinda, kelime-hece ve ses olusumlari
incelenirken, wvurgulama c¢alismalarina yer verilir. Cocudun ginlik
hayatta kullandigi sdzcik sayisi artirilmaya ve Tirkgenin sdzdizimini
kavratilmaya calisilir. Okuma-yazma OJretiminde en etkili faktdrlerden
birisi O0gretmendir (Cemaloglu, 2000: 5) ve 6gretimde bireysel
ayriliklar so6z konusudur. Bu sebepten okuma-yazma OJretim siirecinde
hangi seslerle Dbaslanacagina bireysel farkliliklari goz 6ninde
bulunduracak olan o6Jretmen karar verir. Asamalili olarak elde edilecek
seslere ulasmak ic¢cin kelimeler Ozenle secgilirken, sesin ddéngiisel bir
sirayla tekrarlanmasina dikkat edilir. Boylece Onceki 0©6dgrenilenlerle,
yeni 6drenilenler arasinda bag kurulmaya calisilir.

Tablo 1. Ses Ogretimi
(Table 1. Voice teaching)
Kar Kar k-a-r r
Kir k-1r k-1-r k

Irmak | 1r-mak | 1-r-m-a-k | m

Bilindigi gibi Tirkce fonetik vyapida, okundugu gibi vyazilan,
yazi1ldidi gibi okunan bir dildir. Bu 6zellik Tirkgedeki harflerin ve
seslerin birebir eslesmesinden ileri gelmektedir. Bu yontem ile
okumanin vyazmanin Odrenilmesinde, harflerin kendine ait ve deJismez
bir sesinin olmasi, ©OJrenmede hem tutarlilik hem de kolaylik saglar.

Genel olarak dillerde ii¢ tiirlit ek vardir. On ek, ic ek, son ek.
Tirkgede yalniz son ek vardir. Tirkgede kullanilan son ekler, yapim ve
cekim ekleridir. Gerek vyapim ekleri, gerekse c¢ekim ekleri kendi
aralarinda dizimsel bir sira izlerler. Sira dedistiginde anlam degisir
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(Demircan, 2004: 95). Tirkgenin eklemeli dil yapisi, gerek kelimelerin
iretilmesinde, gerek algilanmasinda, beynin kelime organizasyonundaki
islemleri ile paralellik gosterir. Tlrkce kelime yapisinda eklerin ve
koklerin ayirt edilebilir bir nitelik tasimasi, Dbeyinde anlama ve
anlatma boyutunda kelime {zerinde gerceklesen Dbilissel islemleri

kolaylastirir (Onan, 2005: 296). “Ses Odakli Dil Ogretim Yéntemi”nde
sbzcliglin sonuna c¢ekim ve yapim ekleri getirilerek, sozclk ve anlamini
olusturmaya yonelik beceriler (bicimbilgisi-anlambilgisi)
kazandirilmaya ve Tirkcenin bicimsel 6zellikleri kavratilmaya
calisilair.

Tirkce sbzcliiklerde sesler birbiriyle uyumludur. Yani ses

uyumlari vardir. Ince sesliyle baslayan bir s&zciitk inceyle, kalinla
baslayan kalinla biter “supiirge, c¢icekler, Ankara, tahtalar” gibi
(Gileryiz, 1998: 16). Tirkcenin ahenkli (uyumlu) bir dil olusu bundan
6tiriidiir. Ayrica Tirkce farkli bir miizikalitesi olan bir dildir. “Ses
Odakli Dil Ofretim Yéntemi” uygulamalari sirasinda, Tiirkgenin ses
mizikalitesine yonelik uygulamalar yaptirilir.

Tirkcenin sessizlerinde dahi benzesme ve birbirini etkileme

vardir. Ornek: Dur - gun (k&k, yumusak sesli oldudu icin ek de yumusak
sesliyle) Ornek: Sus-kun (kék, sert sesli oldugu icin ek de sert
sesliyle.) Bu benzesme kdke gelen eke de yansir. (Ornek: Balik-baliga)

“Ses Odakli Dil OJretim Yéntemi” uygulamalarinda kelime ve hecelerle
uygulamalar vyapilirken, Tirkgenin ses olaylari ile ilgili calismalara
yer verilir. Boylece dil wve konusma sorunlari olan c¢ocuklarin
sesbilgisel sorunlarina c¢oézlimler getirilir.

Bilissel Stratejiler

v

Sesbilgisel Calismalar

Dinleme ¥ Konusma

Gorsel Okuma

v

Fonetik Farkindalik

)y

Gorsel Okuma

Okuma A Yazma

S6zdizimsel Calismalar

7
Bilissel Stratejiler

Sekil 1. Ses odakli dil Ogretim yontemi ve OJrenme sireci
(Figure 1. Voice-oriented teaching method and teaching process)

Tirkcede soézdizimi farklidir. Tiirkce cimle yapisi, “Ozne-Tumlec-
Yiklem” siralamasindan olusur. Farkli dizimlerine devrik climle denir.
Tirkgede anlatimi belirleyen temel 0&Jeler Once gelirken tamlayica
0geler sonradan gelirler (Keskinkilig, 2005: 232). Tirkcede yardimci
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63de (tumleyen/tamlayan) basta, esas 6Je (tumlenen/tamlanan) sondadir.
“Ses Odakli Dil OJretim Yéntemi” ile Tilrkcenin sdzdizimine yonelik
uygulamalar, dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gdrsel
sunu okuma etkinlikleriyle Dbitiinlestirilir. Boylece dilin kullanimina
yonelik sorunlar giderilmeye calisilir.

Dil ve konusma sorunlari olan c¢ocuklar, tek basina sese dayalzi
calismalarda, bazi sesleri c¢ikarmada, hecelemede ve hece yapilarindan
hareketle kelime olusturmada gilicliikler yasayabilmektedir. Bu sebepten
“Ses 0Odakli Dil OJretim Yéntemi”nde cocudun anlam evreninde var olan
kelimelerden hareketle, asamalili olarak sesler, sesler vyoluyla da
heceler wve kelimeler olusturulur. Bu slirecte Tirkgcenin mantikli
yapisindan yararlanilir ve anlam ikinci plana itilmez.

Buna godre bu yontemde okuma yazma O6Jgretim siirecinde {ii¢ asama
vardir: Hazirlik Asamasi, Okuma ve Yazma OJretimine Gecis Asamasi,
Okuma-Yazmada Ilerleme ve Serbest Okumaya Gecis Asamasi

4.1.1. Hazirlik Asamasi (Faundation Stage)

Ana dili ogrenme; ayirma, ¢dzme, Dbirlestirme, diizenleme gibi
islemleri gerektiren, konusma, dinleme, vyazma, okuma etkinlikleriyle
gelisen diisiinsel, duygusal, duyumsal ve bireye 06zgii bir anlam evreni
olusturma slirecidir (Adali, 1983: 35). Bu nedenle, ydntemin her
asamasinda, Tlrkgenin OJrenme alanlarina yonelik, dinleme, konusma,
okuma-yazma, gdrsel okuma ve sunu etkinliklerine yoénelik uygulamalar
yaptirilir. Bu asamada ise dinleme, konusma gdrsel okuma ve gdrsel
sunu alanlarina yonelik temel Dbeceriler gelistirilirken, okumaya
hazirlik ve yazmaya hazirlaik calismalariyla yeni beceriler
kazandirilmaya c¢alisilir.

Ana dil 0Ogretiminde hazirlik c¢alismalarinin okul ©&ncesinde
baslanmasi gerekir. Ozellikle &6zel eJitim uygulamalarinda okuma ve

yazmaya hazirlik Dbecerilerinin kazandirilmasi ¢ok Onemlidir. Bu
calismalar sayesinde; cocuklar yaraticiliklarini ortaya cikarma
firsati Dbulurlar ve gelistirirler. Olaylar ve kavramlar arasinda

baglanti kurmayi o&grenirler. Duygu ve diistincelerini aktarmaya yonelik
becerileri gelisirken, kendilerine olan &6zglivenleri artar. Neden-sonug
iliskisini kurarak belli kavramlari kullanmayil Odrenen c¢ocuklarin
problem ¢bzme, gbzlem yapma vb. becerileri gelisir. Boylece dil ve
zihin gelisimleri desteklenir. Yazma etkinliklerinde motor ve ydnsel
motor becerileri desteklenir ve kictk kaslari gelisir (MEGEP,2008: 4).
Bu asamada yazmaya hazirlaik calismalara kesme-yirtma-yapistirma
calismalari, karalama ve boyama ¢alismalari, diizenli ve diizensiz c¢izgi
calismalari ve sekil calismalari seklinde surdiriiliir, c¢ocuklarin el
parmak kaslarini gelistirici uygulamalar yaptirilir.

Tlirkgenin diger 6grenme alanlariyla desteklenmesi gereken
okumaya ve yazmaya hazairlak calismalarinda, cocuklar cumleler
olusturarak, konusmaya Ozendirilir. Climleler elde edildikge cilimle
icinde kelimeler ve kelimeler ic¢inde hece, ses olusumlarina dikkat
cekilir. Bu etkinliklerin amaci c¢ocuklarin, kelime dagarciklarzi
zenginlestirilmek, fonetik farkindaliklarini gelistirmek ve
sesbilgisel sorunlarini gidermektir.

Bunun ic¢in farkli etkinlikler dizenlenebilir. Ornedin glunlik
olaylarla 1lgili kisa konusmalar vyaptirilabilir. Bu konusmalarda
secilen Ornek cumleler tahtaya vyazilabilir. Cimlelerin tahtaya
yazilmasinin sebebi, cocudun konusulan dilin yazilabilir oldudunu fark
etmesini saglamaktir. Ornedin bu yolla secilen "“Babam gazete okuyor.”
gibi bir climle, kelimelerine vurgu yapilarak okunup-tahtaya
asilabilir.

Etkinlikler sirasinda c¢ocuklardan cimle ve kelimelerin wvurgusu
konusuna O&rnekler ve sdyleyiste gliglilk ¢ekilen seslerin cimle ig¢inde
sdylenisine Ornekler istenebilir. Bu yolla, cimle icinde kelimelerin
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vurgusu ve agiz icinde hece ve ses olusumlari incelenebilir.
Calismalarin etkililigi i¢in ayna karsisinda c¢alismakta yarar vardir.
Cocuklara konusmaya Ozendirmek icin etkinliklerde resimlerden
yararlanilabilir. Bu etkinliklerde olay ve konu sirali resimler
cocuklara gosterilerek, c¢ocuklardan, bu olaylari Dbasit climlelerle
anlatmalari istenir. Cocuklarin olusturduklari basit climleler, tahtaya
ya da 1lgili resimlerin altina vyazilarak, okunur ve okutulur. Bu
asamada ama¢ elde edilen, clmlelerin yazilabilir oldudunu c¢ocuga fark
ettirmektir. Bu nedenle cocuklardan cimleleri ezberden okuyup-
yazmalarili istenmez. Ancak cuimle icinde kelimeleri fark etmeleri
saglanir. Tek tek kelimeler ele alinarak, her bir kelimenin ig¢inde
hece ve ses olusumlarina dikkat c¢ekilerek, fonetik farkindaliklara
gelistirilmeye calisilair.

e Ornek: “Cocuk kapiyi aciyor. Odaya giriyor.” “Yadmur yadiyor.”
“Bahar gelmis. Cicekler acmis.” “ Cocuk kosuyor. Adam yliriliyor.”
“Kuslar uc¢ar. Kuslarin kanatlari var.” clUmleleri gibi basit ve
cocudun konusma diline Ozgi cimleler secgilebilir.

Calismalar sirasinda dilin Dbilesenlerine yonelik wuygulamalar
icin, o&gretmenler farkli etkinlikler hazirlayabilir. Ornedin ciimle,
kelime, hece ve ses olusumlarini incelemek ic¢in resimli hikdaye
kitaplarindan vya da 1ki {4¢ climleden olusan basit metinlerden
yararlanabilir. Bu etkinliklerde amag¢, c¢ocuklarin birden fazla cimle
olusturabilmelerini saglamaktir. Bu nedenle konulu resimler
gosterilerek cocuklardan, climleyi ya da metni tahmin etmeleri istenir.
Birlikte olusturulan clUmleler Ogretmen tarafindan resimlerin altina
yazilir. Elde edilen cumlelerin agiz ic¢inde kelime, hece ve ses
olusumlari incelenir.

Diger bir etkinlik ©&6rnegdgi, nesneler kullanarak c¢ocuklari

konusturmaktir. Sinifa O6gretmenin getirdigi cesitli nesneler
kullanilarak, cocuklar konusmaya O0zendirilir. Ornek olarak, bu
nesnelerin isimleri vya da 1islevleri c¢ocuklara sorulabilir. Bazi
nesnelerin vyazilislarina Ornekler (gbrsel okuma) gbsterilebilir.
Sinifta bulunan bazi nesnelerin isimleri kartlara yazilarak,
okutulabilir.

Cimle ic¢inde kelimelerin wvurgulu bir sekilde soylenisinden
yararlanarak sese ulasmak ic¢in etkinlikler c¢ogaltilabilir. Seslerin
hissedildigi bu asamada ve yontemin dider asamalarinda, sarki soézleri,
oyun, sayismaca ve tekerlemelerdeki ritimsel sdyleyisten
faydalanilarak, cltmle icinde kelime ya da kelime ig¢inde hece ve ses
olusumlari incelenebilir.

e Ornek: “Aaa bak geldi kis baba..” “Ari viz viz viz” “Ey kis sana,
artik veda..” El ele verelim, la,la,la,la.” “izmir’de {iziim,
Aydin’da incir..”“Elini beline koysana oy” “Yan yana oturmus ug¢
yumurta..” “Su hendekte Dbir tavsan uyuyordu..””Kiciik kurbaga,
kuyrugun nerede..”“Biz sen gemicileriz, ne hos gezeriz..””Iki
elim, iki kolum, bacaklarim wvar..” “Hav hav hav benim cici
kopedim..” “Sonbahar geldi, kis sona erdi..” “Okuyup, vyazacagiz,
dislinlip bulacagiz..” “Hep yesildir elbiselerim..” “Karga garga gak
dedi..” “Pazara gidelim, bir tavuk alalim..” “Damda leylek tak tak
tak, Suda 060rdek wvak vak wvak” “Calalim haydi kemani giy, g1 di
giy..”“Bir gin bir gln bir c¢ocuk eve de gelmis kimse yok..”
“Elimi tut, arkadasim, sagina kos, sadina..”“Esini se¢ haydi sec¢
esini..” "“Leylek, leylek havada..” ”“Ya§ satarim, bal satarim.”
“Usiidiim, isiidim, a benim canim iisiidiim.” “000.. Igne batti canimi
yakti..” “Ooo portakalili soydum.” ““Kutu, kutu pense elmami
yense..” “Kopek ucmak istemis, bir giin kargaya gitmis..” “Ziller
caliyor din dan din dan..” Y“Yag§ vyad vyadmur..” (Gedikli,2007).
Benzer sekilde dogadaki ¢esitli wvarliklarin sesleri taklit
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ettirilerek, Unld ve {Unsliiz seslerin agiz i¢inde olusumlara

calisilabilir.

e Ornek: vYilan gibi tislama “sss”, aslan gibi ses c¢ikarma “gr”
horoz gibi otme “ulUturtG-utt” ya da araba gibi ses c¢ikarma “rrr”,
korna calma “da-di-da-di” gibi.

Bu asamada c¢ocuk, cimle vyoluyla kelimelere ulasmaya, kelime
i¢ginde hece ve sesleri fark etmeye baslar. Bu nedenle c¢ocuk konusma
diline 0zgii bir cilmlenin, kelimelerini fark edebiliyor ve kelimeler
i¢inde #nli ve Unsliz sesleri hissedebiliyorsa, okuma-yazma OJretimine
gecis asamasina yonelik uygulamalara baslanmasi gerekir.

4.1.2. Okuma-Yazma OJretimine Gegis Asamasi
(Stage of the Transtion for Teaching Literacy)
Yeterli derecede sdzel dil gelisimi okumaya hazirlik ac¢isindan

cok 6nemlidir. Sozel dil gelisimi igcin cocuda okuma yazma
kavramlarinin kazandirilmasi ve cimle vyapisinin en 1iyi sekilde
kavratilmasi gerekir (Akyol, 2005: 25). Bu nedenle bu ydntemin her

asamasinda c¢ocuklara okuma vyazma kavramlarina yonelik Dbeceriler
(telaffuz, ctimle vyapisi, kelime, ses, harf, sayfa, sag, sol)
kazandirilirken, elde edilen cimlelerin anlamlari iizerinde de
durularak, fonetik farkindaliklari gelistirilmeye ve clUmle vyapisi
kavratilmaya c¢alisilir.

Bu nedenle bu asamada hazirlaik calismalarinda uygulanan
etkinlikler zenginlesgtirilerek, destekleyici dinleme, konusma
calismalarina devam edilirken, hazirlaik asamasinda yeterince
hissettirilen 4nli ve insiizlerin O0gretimine gegilir.

Bu amag¢ i¢in, konulu resimler godsterilerek c¢ocuklarin cimleler
olusturmasi istenir. Ornedin “4i” sesi ic¢in, “Umit {zim yiyor.” Gibi
bir clmleye ulasilabilir. Cimle ig¢inde “izim” kelimesinin sdéylenisine
dikkat c¢ekildikten sonra, kelime icinde yeterince hissedilen “i” sesi,
cagrisim vyaratmasi i¢in kelime eslikli olacak sekilde okutulup-
yazdirilir.

e Ornek: (Ra Ari, Ee Ev, Oo Oda, 06 Ordek, I1 Isik, Ii Inek, Uu
Ucak, Ui Uziim)gibi. “Aa” sesinin &Jretiminde secilen “ari”
kelimesi “arzi “a-ri” “a-r-1” seklinde okunur ve okutulur.
Kelime ig¢inde ses olusumlarina dikkat cekilerek, hece olusumlari
da incelenir. “a” sesine yeterince wvurgu yapilip, kelime ig¢inde

”

ses hissettirildikten sonra “a” sesine ulasilir. Uygulamalar
sirasinda sesi cadristiran kelime ve kavram kartlarindan
yararlanilair.

Aa Ari 06 Ordek Ee Ev

Sekil 2. OJretim siirecinde kullanilabilecek kavram kartlari
(Figure 2. To be used in the teaching process the concept of cards)

Unsiiz seslerin 6gretiminde de cocuklarin en kolay

olusturabildikleri sesler tercih edilir ve Dbireysel farkliliklar
gbzetilerek, &Jrenme ilkeleri gdéz oOniinde bulundurulur. OJretilecek
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seslerin sirasi ve seslerin &gdretiminde kullanilacak kelimeler
belirlenirken, asamali bir sira takip edilir. Uygulamalar sirasinda
dncelikle &rnek bir ciimle icinde hedef kelime belirlenir. Ornedin,
“Kar yagiyor.” cimlesinde incelenecek “kar” kelimesi gibi.

Hedef kelime okunup yazdirilirken, seslerin olusumlari
incelenerek, hedef sese dikkat ¢ekilir. Hedef sese wvurgu vyapilarak
okutulurken, hedef sesin kelime basinda, ortasinda ya da sonunda m1
olduguna c¢ocuklarla birlikte karar verilir. Yeterince hissedilen sese
ulasmak icin kelime c¢ozimlenir.

Bu silirecte hedef kelimelere karar verecek olan &gretmenin,
kelimenin basit olmasina ve sesin kelime ig¢inde yeterince hissediliyor
olmasina Ozen goOstermesi ve bir sonraki hedef kelimeyi Dbelirlerken,
daha ©o6nce 06gdrenilmis olan sesin tekrar edilmesine dikkat etmesi
gerekir.

Ornegin sirasi belirlenmis “k, r, m, 1, n, t, p, Vv, s, b, ¢, s,
n, z, ¢, 9, Jj, d, §, h, v ” seslerinin 0&Jretiminde seg¢ilebilecek
kelimeler sunlar olabilir:

“kar, kir, i1rmak, elma-elli, orman, tek-tak, paket, yak-yat-yap, vas-
tas-kus, bel-bebek, ugcak-bigak-¢icek, aslan-tas-kasa, terazi-arazi
kiraz, baca-bacak-canli,gazete-glizel-gez, Jjilet-baraj-garaj, jandarma-
dayi-dari, dag-yagmur-yigin-sigir, ahir-hamur-hasir hava-duvar-cuval”

Oretmenler uygulama siirecinde, hedef kelime sirasini deJistirilebilir
ya da hangi seslerin sirayla Odretilecedine karar verirken, farkl:
kelimeleri secilebilirler. Bu slUrecte OJretimde bireysel ayriliklar,
kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ilkelerini goz ontinde
bulundurmalari gerekir. Incelenirse “kar, kir 1irmak” kelimeleriyle
sesin Ogretiminde asamali bir sira oldudu kolayca anlasilabilecektir.

Unsiiz seslerin 6Jretiminde de giinliik konusma diline o6zgii bir
cimle ig¢inde kelimeye dikkat ¢ekilir. Cimle ig¢inde kullanilan hedef
kelime wvurgulu Dbir sekilde Ogretmen tarafindan okunduktan sonra,
tahtaya vyazilarak-asilir. Cocuklardan kelimenin wvurgulu bir sekilde
okunusuna Ornekler istendikten sonra okutulup-yazdirailair. Kelime
i¢cinde hedef ses yeterince hissedildikten sonra kelime c¢ozimlenir ve
sese ulasilir. Seslere ulasilirken, kelimenin biitin olarak okunusuna,
kelime icinde hecelerin ve seslerin olusumlarina dikkat c¢ekilmesi c¢ok
Onemlidir.

Asagidaki tabloda “kar (r)- (k) kir- 1rmak (m)” kelimelerinin
vazili oldugu kavram kartlariyla, kelime eslikli odgretilecek sesler
incelenebilir.

Tablo 2. Cozimleme calismalari
(Table 2. Analysis studies)

Kelime | Sesi Olusturma | Sese Ulasma | Oretilecek Ses
Kar Ka-r K-a-r Rr
Kir K-1r K-1-r Kk

Irmak Ir-mak I-r-m-a-k Mm

e Ornek Uygulama: “r” sesinin &Jretiminde hedef “kar” kelimesi
icin 0OJretmen climle Ornekleri icinde kar kelimesine dikkat
ceker. Kavram karti esliginde “kar” kelimesinin okunusunu ve
yazilisini gOsterir. Cozlimleme asamasinda kelime “kar, ka-r”
seklinde vurgulu bir bigimde okunduktan sonra “k” sesi
kapatilarak “ar-r” “a-r” seklinde okunur ve sese ulasilir. “r”
sesi Unlilerle kaynastirilarak kapali ve acik heceler (ar, er,
or, ©Or, wur, *ur, ra, re, ri, ri,) elde edilir ve agiz ic¢inde

olusumlari calisilair. Bu sirecte inlilerle insiizlerin
kaynastirilarak, Dblutin hecelerin olusturulmasi ©Onemli iken,
yazdirilmasi gerekli dedgildir. Yazma siirecinde ©Onemli olan,
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cocugun inlu ve Unstizi bir aravya getirebilmesi, hece
olusturdudunu kavramasi ve hece yoluyla kelimelere nasil
ulasacadini tecriibe etmesidir. Bu nedenle cocuklar

olusturduklari Dbazi kelimeleri vyazamasalar da elde ettikleri

hece ve seslerle elde ettikleri kelimelerin sOylenislerini

O0grenmeye calisirlar.

Ornegin “r” sesinin &Jretimi sirasinda, “irmak, orman, ruj, ara,
Arda, Eren, renk, resim” gibi kelimeler olusturulabilir wve Dbu
Orneklerin sbylenislerine dikkat cekilebilir. Cocuk bu yolla
olusturabildigi ancak, henliz vyazmasini 0&6Jrenemedidi sesi de fark
edecektir. Bu sUrecte sOylenisleri calisilan kelimelerle
olusturulabilecekleri ciimle O&orneklerini olusturmalari da istenebilir.
Boylece clmle-kelime-hece-ses ile ilgili olusumlar incelerek, ses
bilgilsel sorunlar giderilmeye calisilair. Ancak bu sorunlarin
giderilmesinin zaman alacagi ve c¢ok fazla tekrar gerektirecedi
unutulmamalidair.

Okuma ve yazma calismalara sirasinda ise sirasiyla elde
ettikleri ses ve hecelerle yeni kelimeler elde edilerek, okutulup-
yazdirildikca, kelimeler, kavram kartlarina vyazilarak sinifin bir
kosesine asilir. Dolayisiyla c¢ocuk dinleme ve konusma etkinliklerinde
O0grendikleri Dbilissel stratejileri, gdrsel okuma esliginde, okuma-
yazma O6Jretim silirecine uyarlayabileceklerdir.

Yazma, dili kullanmaya yonelik edinilmis bilgi Dbirikimlerinin
zenginlestirmesine ve zihinsel s6zlilklerin gelistirilmesine yardim
eden, diuslincelerin diizenlenmesini saglayan ve zihinsel slrecglerle ig
ice olan Onemli bir O6drenme alanidir (Glines, 2007: 161). Bu nedenle,
seslere ulasildiktan sonra hece, kelime ve cimle olusturmaya yodnelik
yazma ¢alismalari yaptirilir. Bdylece c¢ocuk, dinleme, konusma ve okuma
sirecinde edindigi becerileri zihninde yeniden diizenleme imké&ni bulur.
Hem okunup ve hem de vyazilabilecek anlamli vyapilar elde edildikge
sbyleyis 1le ilgili uygulamalar, okuma ve vyazma c¢alismalariyla
biitinlestirilir. Bu nedenle “r” sesinin &dretimi sirasinda Unll
seslerle kaynastirilarak okunup-yazilabilecek “ari, ara, ora, Ore,
iri” gibi oOrneklerin soylenisgsleri ve olusumlari incelendikten sonra,
okutulup-yazdirailair. Kelime olusturmalarini kolaylastiracak ‘“rara,
rere, riri” gibi tekrarla hece calismalarivyla, O6grenilenler
pekistirilirken, bicimsel sorunlar giderilmeye calisilir.

e Ornek Uygulama: “k” sesinin 6gretiminde, hedef “kir” kelimesi
alinabilir. Hedef “kir” kelimesinin somutlasmasi ig¢in, kelimenin
cimle ig¢inde soylenis Ornekleri verilir. Kavram karti esliginde
okunup-okutulan “kir” kelimesi vyazdirilir. Cozimleme asamasina
gegerken, kelime “kir, ki-r, k-1-r” seklinde okunarak, bilinen
sesler ayristirilirken, “k” sesinin olusumuna dikkat c¢ekilir ve
“k” sesine ulasilir. “Kk” instizli, Unlilerle kaynastirilarak,
heceler elde edilir. Elde edilen her Dbir hecenin agiz ig¢inde
olusumlarinin incelenmesi ve tekrarla hece calismalarinin
yaptirilmasai, kelime olusumlarina zemin hazirlayacaktir. Bu
nedenle hece tekrarli anlamsiz ya da yari anlamli yapilar (keke,
kaka, koko, kek, kar, kir, kok, kuk, kik) elde edilebilir ve bu
yapilarin adiz icinde olusumlari calisildiktan sonra, okutulup-
yazdirilabilir. Sirasi geldikgce elde edilen kelimelerle “Annem
kek vyapti.” Ornedgine Dbenzer ginliik hayattan segilen cimle
Ornekleri olusturularak, O0rnekleri cocuklarin cogaltmasi
istenebilir. Boylece sltre¢ 1ic¢inde cimle kurmaya Ozendirilen
cocuklar, Tirkcenin sdzdizimini kavramaya baslayacaklardir.

e Ornek Uygulama: “m” sesinin 6gretiminde, “1rmak” kelimesi
alinabilir. Icinde “irmak” kelimenin yer aldidi giunlitk konusma
diline 0&6zgl climlelere Ornekler verilir. Hedef kelime Ornek bir
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cimle ic¢cinde Dbelirlendikten sonra, okunup-yazdirilir. Kelime
iginde “r, 1, k, a” gibi bilinen sesler c¢ocuklara buldurulurken,

“m” sesinin olusumuna dikkat cekilir. Bu ses yeterince
hissettirildikten sonra, kelime ig¢inde seslerin c¢ozimlemesi
gerceklestirilir. Hedeflenen ses okunup-yazildiktan sonra

karisik olarak tUUnlilerle kaynastirilarak (me, ma, mi, em, om,
im) heceler elde edilerek, agiz 1i¢inde olusumlari incelenir.
Tekrarli hece calismalarindan sonra (mama, mimi, momo) anlamli
kelimeler (mama, mum, kirma, kirmak, arma, irmik, erme, ermek)
elde edilerek, okutulup-yazdirilir. Bu kelimeler wvurgulu bir
sekilde okutularak, glinltik hayattan sec¢ilen climle Ornekleriyle
kelimelerin soylenisleri ile hece ve ses olusumlarina dikkat
cekilir.

Bu slirecte cocuklarin sdyleyisle ilgili sorunlarini azalmak icin
sb6zciik ilretme calismalarina yer verilir. Seslerin sayisi arttikca bu
calismalara okuma ve yazma eslikli devam edilir.

e Ornek Uygulama:

ama, asa, ara, arama, aramasa, alsa, almasa,

kara, kasa, kasasi, kasama, mama, mamasl, masa, masasi,

kata, sata, matara, dolu, bolu, dolu, dam, damla, damladi

makara, makarna, matara, al, aldi, almadi, alamadi, almadik

Ses ve hece sayisi arttik¢ca hem okunup hem de yazdirilabilecek
kelimeler sayisi artirilir. Boylece dinleme ve konusma c¢alismalari
sirasinda Tirkgenin soézdizimine uygun olarak cltmle kurmayi Odrenmis
olan c¢ocuk, bu asamada sdylediklerini, okuyup-yazabilir dizeye gelmis
olacaktzir.

e Ornek Okuma-Yazma Uygulamalari: “k,r,m” sesleriyle elde edilen
kelimeler:

“arka,marka, kork, korkma, korkmak, korkak, koru, koruma, korumak, ak, ak
ma, akmak, akar, ek, ekme, ekmek, eker, iirkek, erk, erkek, erek, ar1,ar1k, kari, Om
er, kira, kura, kdr,Kerem, arma, 1rmak, irmik, kirk, kir, kirma, kirmak, 1rk, kok,
kokma, kokmak, erme, ermekdrme, 6rmek, kemer, kumar, kum, kuma, mumn...”

e Ornek Okuma-Yazma Uygulamalari: “k, r, m, n, t, p, y” sesleriyle
elde edilen kelimeler ve clmleler: ‘“yapma, takma, Dbayram,
bayrak, toprak, yaprak, tutma, tutmak, yanma, yanmak, kankanmak, top, ton
, yay,yaymak, uyan, uyanma, uyanmak, Ipek..”

“Omer top at. Kerem o topu tut. Mert topu at. Ipek topu tut.”

4.1.3. Okuma Yazmada Ilerleme ve Serbest Okumaya Gegis Asamasi
(Stage of Progress in Teaching Literacy and the Transition
of the Free Reading and Writing)

Bu evrede, okuma-yazmada yasanan Dbireysel sorunlar tespit
edilir. Tamamlayici okuma-yazma-konusma-dinleme calismalariyla,
Turkcenin temel Dbecerilerine ydnelik vyeterlilikler kazandirilmaya
calisilir. Bunun i¢in, sarkilar va da tekerlemeler yaninda
tekrarlayici sdzlerden yararlanilir. Basit ve kisa cumlelerle
baslanarak, uzun ve daha kapsamli ciimlelerle dinleme, konusma, gdrsel

okuma ve sunu, okuma, vyazma c¢alismalari vyaptirilir. Boylece dilin
igcerik, Dbigim wve kullanim boyutlarina yonelik sorunlar giderilmeye
calisilir.

Ornedin, dinleme ve konusma calismalarinda obje ve nesnelerin
nelerden yapildigini, durumlarini ve niteliklerini iceren konusmalar
yaninda, soru-cevap nitelidindeki oyunlar ya da kelime tekrarlarina ve
kelime siralamalarina dayali oyunlar oynatilir. Etkinlikler sirasinda
cocuklarla bol bol konusturulur, sorduklari sorular yanitlanilir. Bu
yolla, c¢ocuklarin dinleme ve konusma becerileri gelistirilir.
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Dil wve konusma bozukluu olan c¢ocuklar, Unsizleri olustururken,
bogjumlama noktasinda sorunlar yasabilmektedir. Unsiizlerin olusumlarina
en az iki organ katilir. Unsiizler olusumlari bakimindan incelenirse;
¢ift dudak {instzleri /b,p/ sesleri, dis-dudak tunsiizleri f/v sesleri,
dil ucu-dis {dnsiuzleri d/n/s/t/z sesleri dis eti-damak {nsizleri
c/¢c/j/s sesleri, ©o6n damak {nslizleri g/k/1/r/y/ sesleri, art damak
unstzleri g/§/k/1 ve girtlak Unstizu /h/ sesi olarak
siniflandirilabilir (Demir ve Yilmaz, 2006:156). Bu nedenle cocuklar,
olusumlara birbirine benzeyen “f-v/t-d/z-s/,s-J/c-¢/p-b/k-g/r-y-
1/”7gibi sesleri olusturmada sorunlar vyasayabilirler. Bu nedenle
cocuklarin sikga karistirdiklari bu seslerlerin bodumlanmasina yodnelik
uygulamalar yaptirilir ve kelimeler icinde olusumlari tekrar edilir.

e Ornek Uygulama:
gel-ger-gez-gelmek-gezmek-germek
sel-ser-sez-serdi-serdim-serdin-sezmek-sezdik
kul-kur-kuyu-koyu-kuzu-kuzum-kiz-kizi-kizim-kizmak
bel-ben-bin-bey-bez-bezmek-buz-biz-bizim-bizler
dil-diz-tiz-toz-tuz-doz-dozer-diizer-diizenle-diizenlemek
Bu seslerle olusturulmus basit metinler okutulup-yazdirilarak, konusma
ve dinleme c¢alismalari okuma-yazma etkinlikleriyle bilitlinlestirilir.
Boylece sdyleyis kusurlari azaltilmaya calisilir.

e Ornek Uygulama: “Bb Dd Ss Z%Z” gibi seslerin adiz icinde

olusumlariyla i1lgili sorunlari gidermek i¢in, olusturulmus basit

metinler, okutulup-yazdirilir. (Bizim eve albay geldi. Bana sen
subay ol dedi. Bana kitap aldi. Defter verdi. Bol bol oku, yaz,
ded.)

Ayrica okuma ve yazma sirasinda birbirine sikca karistirilan, “b-d/g-
g/b,m/v,f/t,d” gibi seslerin yinelendigi basit metinler olusturularak,
okutulup-yazdirilir. Bu wuygulamalarla, okuma ve vyazma sirecinde
karsilasilan sorunlar da giderilmeye c¢alisilir.

e Ornek Uygulama: “Babam bize gazete okudu. Dayim masal anlatti.
Dedem de masal anlatti. Masal c¢ok glzeldi.”

5. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND SUGGESTIONS)

Okuma-yazma ¢alismalarinin ¢ocugun anlam evrenine ve Tirk
dilinin yapisal ©6zelliklerine uygun olarak ylritilmesi gerekir. Cunki
ilk okuma vyazma OdJretiminin amaci, c¢ocudun anlam evrenine uygun
etkinliklerle, en uygun yontem ve teknikleri kullanarak, c¢ocuda okuma
ve yazma becerileri kazandirmak, bu becerileri kazandirirken, dinleme
ve konusma gibi temel becerileri gelistirmektir.

Dil wve konusma sorunlari olan c¢ocuklar c¢evrelerinde konusulan
dili anlama ve konusmada gli¢clik cekmektedirler. Bu gli¢clik okul c¢agina
gelindiginde okuma yazma slirecine yonelik akademik basariyi
etkileyebilmektedir. Aslinda her c¢ocudun yas ve gelisim 0Ozelliklerine
gbre yapilabilecek wuygulamalarla zorlamadan, okuma ve yazmanin
6gretilmesi ve Dbu sltrecte dinleme ve konusma Dbecerilerinin de
gelistirilmesi mimkiindiir. Bu nedenle Dbu c¢ocuklara verilecek okuma
yazma editimi sirasinda cocuklarin bireysel &6zellikleri ve 0Ogretilecek
dilin 6zelliklerinin bir arada deJerlendirilmesine gerek vardir.

“Ses Odakli Dil Oretim Yéntemi” ile okuma vyazma OJretim
slirecinde hemen her asamada anlama ve anlatim calismalari bir arada
yuritilerek, okuma vyazma OgJretimi gerceklestirilmeye ve Tirkgenin
sdzdizimsel, bigimsel ©&zellikleri incelenerek, dil wve dilin vyapisi
kavratilmaya c¢alisilir. Bu vyolla c¢ocugun ses, sesletim, akicilik
sorunlari giderilmesi amag¢lanir. Bu ama¢ i¢in konusmanin akisz,
ritimsel o&zellikleri, tizligi, wvurgusu, ses birimlerinin c¢ikarilisi,
eklemlenisi ve artikiildsyonuyla ilgili 0zel uygulamalar yaptirilirken,
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dinleme, gorsel okuma ve gdrsel sunu etkinlikleri, okuma ve vyazma
etkinlikleriyle blitinlestirilir. Boylece cocuk, dinleme, konusma
becerilerini gelistirme olanagi bulurken, okuma ve vyazmaya ydnelik
temel beceriler kazanir.

Tirkcenin vyapisal ©6zelliklerinin kavratilmaya c¢alisildidi bu
yontemde, OJretimde bireysel ayriliklar, kolaydan =zora, Dbilinenden
bilinmeyene ilkeleri g6z oOniinde bulundurulur. Her ne kadar bu ydntem,
dil wve konusma sorunlari olan c¢ocuklar icin disintlip-gelistirilmis
bir vyoéntem olsa da, alici ve ifade edici dili kullanmada gliclik
yasayan ve Tlirkcenin vyeterince konusulmadigi bodlgelerde okuma-yazma
O0gretiminde zorlanan c¢ocuklar ig¢in de Onerilebilir.

Bu c¢alismada dil o&§retiminde farkli ihtiyag¢lari olan c¢ocuklar
icin, onlarin gelisim o6zelliklerine uygun uygulamalari iceren, farkla
yontemlerin olabilecedine dikkat cekilmeye calisilmistir.

“Ses Odakli Dil O§retim Yontemi” dile dayali ozel
uygulamalariyla, dil ve konusma sorunu olan cocuklar igin
gelistirilmis, karma ancak 0zel bir yoéntemdir. Siphesiz dil ve konusma
sorunlari olan c¢ocuklar icin baska ydntemlerin de bulunmasi ihtimali
vardir. Bu nedenle bu yodéntem gibi farkli yoéntemlerin gelistirilerek,

uygulamada etkisinin incelenmesi gerekir. Elbette farkli yontem
arayislarinda MEB’in 0Onciiligli ve destedi c¢ok oSnemlidir. Boylece okuma
yazma 6gretiminde, cocugun bireysel 6zelliklerini gdz 6ntinde

bulundurmak isteyen &gretmenlere alternatif secenekler sunulmus
olacaktir.
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