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YABANCI DIL OGRETIMINDE OYKU KULLANIMI

OZET
Bu kuramsal calisma, 6renmenin biyolojik, psikolojik ve
bilisgsel temellerine dayali olarak, yabanci dil

63reniminde/63retiminde, masallari da i¢ine alan, ©Oykil metinlerinin
kullanilmasinin &Jrenmeye katkisini tartismaktadir. Anlati metinleri,
bagdasikligir yiksek, dinleyici veya okuyucunun zihninde slirekli olarak
“Kim kime ne vyapacak? ve “Bundan sonra ne olacak?”sorularini canli
tutan metinler olmasi ve hem yapisal, hem icerik bakimindan yeniden
yapilandirilabilirlik o&zellikleri nedeniyle 06Jrenmeyi hem kolay hem
kalici kilacaktair.
Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil OJretimi, Oykii Metinleri,
Ogrenme, Bagdasiklik, Hafiza

USING STORIES TO TEACH A FOREIGN LANGUAGE

ABSTRACT

This theoretical study discusses the benefits of using narrative
texts, including fairy tales and short stories, in teaching a foreign
language, basing its argument on biological, cognitive and
psychological foundations of learning. When the language input 1is
given in a closed and coherent context such as stories, the storage,
retrieval and use of input will be easier by the mind/brain since the
new linguistic input is 1likely to establish connections with already
existing concepts in long term memory. Narrative texts generate a
particular interest, thus motivation, in the learners posing the
questions “Who does what to whom?” and “What 1s going to happen
next?”. Consequently, when stories are wused to teach a foreign
language, they foster learning significantly.

Keywords: Foreign Language Teaching, Story Texts, Learning,

Coherence, Memory
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1. GIiRiS (INTRODUCTION)

Anlati tiri?, 6zellikle, gdzlenemeyen insan davranislarinin
doJasina erismek, o davranislari inceleyip tanimlamak ve getirilen
tanimlamalar vyardimiyla, gdzlenebilen davranislarin altinda yatan
nedenlere ulasmak isteyen arastirmacilar ic¢cin zengin iceride sahip bir
veri kaynadidir. Bu nedenle, anlati tidri; psikoloji, dilbilimin bir
¢cok birimi, kiltirler arasi c¢alismalar ve hatta hukuk-dilbilimi
(forensic linguistics) alanlarinda, insanin, bilissel, toplumsal,
dilsel, kiiltiirel ve diistinsel Dboyutunun disavurumunu elde etmek icin
sikca kullanilan bir tlrdir. Daha ©6nceki c¢alismalara bakildiginda,
anlatilari Labov toplumsal kimlik ve toplum ig¢inde bireysel kimligin
incelenmesinde (1), Aksu-Kocg¢ olaylarain veya durumlarin
eszamanliliginin kodlanmasi ve metin baddasikligil ile ilgili
arastirmalarda (2), Ozcan anadil ediniminde ad Obeklerinin etkisinin
ortaya konulmasinda (3), Aksu-Ko¢ ve von Stutterheim eszamanliligin
kodlanisindaki kiiltlirler arasi farklarin incelenmesinde (4), Berman ve
Slobin anlati {iretimindeki kiiltirlerarasi farklarin arastirilmasinda

(5), Godard cocuklarda anlatzi becerilerinin gelisiminin
belirlenmesinde (6), Peterson, Jesso ve McCabe anlatilari, okul Oncesi
déneminde ekonomik olarak dezavantajli c¢ocuklarin egitiminde (7),
Ozcan nesnelerin adlandirilisindaki gelisimsel farklarin

incelenmesinde (8) kullanmislardir. Anlatilar yalnizca psikodilbilim,
egitim, dilbilim ve benzer alanlarda yapilan c¢alismalarda veri toplama

araci degildir. Anlatilar, genel egitimin bir c¢ok alaninda
kullanilabilecedi gibi, ©6zellikle vyabanci dil o&Jretiminde de c¢ok
6nemli bir kullanim alanina sahiptir. Yabanci dil

6dreniminde/d63retiminde disa vurulan dilsel davranislarin vyanisira,
dogrudan gdzlenemeyen, ancak algiya ve iretime dayali dilsel

davranislarin ortaya ¢ikisinda biyik onemi bulunan, girdinin
tanimlanmasi, iliskilendirilmesi, kaydedilmesi ve gerektiginde
kullanilmasi gibi =zihinsel silire¢cler bulunur (9,10 ve 11). S6z konusu

sireclerin olusmasindaki etkenlerden bir tanesi, &§renciye saglanan
dil girdisinin big¢imidir. Makro (metinsel ve sdylemsel boyut) ve mikro
(metne dodru giden timceler arasi Dbaddasiklik) diizeylerde, metin
bittinligli oldukca giigli olan oykiiler araciligi ile saglanacak yabanci
dil girdisi, girdinin, belirli bir duygu temelinde, anlamli iliskiler
ve Dbilitlinler olarak, uzun silireli bellede kaydedilmesini ve kaydedilmis
veriye erigimi biiylik 6l¢lde kolaylastiracaktir.

Anlati tuérd kullaniminin yabanci dil odretimindeki etkileri
iizerine yapilan calismalara bakildiginda, Eren, anlati turinun
6zellikle dil iretim becerilerine etkisi izerine yodunlasarak yabanci
dil O0gretiminde kisa oyki kullaniminin 6rencilerin iletisim
becerilerini gelistirecegini One sirmistiir (12). Birlik ve Salli-Copur
orta seviye dil vyeterliligi olan Universite O&grencilerine kisa 0Oyki
kullanarak yazma becerileri, konusma becerileri ve dilbilgisi
6gretiminin nasil yapilabilecegini arastirmais ve dneriler
getirmislerdir (13. Yabanci dil ©6Jretimi i¢in olmamakla Dbirlikte,
Demirciodlu, Demircioglu ve Ayas Oykil metnine emdirilmis kimya terim
ve tanimlarinin &§renciler tarafindan daha fazla istekle 6drenildigini
ve Oykll metni ile 0Odrenilen girdinin daha sonra hatirlanmasinin daha
kolay oldudunu ortaya koymustur (14).

! Bu yvazida “anlati” kavrami, Oykil, masal, fabl ve destanlari ic¢ine alir.

Yazida bu alt tirler birbirleriyle karsilastirilmayacaktir.
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Elinizdeki bu yazinin amaci, var olan dil O6dretim yaklasimlarini
ve bu vyaklasimlar icinde kullanilan metinleri dislayan vyeni bir
secenek Onermek dedil, yabanci dil 6Jretiminde metin olarak o6ykil metni
kullanacak uygulayicilar icin oOykili yapisi ve iceridinin, 0©&Jrenmenin
biyolojik, bilissel ve pedagojik temelleri ile iliskilerini ele
alarak, oykd kullaniminin yabanci dil Odretimindeki vyararlarini, alan
calismalarinin bulgulari dodrultusunda, kuramsal bir yaklasimla ortaya
koymaktir. Yazi plani olarak, Once, dinleyiciyi nasil ve nicin esir
aldiginin anlasilmasi icin, oykiilerin yapisi ele alinacak, sonra oyki
yapisi ile o6drenme kuramlari arasindaki iliskiler ortaya konacak ve en
sonunda da, Oykilerin sinif ig¢inde kullanimi konusundaki kaygilar
hakkinda o6neriler getirilecektir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Tirkiye’de uygulanmakta olan Ingilizce (ve diger diller)
6§retimi, bliylik oranda, ikinci dil degil, “yabanci dil” Odretimidir.
Genellikle sinif ortamiyla sinirli kalan yabanci dil oOdretimi, girdi
miktarini, vyabanci dilde {retimi ve bu {retimin bireyler arasinda
gercek iletisim araci olarak kullanim tercihini de sinif ortaminin
izin wverdigi olanaklar ile sinirlamaktadir. Yabanci dil o&dJretiminde
oyki kullanimaz, ¢cok sinirlza olan girdinin zihinde tutulmasini

destekleyecedinden, yabanci dil 6renimine/dJretimine katkida
bulunacaktir. Dolayisiyla bu <c¢alisma, giris boliminde dedinilen,
kaynakcadaki (12), (13) ve (14) numarali c¢alismalarin biraktig:

boslugu dolduracak, okullarda uygulayici olarak c¢alisan Odretmenler,
O0gretim materyali hazirlayacak olan editimciler ve kendi kendine bir
yabanci dil &6renmek isteyen Ogrenciler ig¢in yararli olacaktir.

3. OYKULERIN YAPISAL OZELLIKLERI
(STRUCTURAL CHARACTERISTICS OF STORIES)
Labov’a gbre oOyku biylikdlcedi bes ana birimden olusur (1). Bu
birimler ve iceriklerinin tepeden tabana dodru siralanisi Figlir 1 deki
gibidir:
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Oz (Abstract)
Alistirma (Orientation)
Karmasiklastiric olay »| Kahramanin sorunun
farkina varmasi
Kahramanda diisiinsel ya da
eylemsel degisiklik
mevdana aelmesi
Sorunun ¢éziimiine yonelik girisimler (Attempts)
|Hk girisim |—>| Basarlslzhk|—> Ikinei ¥ Basansizlik [P Ugiinci [P
girsim girigim
B 1
asarii Basarili
(oo =
v v v v

Sorunun ortadan kalkmas ve denge durumuna doniis: Coziim (Resolution)
| Tepki (Reaction)
v
| Bitis (Coda) |
Sekil 1. Oyki Semasi (Labov’un (1972) &ykil birimleri tanimlamasina
gore gelistirilmistir)
(Figure 1. Story Schema: Developed according to Labov’s stroy grammar)

Oz: Anlaticinin, dinleyiciden hem 6ykiiyi anlatmak icin, hem de
oykl sonuna kadar, konusma hakkinin kendisine verildigi konusunda onay
aldigi birimdir. Bu birimde &ykii ayrintilari hakkinda bilgi verilmez;
yvalnizca oykinin konusu hakkinda cok genel ipuclari verilir.
Genellikle,

“Su konuda sdyle bir S6ykii var. Sana onu anlatayim (mi?)”
seklinde timceler, vya da bu tuimcelerin islevini vyerine getirecek
farkli vyapida timce veya timcecikler olarak ortaya cikar. Ozin
6Frenmedeki islevi, Odrenciyi anlatim ortamindan anlatinin olusturdudu
0zel dinyaya yoOnelterek, dikkati metin {lzerinde yodunlastirmanin
baslangi¢ asamasini gergeklestirmektir.

Alistirma: Anlaticinin, dinleyiciyi, o6ykinin yeri, =zamani, kisileri ve
kisi-zaman, kisi-yer ve kisi-kisi iliskileri hakkinda, kisaca
bilgilendirdigi birimdir. Alistirma biriminde, &ykinin yeri, zamani ve
kisileri dengededir (Piaget bu durumu, &Jrenme kuraminda, equilibrium
olarak tanimlamistir.) Orne@in,

“Cok wuzun zaman OJ&nce, verimli ovalari, ulu ormanlari

olan wuzak ve kig¢ik bir llke varmis. Bu lilkede 1insanlar

“mutlu mutlu” yasarmis. Bu llkenin krali halkini c¢ok sever,

halk da krallarini yere géde siddiramazmis®”

Yapisal olarak, alistirma birimi, genellikle, genelden &zele dodru
ilerleyen Dbir odaklama big¢imindedir. Islev olarak ise, dinleyiciyi
bir huninin genis agzina dodru ¢ekip, huninin i¢ine girmesini

2Oyku yvazar tarafindan, bu yazi ig¢in olusturulmustur.
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saglayarak, onu, geri donemeyecedi Dbir “dinleme 1istekliligi” ic¢ine
sokmaktir.

Alistirma birimi, ayrica, s6zii edilen denge durumunu bozan (a)
Karmasiklastirici davranis/durum, (b) kahramanin sorunun farkina
varmasi, ve sonunda da, (c) kahramanda, sorunu ortadan kaldirmaya
ybnelik meydana gelen diisiinsel ve eylemsel degisimin ipucg¢larini
igcerir. Kahramanin sorunun farkina varmasi, genellikle, vya sorun ile
dogrudan karsilasmasi, ya da sorun ile dolayli olarak
iliskilendirilmesi (riiya godrmesi veya kendisinden yardim istenmesi)
seklinde gerceklesir. Bu birimde tanitilan dengeyi bozucu olay ya da
durum, Oykinin “sorun”unu olusturacaktir. Ornedin,

“Bir giin bu tilkenin topraklarina, esi benzeri
goritilmemis bir yaratik gelmis (sorun) . Halkin onde
gelenleri, Ulkenin en gticlii askeri olan Zor Osman’dan yardim
istemis (kahraman ile sorun arasinda bir iliski
gelismesi/gelistirilmesi).” Insanlar arasindaki bu korku Zor
Osman’1i rahatsiz etmis. (kahramanda soruna karsi gelisen
diisiinsel degisim) Zor Osman atini hazirlamak 1ic¢cin ahira
dogru ybnelmis. (sorunun ¢cOzlimiine ybnelik eylemsel
dedisim)”.

Kahramanin, sorun karsisindaki tutumunu ac¢ida vurmasindan sonra,
sorunun ortadan kaldirilmasina yoénelik Girisimler Dbirimi baslar.
Girisimler biriminin oykt biyik 6l¢cedindeki hacmi, her bir girisimin
planlama, uygulama ve sonlanma siireg¢lerinin karmasikligi ve basarisiz
girisim sayisina baglidir.

Zor Osman atina atladigi gibi, canavarin gérildigi
ormana gitmis. Canavarin ayak 1izlerini gdérdiigiinde ne biiyik

bir diismanla karsi karsiya oldudgunu anlamis. Yiksek adaclarin

bulundugu bir yerden homurtuya benzer sesler duymus. Canavar

oradaymis. Kilicini c¢ekerek atini o ydne dogru silrmiis. Yiiksek
agaclarin oldudu yere vardiginda, yere uzanmis, uyuyan
canavari goOrmiis. Kilicini canavarin kalbine saplamak ic¢in
saldirmis. Ancak canavarin derisi o kadar sertmis ki, kilig¢
sanki bir tasa c¢arpmis gibi kirilmis. Canavar uyanmis. ZoOr

Osman atina atlayarak hemen oradan kacmis. “Yeni bir silah

gelistirip, canavari onunla J6l1dirmem gerekir” diye diisiinmiis

(Girisim-basarisizlik-yeni bir girisimin duyurulmasi).

Girisimlerden biri Dbasariya wulastiginda, denge Dbozucu durum
ortadan kaldirilacagindan, yeni bir Girisim birimi degil, (C6zim birimi
ortaya c¢ikar. (¢6zim birimi, kahramanin sorunu ortadan kaldirdig:
birimdir. Bu birim icerisinde, sorunun ortadan kaldirilmasi nedeniyle
ortaya c¢ikan, kahraman ve/veya onu destekleyenler tarafindan ortaya
konulan bir Tepki wvardir (15). Tepki bir seving ¢1§ligi olabilecedi
gibi, kahramanin jest ve mimikleriyle ifade edecedi bir durus olarak
da ortaya c¢ikabilir.

(bircok girisimden sonra) ... ve Zor Osman devi &1dirmiis

(Cozim). Kilicini yukariya kaldirarak biltiin ovayi saran bir

¢ci1glik atmis” (Tepki).

Oykii burada bitirilebilecedi gibi, kutlamalar ya da torensel
baska uygulamalar ile c¢déziim siireci uzatilabilir. Ornegin:

Bunun lizerine Ulke halki, kirk gilin kirk gece, kazanlar
dolusu yemekler yaparak, canavarin &l1diriilisini kutlamis.

Bu birimin sonunda, anlaticz, konusma alanini ve hakkini
baskasina devrettidini ve Oykinin bitisini duyuran bir seyler sodyler.
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Oykinin bittigini duyuran birime, Bitis (Coda) denir. Bitis, "“Oykimiiz
de burada bitti” gibi ac¢ik bir sekilde duyurulabilecegi gibi, “O
glinden sonra lUlilke halkini hi¢ kimse rahatsiz etmemis.” seklinde bir
timce ile, dolayli olarak da duyurulabilir (Oykii tiirleri icin bakiniz:
(16)) .

4. NiciN OYKU? (WHY STORY?)

Oykii metinlerinin sahip oldugu bazi &zellikler, Samuel Taylor
Coleridge’in The Rime of The Ancient Mariner baslikli Oykiisel siirinin
hemen basinda®, ya da Binbir Gece Masallari’nda gdsterildidi gibi, bu
metin tirind karsi konulamaz yapmaktadir. Bu karsi konulamazlik,
diinyay1l tanima asamasinda bulunan ve hayal gligleri henliz sistematik
diisiince Dbicimleri ile sinirlandirilmamis olan ilkogretim okulu
cagindaki cocuklarda daha yiiksek olmakla birlikte (17 wve 18) gencler
ve yetiskinlerde de vardir. Dolayisiyla, 6zellikle resimlerle
desteklenmis Oykil metinleri, dodalari geredi, her yastaki &drencilere
yabanci dil &gretimi icin kullanilmaya “hazir” metinlerdir. Oyki
metinlerinin yabanci dil o6gretiminde kullanilabilecek hazir metinler
olarak nitelendirilmelerinin nedenleri asagidaki alt basliklarda
aciklanmistir.

4.1. Oykiilerde Bagdasiklik (Coherence in Stories)

Oykiiler, baddasiklik bakimindan siki sikiya O&riilmiis metinlerdir.
Bir oykii metni, oyki timce veya birimlerini, karsitlik, paralellik,
eszamanlilik veya siralama temellerinde birbirine baglayan veya gecgis
sadlayan, ayni zamanda da dinleyiciyi/okuyucuyu vyénlendiren dilsel
unsurlarla orliadir (19). Ayrica, s6zl edilen dilsel unsurlarla dil
6tesi unsurlarin Dbirleserek {rettikleri icerik, 6ykiilerde metin
bagdasikligini saglayan ve sirdiren 0Ozelliklerdir. Olaylarin c¢izgisel
bir zaman ardisikliginda dizilmesi, olaylar arasindaki agik veya
cikarsanan neden sonu¢ iliskisi ve ¢izgisel ve ardisik olmayan, ancak
butin metni saran bir iliskiler ag1 da oyki metinlerinin
bagdasikligini artirair (20) . Bununla Dberaber, oykli metinlerinin
bagdasikligi, vyalnizca Oykii kiiciik ve biiyiik &lcedinde kalmaz. Oyki
metinleri, oykiler arasi ortak unsurlarin ve icerigin olusturdudu bir
metinlerarasilik ile, Oykl metni badlamindan c¢ikip, sdOylem diizeyinde
bir badgdasiklik olusturarak, baska oOykileri, oyki olaylarini, dilsel
ve dil o6tesi unsurlari da ig¢ine alan bir dinya icerisinde islemlenir.
Bu 6zelliklerinden dolayi, Oyki i¢ iliskililigi ve gerilimi igerisinde
alinan yabanci dil girdisinin uzun sireli bellekte yer edinmesi daha
kolay olacaktir. Ainsworth ve Burcham ve Spenader, Smiths ve Hendriks
yaptiklari deneysel c¢alismada, Odrencinin Odrenmesi gereken bilgiyi,
6grenciye, hem baddasik olmayan badimsiz timceler hem kapali bir
baglam olusturan badgdasik bir metin halinde sunduklarinda &§renmenin
bagdasik metin ile c¢ok daha fazla oldudunu ortaya koymuslardir (21 ve
22) .

4.2. Dinlenebilirlik/Okunabilirlik (Listenability/Readibility)
Oykiiler dinlenebilirlik veya okunabilirlikleri ylksek
metinlerdir. Oyki metinlerinde hem baddasiklik saglayan, hem de oyki

®Bu sahnede, digine gelen bir misafir, yasli denizcinin anlattidi bir Oykiyi
dinlemekten kendini alamaz. Hemen az ilerideki diigin toérenine gitmek
istemesine ragmen, Oykiyl yarida birakip gidemez ve anlaticinin esiri olur.
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dinlenebilirlidi ya da okunabilirlidini artiran en ©&nemli unsurlardan
birisi, oykt akisinda gerilimi olusturan, 6ykt  sorununun dile
getirilmesi ile ortaya c¢ikip, ¢dzim ile ortadan kalkan "“Bundan sonra
ne olacak?” sorusudur. Bu soru, dinleyicinin katilimini siirekli wve
canli tutarak o6grenmeyi olumlu etkilerken, Oykii diinyasini sinif
dinyasiyla Ozdeslestirerek sinif ortamini “bulunulmayi arzulatan” bir
ortam haline dontstirir. “Bundan sonra ne olacak?” sorusunu sordurtan
etken ise, oOykii metinlerinin duygu vyikld olusudur. Postmodern ve
gercekci ©&ykilleri bir yana koyduumuzda, o&ykiiler genellikle “Iyi” wve
“koti”nlin  milcadelesini ya da “kotiliigin” vyok edilisini barindiran
metinlerdir. Oykii okuyucusu vya da dinleyicisi olarak vyabanci dil
6§rencisinin ©ykid kahramanlari arasinda “taraf” olmasi, onun Oyki
isleme sirecinde metne katilimini artirir. Bu katilim, oykii metnini
okuyucudan ayri duran bir metinlikten kurtarip, okuyucusu ile iletisim
kuran, duygusal acidan etkilesimli bir metin haline getirir. Metinle
iletisim, vyabanci dil ©&§reniminde, hem hedef dilin sodzdizimsel,
bigcimbirim dizimsel ve yapisal unsurlarinin sezgi yoluyla
edinilmesini, hem de kelimelerin semantik icerik wve islevlerinin
6drenilmesini/edinilmesini kolay ve etkili kilmasi Dbakimindan c¢ok
onemlidir (23).

Okunabilirlik veya dinlenebilirlik derecesi goz onine
alindiginda, Oyki metinlerini betimleyici metinlerden ayiran Onemli
6zelliklerden biri, betimsel metinler duradan (static) iken, 0Oyki

metinlerinin akiskan (fluid and dynamic) olmasidir. Metaforik olarak
ifade edilecek olursa, betimleyici metinler bir g6l iken, oykl
metinleri hentiz yatak egdimi yok olmamis, kayalardan, yamaglardan akan
bir 1irmaktir. Insanlar bu caglayarak akan, dans eden, {zerindeki
nesneleri oradan oraya siriikleyen 1rmada bakmaktan, ylizen nesnelerin
nereye c¢arpacagini gdrmek i¢in 1rmak akintisi yoéniinde gitmekten
kendilerini alamazlar. Goéllerin ylzeyinde bulunan nesnelerin hareket
edebilmesi ig¢in, rlzgdr gibi, baska bir glice gerek duyulur. Sinifta bu
arta gug genellikle O6gretmen tarafindan saglanmaya calisilar.
Oykiilerde metinsel akiskanlik oyki sorununun ¢Ozim sirecinin
katmanlarinin ac¢ilmasi (unfolding) sayesinde gerceklesir ve kendisiyle
karsilasan kisilerde okuma/dinleme istekliligini dogal Dbir siirec
olarak artirair.

4.3. Kelimeler Arasi Iligki ve Kelime Ofretimi
(Relations Among Words and Vocabulary Teaching)

Turkce karsilidini soyleme ya da yazma, kelimenin isaret ettidi
nesne sinif ortaminda var 1ise, ona 1isaret etme veya gbsteri ile
anlatmanin vyani sira, yaygin olarak kullanilan kelime 0Odgretimi
yontemlerinden bir tanesi, 0©0zellikle igerik kelimelerinin &§retiminde,
kelimenin vyazili hali 1ile o kelimenin gbndergesi olan nesne ve
kelimenin sesletiminin eslestirilerek 6Jrenciye sunulmasidir. Ornedin,
bir balik resminin altinda fish kelimesinin yer almasi ve OJretmenin
de kelimeyi okumasi ya da okutmasi ile, nesne olarak balidin, fish
olarak vyazili halinin wve /fish/ olarak sesletiminin bir arada
sunulmasi gibi. Bu durumda Odrenciye, fish kelimesinin, goOrsel
(iconic), yazi (orthographic) ve isitsel  halleri Dbirbirleriyle
iliskilendirilerek, kavramin OJrenilmesini kolaylastiran c¢oklu ipucu
sunulmaktadir. Bu ¢oklu ipucu her bir kelime ic¢cin sunuldudunda,
6grencinin oninde, badimsiz olarak, O&drenilecek olan kelime sayisi
kadar “durum” ortaya c¢ikmaktadir. Sunulan her bir nesneye 1iliskin
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ipug¢larinin coklu olmasina karsin (resim-yazi-ses), nesneler
birbirleriyle ancak ig¢inde kullanildiklari metnin olusturdudu baglamin
izin verdigi kadar iliskili olabilir. Boyle, sansa dayali ve zayif bir
iliskililik, odrenmeyi, metnin katkisi oraninda garantilemek yerine,
yine olasi ve zayif birakacaktir. Kelimeler arasi iliski olusturmak,
blylik oranda 0©oJrenicinin bireysel becerilerine, gec¢mis vyasantisina,
ilgilerine ve anlik istekliligine bagli kalacaktir. Oysa, O©Odrenilecek
kelimelerin 0Oyki metninin olusturdudgu adin ayrilmaz parcalari olarak
sunulmasi durumunda, kelimeler, iliskisiz girdiler olarak degil,
metinsel blitinliigin yapitaslari olarak o6grenciye sunulacaktair.
Ornegin, ogrenilecek kelimeler, balik, parmak, cep telefonu, ambulans,
gunes, go6l, giin, igne, yirimek, kelimeleri olsun. Her bir kelime ig¢in
olusturulan nesne-yazi-ses 1liskisinin “Giinesli bir giinde balik
avlarken ayadima idgne batti. Yiiriyemiyordum. Cep telefonumla hemen bir
ambulans cagirdim.” seklinde bir anlati icerisinde sunulmasi
durumunda, OJdrenciye vyalnizca kelime ile, o kelimenin isaret ettidi
nesne 1liskisi sunulmayacak, ayni zamanda kelimeler ve 1isaret
ettikleri nesneler, kapali bir baglam ic¢inde, Dbelirli Dbir soéylem
bicimi ve kendilerine can veren ekler ile, bir iliskiler adi olarak
sunulacaktir. OJrenmenin hem biyolojik hem psikolojik temellerine
bakildiginda, &drenme denilen olay, duyu organlari ile algilanan bir
girdinin zihinde kendisi ile iliskili olabilecek vyerlesik girdilerle
etkilesime gec¢mesi ve néronlarda, ilgili ad icerisine vyerlesmesidir.
Yeni girdinin bellekte tutulmasi ve daha sonra hatirlanabilmesi,
girdinin iliski kurabildigi kavram sayisi ve iliski Dbic¢imi ile
yakindan ilgilidir. Oyleyse, bir kelimenin yazi-nesne-ses iliskisi
baska iliskisel birimlerle iliskilendirildiginde olusacak olan ag, hem
kelimenin Odrenilmesini, hem de onun daha sonra hatirlanabilmesini
kolaylastiracaktair.

5. OGRENME ACISINDAN BAGDASIKLIK (COHERENCE FOR LEARNING)

Ogrenme, biyolojik acidan, &grenilecek girdi ile ilgili ndronlar
arasi baglar olusturularak bu baglarin gl¢lendirilmesi; bilissel
agidan, girdinin, var olan diger girdileri de siirece katarak =zihin
tarafindan bir anlam agina vyerlestirilmesi; psikoloji agisindan ise
girdinin wuzun sireli Dbellede kaydolurken ve daha sonraki erisim
evrelerinde organizmanin ruhsal durumu ile iliskilendirilmesidir.
Yani, &§renme, bir bakima, iliskiler olusturma siirecidir. Orenme
sirecinde zihin, Dbaslangi¢ta iliskisiz veya az 1liskili wunsurlara
tutabilmek ic¢cin girdiler arasi iliskiler kurmaya c¢alisacak, Onceden
iliskili bulunan unsurlari ise daha kolay isleyerek anlam agina dahil
edecektir. Bu baglamda, oOykli metinleri, gerek icerigin, gerekse
dilbilimsel Dbaglaglarin olusturdugu glt¢ldi bir iliskiler adindan
meydana gelmeleri nedeniyle, bir ara¢ olarak, ©OJrenmeyi kolaylastiran
metinlerdir. Bir yabanci dil &drencisi, Oyki metnini zihninde isleme
sirasinda, analitik algilama becerileriyle, metindeki dil yapilarini,
kelimelerin ses ve vyazi hallerini, kelimelerin s6zlik anlamlarini,
metne 6zgid islev ve anlamlarini, metin ig¢i-metin disi yan anlamlari ve
cagrisimlarini bagimsiz birer dilsel unsur olarak islerken, bitincil
algilama becerileriyle de s6zinl ettigimiz unsurlari iliskisel bir
blitin olarak isler. Baska bir deyisle, dilsel unsurlar uzun slreli
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hafizada yerlerini alirken, hem bireysel parcalar’ (kelime ve ekler)
olarak benzer dilsel wunsurlardan ayrilacak, hem de olusan iliski
agiyla bituntn® ayrilmaz birer parcalari olacaktir. Béyle bir iliskisel
o6grenme, klasik ve edimsel kosullanmadaki etki-tepki yoluyla 0©6Jrenme
kurami disindaki bircok O6drenme kuraminin temelinde yer alir (24).
Dolayisiyla, badgdasikligi oldukca vylksek olan 0Oykli metinlerinin dil
6§reniminde kullanimi, OJrenmenin biyolojik, bilissel ve psikolojik
temelleri ile uyum icindedir.

6. METIN-OGRENCI ILISKiSi ve YENIDEN OLUSTURMA SURECI (THE
RELATION BETWEEN THE TEXT AND LEARNER AND THE PROCESS OF

RECONSTRUCTION)
Oykii metinleri d6grenci tarafindan islenirken Dbir yeniden
olusturma sireci vyasanir (25). Bu yeniden olusturma siirecinden hem

metin, hem O6Jrenci etkilenir. OJrenci, o6ykil metnini, bireysel bilgi
birikimi, ilgi ve algi big¢imleriyle islerken, onu, kagida basili, vya
da ses olarak kaydedilmis fiziksel halinden, anlamsal ve yapisal
olarak farkli bir sekilde 1isleyerek, vyani kendilestirerek, metni
yeniden olusturur. Metnin vyeniden olusturulmasi siirecinde, isleyen
(processor) olarak, oOdrenci kendisi de vyeniden olusur. BOyle bir
O6grenme siirecinde edinilecek Dbilgi, disaridan odil veya ceza 1le
dayatilan bilgi degdil, Odrencinin kendi bireysel hazmi sonucu olusan,
olusturmacilik (constructivism) temelli bir bilgi olacaktir. OFrenciye
6zgl (idiosyncratic) bilginin bellede alinmasi ve kalicilidinin
saglanmasi da, ayni sekilde, kolay wve qgug¢li olacaktir. Ortaya
attiklari “Anlati-merkezli OJrenme ortamlari” kavramini desteklerken
Mott ve digerleri (1999), bu ortamlarin, anlati olusturma siireclerini
destekleyerek anlam Orintisi ve baglantilailaik olusturucu
6zelliklerinin 6grenmeye katkisini vurgulamistir.

7. OGRETMEN AGCISINDAN OYKU METNININ KULLANILABILIRLIGI
(THE USABILITY OF STORY TEXTS BY TEACHERS)

7.1. Drama ve Oykii Metni (Drama and Story Text)

Drama, e§lendirme, canlandirarak somutlastirma, oynayarak yasam
haline getirme, O§rencinin dodrudan katilimini sadlama 6zelliklerinden
dolayi, diger alanlarda oldugu gibi, vyabanci dil ©&dretiminde de
mutlaka kullanilmasi gereken bir aractir (26 ve 27).

Oykii metinleri, genellikle, &ykii kahramanlarinin ruh halleri de
dahil olmak izere, her seyi bilen (omnipotant) ve her yerde, her an
bulunabilen (omnipresent), “tanrisal” bir anlatici olan fig¢iincii tekil
sahis tarafindan anlatilir. Bu tir bir anlaticinin bulunmasi, dramanin
bas 06zelliklerinden biri olan ¢ok seslilidi ortadan kaldirabilir ve bu
durum, yabanci dil o&dgretmenlerinde Oykilerin, Odrencilerin rol alarak
sinif i¢inde parca parca sergileyebilecekleri bir metin olmadigd:
seklinde bir diistincenin ortaya ¢ikmasina yol acabilir. Sézund
ettigimiz anlatici ortadan kaldirilarak, ya da varlidi sinirlanarak,
once, sinifta anlati temelli olarak kullanilmis olan bir oyki,
kahramanlarin karsilikli konusmasiyla gelisen, ¢ok sesli bir “diyalog”
metnine kolayca donistirilebilir ve 68renciler sinifta oykuyu

* Zor Osman atina atladigi gibi, canavarin gorildiigli ormana gitmis. Canavarin
ayak izlerini gérdiigiinde ne biliylik bir dismanla karsi karsiya oldudunu anlamis.
Zor Osman atina atladidi gibi, canavarin gériildigii ormana gitmis. Canavarin
ayak izlerini goérdiigiinde ne blylik bir diismanla karsi karsiya oldugunu anlamis.
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“oynayabilir”. Bu nedenle, 0oykl metinleri, vyabanci dil OJretiminde
dramanin kullanilabilmesini 6zellikle kolaylastiran metinlerdir. Oyku
metinlerinin bu 06zelligi, oOykiilerin, ©&drencinin vyalnizca alici dil
becerilerini (dinleme ve okuma) gelistiren birer metin dedil ayni
zamanda {Uretime dayali dil Dbecerilerini de (konusma ve yazma)
gelistiren metinler oldudunun gostergesidir.

7.2. Degistirilebilirlik (Modifiebility)

Anlati metinleri O&6drencinin gereksinimine gdre dedistirilebilme
esnekligdini barindiran metinlerdir. Anlati metinleri, o&zellikle O0oyku
ve masallar, baslangi¢ kurgularindan sonra, c¢odu zaman neden sonug
iliskisi temelinde, olaylarin art arda siralanmasiyla gelisirler. Bu
siralama ve olay O6rgisii bozulmadan, metinde, &Jrencinin gereksinimine
gdbre yapisal dluzenlemeler ve icerik degisiklikleri vyapilabilir.
Ornegin 4. sinif &Jrencilerine uygulanmak iizere hazirlanmis, ayrili ayri
duran, iliskili, ancak Dbasit vyapili timcelerden olusan bir anlata
metni, daha st siniflarda uygulanmak {izere, Dbadlaclarla baglanarak
bilesik tlumceler igeren bir metne doniistiiriilebilir. Bunun yani sira,

icerik ve islev kelimelerinin disey (paradigmatik) 6zellikleri
degistirilebilir; disimler sifatlara, sifatlar zarflara, fiiller isme
donltistiriilebilir. S0z konusu metinsel degisiklikler, 6dretmenin,

6grencilerinin gereksinmelerini algilayabilme ve Dbu algiya dayali
degisiklikleri yapabilme becerisine bagli olarak sinirsizdir.

7.3. Oyun ve EJlence (Game and Entertainment)
Cocuklar s6z konusu olduunda oyun bircok seyden Once gelir.
Ancak c¢ocuklugunu geride birakmis kisiler i¢in de oyun hala yasamin

6nemli bir parcasidir. Sadece big¢im dedistirmistir (28). Yabanci dil
6grenimi “yabanci dil oyunu”na donlistiriildiigiinde, 0©odJrenme kacinilmaz
olacaktir. Oykiler, dedistirilebilirlik 6zellikleri sayesinde,

O6grencilerin oynayacagdi ve eJlenecedi metinler haline getirilebilir.
Oykii metninin de§istirilmemis hali kullanilip &Jrenildikten sonra
(veya hic¢ kullanmadan Once), metni eglenceli hale getirmek igin
roller, mekén, =zaman, (6rnedin Keloglan’in cep telefonu kullanmasi
gibi) ve karakterlerin ©zellikleri, 6grenci grubunun duygusal,
bilissel ve dilsel 6zellikleri ve Wittgenstein’in tanimladigi
sekliyle, dilin oyunsal unsurlari temelinde degistirilebilir (29).
Ogrenciler oyuna dahil edilerek, metni oynayabilir.

7.4. Evrensellik (Universality)

Dil 06Jrenimi, diger bircok alanin aksine, hedef dil ve anadil
kiltirlerinden ayri olarak disltnlilemez. Yabanci dil &drencisi kendi
kiltirini vyabanci dil o&§renme siirecine tasirken, o&grenilen vyabanci
dilin kiltirtine karsi da kisisel bir tutum ile vyaklasarak, hedef
dildeki metinlerde yer alan kiiltiirel unsurlara olumlu ya da olumsuz
bir tutum gelistirir (30)°. Bu tutumun olumsuz olmasi durumunda,
6grenci hedef dil ile kendisi arasinda, Ogrenmeyi olumsuz etkileyen,
tutumsal veya duygusal bir engel olusturabilir. Oyki metinleri, her ne
kadar vyerel renklerle slslenmis olsalar da, evrensel dederler 1ile
yikld metinler oldugundan, O0grencinin kullanilacak dil O0gretim

® Hedef dile ve kiiltiire olumsuz tutum gelistirme daha c¢ok formal islemler

dénemini tamamlamis, yetiskin dil ogrencilerinde gorilmekle birlikte,
yetiskinlerden etkilenerek “onlar gibi davranmaya c¢alisan” c¢ocuklarda da
goriilebilmektedir.
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materyaline karsi olumsuz tutum gelistirmesini, bir noktada,
engelleyecek metinlerdir.

8. OYKU SECIMI (STORY SELECTION)

Oykii kavrami, masallari da icine alacak sekilde bir semsiye
kavram olarak degerlendirildiginde, yabanci dil 6§retiminde
kullanilmasi planlanan O©oykdl metinlerinin sec¢imi oldukga Onemlidir.
Oykili metni secerken ilgili vyas gruplarinin bilissel potansiyelleri ve
drenme bicimleri dikkate alinmalidir. Ornedin kisa &ykil tiriniin 34
6rnegi lzerinde vyaptigimiz icerik ve vyapi incelemesi, bu tirin
genellikle Dbireylerin vyasantilarinin Dbir kesitini vyansittigi, bu
nedenle de Fig. 1’de verilen Oykil semasinda bulunan giris, gelisme ve
sonu¢ boélimlerinin olmadigi, bu birimlerin bulundugu Oykiilerde de
bagdasikligin cok glcli olmadigi gbzlenmistir. Hatta Ernest
Hemingway’in Big Two-Hearted River baslikli kisa Oykisiinde Sekil 1’de
tanimlanan Oyki birimlerinden, &ykintn itici glici olan sorun hig¢ yok
gibidir. Bir ara okuyucu, “balik vyakalayabilecek mi, vyakalayamayacak
mi?” sorusunun arkasindan gider ancak bu gidis, hig¢bir =zaman, Zor
Osman’in devi Oldiiriisine giden siireci izlemek gibi dedildir. Ayni
oykltilerin icerik incelemesi, kisa Oykiilerin genellikle insan denilen
bilinmezin ruhsal 0Ozelliklerinden Dbirini ©&n plana c¢ikardidlr ve
kurgusunu insanin o yonl {Uzerine vyapilandirdidi gdzlenmistir. Anton
Chekhov’un Misery baslikla kisa oykiustndeki kizak siricisinin,
yasadigi aci bir olayi Dbaskalariyla paylasma arzusu ile vyanip
tutusmasi bunun bir Ornegidir. So6zli edilen Oykiilerin siniflarda
kullanilabilmesi ig¢in, bu metinleri tlketecek olan &Jrenci kitlesi,
kendini evrenin merkezine koyma ve diger her seyi ona gdre algilama
yasini geride birakmis olmalidir. Piaget’in terimleriyle, bu
6grenciler formal islem donemine erismis olmasi gerekir. Zira, daha
kiicik vyastaki ogrencilerde 1ilgi genellikle “Kim, kime ne yapiyor?”
Uzerine yodgunlasacaktir. Dolayisiyla, Oykl metnini, igeridi nedeniyle
bir egitim araci olarak dedil de, yabanci dil &Jretimi ig¢in bir aracg
olarak, kiicik vyastaki c¢ocuklardan olusan siniflarda kullanacak olan
6gretmenlerin, bu vyazinin 2. alt basliginda verilen oykli semasina
benzer yapidaki Oykiileri kullanmalari daha uygun olacaktir.

9. OYKU METINLERININ ZAYIF YONLERI VE BU ZAYIFLIKLARIN
GIDERILMESI (SHORTCOMINGS OF STORY TEXTS AND THE SOLUTIONS TO
REMOVE THEM)

9. Anlamin Yapiyi Gizlemesi
(Structure’s Being Backgrounded by Meaning)

Oykii metinlerini okunabilir kilan unsurlardan bir tanesinin,
okuyucuda ya da dinleyicide, “Kim, kime ne yapiyor?” ve “Bundan sonra
ne olacak?” tirll sorularin vyanitlarini alarak zihinlerini doyuma
eristirme istedinin oldudu, yazinin Onceki kisimlarinda belirtilmisti.
Bhela, yabanci dil o&drenen farkli anadile sahip kisiler ile yaptigi
yari deneysel calismada, bir metnin anlasilmasi i¢in o metnin mutlaka
sbézdizimsel olarak dodru olmasinin gerekmedidini gdstermistir (31).
Okuyucu, vyani, vyabanci dil 0drenicisi, bir arada bulunan igerik
kelimelerinin (content words) birbirleriyle olan “olasilik”’ wve

7Orne§in bir kurt ile bir kuzunun bir arada bulunmasi durumunda “kurdun kuzuyu
yemesi “olasi (probable), yani beklenen bir sey” dir.
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“olabilirlik”® iliskilerini, genel dil ve diinya bilgisi yardimiyla,
metnin dilbilgisel vyapilarini isleme slrecini yasamadan anlayabilir.
Ornegin, “forest, wolf, lamb ve ate” kelimelerinin bir metin icinde
birlikte Dbulunusunun ve herbir kelimenin wvarsayilan tematik roliniin
iretecedi anlam, kelimelerin dizilisi Ingilizce s6z dizim kurallarina
uygun olmasa bile, “The/a wolf ate the/a lamb in the/a forest.”
timcesinin iretecedi anlamla ayni olacaktir. EJer &Jretmen tarafindan
bu dilsel unsurlar anlam ile ayni dizlemde 6n plana c¢ikarilmazsa, oyki
metinleri yabanci dil 6drenicisinin dilin yapisal 6zellikleri
konusundaki “farkindaligini”, geciktirebilir, hatta olusmasi beklenen
farkindalidi tamamen Onleyebilir (32). Bu durumun ortaya ¢ikaracagi
olumsuzluk, algiya dayali bir Dbeceri olan okumada cok buyik
olmayabilir, ancak, {dretim Dbecerileri olan vyazma ve konusmada hem
timce hem metin diizeyinde diizenleme sorunlarina yol acacaktir.

S6zi edilen olumsuzluk metnin dodasiyla iliskili olmakla
birlikte, bu olumsuzlugun farkinda olan &Jretmenler tarafindan hemen
giderilebilecek bir sorundur. OJretmen, basitce, “Did the lamb eat the
wolf?” sorusuyla, tematik role dayali s®z dizimine, veya “Did the wolf
eat the lamb near the forest? sorusuyla islevsel kelimelere (function

words) vurgu vyaparak, dilbilgisel farkindaligi da anlam c¢ikarma
seviyesine ylikseltebilir. Her tirld dil O6gretim malzemesinin
6§retmenin elinde ve sinifin Ozel yapisinda can buldugu

distntldiglinde, aslinda o6ykli metinlerinin s6zi edilen bu zayif yoni de
ortadan kaldirilmis olacaktir.

9.1. Zaman/Goériinis Kiplik Sinirlilaga
(The Limitations on Tense Aspect Modality)

Oykii metinleri, genellikle gecmis zaman agirlikli olmak izere,
belirli zaman-gdriniis-kiplik vyapilarini igerirler. Bu durum oyki
metinlerini, sinifta o&gretilecek olan o gUntin konusuna uydurmayan
dretmenler icin kullanisli bir metin olmaktan c¢ikarabilir. Oyki
metinlerinin bu olumsuz yonini yok etmek ic¢in, icerisine, kahramanlar
arasinda gececek, konuya uygun konusmalar ve anlatimlar yerlestirmek,
6gretilecek konuyu vurgulayici dil yapilarini metne emdirmek gerekir.

9.2. Ogrenci Aktif Katilimi Azlig:
(Lack of Student Active Participation)
Yabanci dil dersi hi¢ bir zaman, Odretmenin anlattidi, OJrencinin
dinledigi bir ders olamaz. Yabanci dil derslerinde, mutlaka iletisim
akis {icgeni diyebilecegimiz (Sekil 2), oJretmen-6grenci, OJrenci-
O6gretmen, OJgrenci-6grenci iletisim akisi siirekli olmalidair.

8 Ayni zamanda, bir kurdun bir kuzuyu yemesi “olabilir (possible)”dir. Buna

karsin, bir kuzunun bir kurdu yemesi “olamaz” dir.
14
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Ogretmen

Ogrenci Ogrenci

Sekil 2. Sinif ic¢i iletisim akis lggeni
(Figure 2. The triangle of class communication flow)

Oykiiler genellikle bir anlatici tarafindan anlatilar ve
dinleyici tarafindan dinlenilir. Bu slrecte anlatici aktif, dinleyici
ise uygulama acisindan’ pasiftir. Uygulamadaki bu pasiflik yabanci dil
dretimi icin bir engeldir. Oykii metinlerini kullanirken &3renci
dinleyici konumunda degil, ortak islemleyici (co-processor) konumunda
olmalidir. OJrencinin katilimi, &Jretmenin planlamasiyla kolaylikla
saglanabilir (Basit bir o6rnek: Oykii akisi bozularak, grup calismasi
veya bitlin sinif olarak, cimlelerin uygun siraya konulmasi sireci).

10. SONUC (RESULTS)

Orenmenin biligsel, psikolojik ve biyolojik temelleri
baglanti11111§1 gerekli kilar. Anlati metinleri, kapali bir baglam
icerisinde Dbitinlik ve gl¢li bagdasiklik ©6zellidi gbstermelerinden
dolayi, vyabanci dil o6gretmek icin kullanilabilecek hazir metinlerdir.
Anlati metinleri bir dili vyabanci dil olarak ©&drenecek olan
6grencilerde, “Bundan sonra ne olacak?” ve “Kim, kime ne vyapacak?”
sorularini her an canli tutarak, motivasyonu slirekli ve vyiliksek
tutmasinin yanisira, O&Jrenciyi edlendiren, duygusal olarak metin ile

iliski kurdurtan metinlerdir. Yapisal ve igeriksel esneklikleri
nedeniyle anlati metinleri Ogretilecek dilsel unsurlara gdre yeniden
yapilandirilabilen metinlerdir. Dolayisiyla, anlati metinlerinin

yabanci dil Odretiminde kullanimi OJrenmeyi ve O&Jretmeyi etkin
kilacak, 0Ogrenilen kelime wve vyapisal wunsurlarin hatirlanarak dil
iretim slirecinde kullanilmasini kolaylastiracaktir.

KAYNAKLAR (REFERENCES)

1. Labov, W., (1972). Language in the inner city: studies in the
Black English vernacular. Philadelphia: University of
Pennsylvania Press.

2. Aksu, K.A., (1988). Simultaneity in children’s narratives: the
development of cohesion in discourse. Studies in Turkish
Linguistics. (pp. 55-78. Ankara: METU.

3. Ozcan, F.H., (1993). Coherence in narratives of Turkish speaking
children: the role of noun phrases. Unpublished Ph.D. thesis.
Reading: University of Reading.

9Dinleyici, yuz ifadeleri, godzleri ve dier davranislariyla anlaticiya strekli
doéniit verdigi ic¢in, aslinda aktiftir. Ancak kendisi anlatma uygulamasi yapmaz.
Anlaticiya teslim olmustur.

2145



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0431, 6, (3), 2133-2147. m
Ozcan, M.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Aksu, K.A. and von Stutterheim, C., (1994). Temporal relations
in narrative: Simultaneity. In: Berman, R. A. & Slobin, D. I.
Relating events in narrative: A crosslinguistic developmental
study. Hillsdale: Lawrence Erlbaum Associates Press.

Berman, R.A. and Slobin, D.I., (1994). Relating events in
narrative: A crosslinguistic developmental study. Hillsdale:
Lawrence Erlbaum Associates Press.

Godard, L., (1994). Le développement du discours narratif oral
d’éléeves du primaire. Revue québécoise de linguistique, vol. 23,
n® 2, p. 73-100.

Peterson, C., Jesso, B., and McCabe, A., (1999). Encouraging
narratives in preschoolers: an intervention study. Journal of
child language. 26, 49-67.

Ozcan, M., (2004, June). Age as a factor in naming process.
Paper presented at Australian Linguistic Society Conference,
SYDNEY .

Fowler, C.A. and Galantucci, B., (2005). The relationship of
speech perception and speech production. In Pisoni D. B. &
Remez, R.E., (Eds). The handbook of speech perception.
Oxford:Blackwell Publishing.

Ahlsén, E., (2006). Introduction to neurolinguistics. Amsterdam:
John Benjamins Publishing.
Ingram, J.C.L., (2007). Neurolinguistics: An introduction to

spoken language processing and its disorders. s.4.
Cambridge:CUP.

Eren, Z., (2004). The use of short stories in teaching English
to the students of public high schools. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi 26, 41-47.

Birlik, N., ve Salli-Copur, D., (2007). Short stories in
teaching foreign language skills. Academic Exchange quarterly.
11, pp.93-97.

Demircioglu, H., Demircioglu, G., and Ayas, A., (2000).
Storylines and chemistry teaching. Hacettepe Universitesi EJitim
Fakiiltesi Dergisi. 30, pp. 110-119.

Ruhi, S., (1992). Yazili oykil anlatimini dilzenlemede timce
basinda kullanilan baglaclarin islevi. Gazi Universitesi EJitim
Fakiiltesi Dergisi. Cilt 8, Sayi 3, syflr 247-261.

Ozyildirim, I., (2009). Narrative analysis: An analysis of oral
and written strategies in personal experience narratives.
Journal of pragmatics.41l, pp. 1209-1222.

Demetrulias, D.M., (1992). Developing intellectual creativity
through children’s literature for preschoolers through third
grade. Education. Spring92, Vol. 112 Issue 3, p 464, 6p.
Goleman, D. and Kaufmann, P., (1992). The art of creativity.
Psychology Today, Mar92, Vol. 25 Issue 2, p40, 8p, 8
illustrations, 7c, 3bw.

Bruner, J., (1991). The narrative construction of reality.
Critical inquiry. 18(1), 1-21.

Trabasso, T. and Van den Broek, P., (1985). Causal thinking and
the representation of narrative events. Journal of memory and
language. 24, 612-630.

Ainsworth, S. and Burcham, S., (2007). The impact of the text
coherence on learning by self explanation. Learning and
instruction. 17(3), 286-303.

2146



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0431, 6, (3), 2133-2147. m
Ozcan, M.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Spenader, J., Smiths, E.J., and Hendriks, P., (2009). Coherent
discourse solves the pronoun interpretation problem. Journal of
child language. (36), 23-52.

Einstein, G.0O,, McDanniel, M.A., and Cote, P.D.0O.C., (1990).
Encoding and recall of texts: The importance of material
appropriate processing. Journal of memory and language. 29(5),
566-581.

Morris, S. and McCarthy, B., (1990). 4 MAT in Action: Sample
lesson plans for use with the 4MAT system. Barrington: Excel
Inc.

Mott, B.W., Callaway, C.B., Zettlemoyer, L.S., Lee, S.Y., and
Lester, J.C., (1999). Towards narrative-centered learning
environments. AAAI Technical Report FS-99-01. 20.10.2009
tarihinde http://www.aaail.org/Papers/Symposia/Fall/1999/FS-99-
01/FS99-01-013.pdf. adresinden alinmistir.

Mages, K.M., (2008). Does creative drama promote language
development in early childhood? A review of the methods and
measures employed in the empirical literature. Review of
educational research.. 78(1l), 124-152.

Celen, I. ve Akar, V.R., (2009). EJitimde drama ve Ingilizce
dgretimi: Ilkdgretim dordincii sinif dJrencileri iizerine bir
arastirma. IlkéJretim online. 8(2). 425-438.

Vygotsky, L.S., (1967). Play and its role in the mental
development of the child. Soviet Psychology. 5(3), 6-18.
Wittgenstein, L., (1953). Philosophical investigations. s.5.
Oxford: Blackwell.

Krashen, S., (1988). Second language acquisition and second
language learning. s.5. New York: Prentice Hall..

Bhela, B., (1999). Native language interference in learning a
second language: Exploratory case studies of native language
interference with target language usage. International Education
Journal Vol. 1. No 1, p22, 10p.

Bouffard, L.A. and Sarkar, M., (2008). Training 8-Year-01ld
French Immersion Students in Metalinguistic Analysis: An
Innovation in Form-focused Pedagogy. Language Awareness. 17(1).
PP. 3-24. doi.10.2167/1a424.0.

2147



