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MATEMATIK OGRETMEN ADAYLARIYLA BIR DERS ARASTIRMASI UYGULAMASI

OZET
I1k6§retim Matematik &fretmen adaylariyla ders kapsaminda bir
yariyil Dboyunca vyapilan bu arastirmayla “Ders Arastirma c¢alismasi

slireci nasil gercgeklesti ve Dbu sire¢ OFretmen adaylarina neler
kazandirdi?” sorularina cevap arandi. Veriler 24 Ofretmen adayinin
sirecin basindan sonuna kadar tuttuklari giinlitkler ve dénem sonunda
yazdiklari ©z-dederlendirmelerden elde edildi. Arastirma bir 0Ozel
durum c¢alismasidir. Bulgular Odretmen adaylarinin Ders Arastirma
calismasi slrecinde isbirlikli ©&Jrenme Dbecerileri ve 0Ogretmenlik
bilgilerinin gelistigini gOstermektedir. BOyle bir arastirmayla brans
6gretmen etkilesimine Odretmen adayligi doéneminde baslanarak, Odretmen
adaylarina alan bilgisi, 0&Jgretim yontemi, Odretici materyal Uretme ve
bunu arkadaslariyla paylasmalarina olanak saglandi.
Anahtar Kelimeler: Ders Arastirma Calismasi, OJretmen EJitimi,
Matematik Egitimi, Ogretmenlik Bilgisi,
Profesyonel Gelisim

A LESSON STUDY IMPLEMENTATION WITH PRE-SERVICE MATHEMATICS TEACHERS

ABSTRACT
Answers to the research questions “how was the Lesson Study
process conducted and what did this ©process give the teacher
candidates?" were searched with this study, which were implemented
with pre-service elementary mathematics teachers during the course of
a semester. The data were gathered through the diaries that 24-
prospective teachers’ kept from the beginning to the end of this
process and the self assessments at the end of the semester. The
research is a case study. Results show that prospective teachers have
developed cooperative learning skills and teacher knowledge in the
process of Lesson Study. Through such research, adopting field
teachers’ interactions during the ©pre-service teacher education,
prospective teachers were given opportunities such as subject matter
knowledge, teaching methods, producing educational material and
sharing it with their peers.
Keywords: Lesson Study, Teacher Education,
Mathematics Education, Teacher Knowledge,
Professional Development
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1. GIRiS (INTRODUCTION)
Nitelikli birey nitelikli 6fretmen ile yetistirilir. Ofretmen ve
onun egitimi toplumun neredeyse tamamini etkileyebilecek glice sahiptir

[17. Cinki herkes hayatinin belli dénemlerini 6gretmenlerin
rehberliginde devam ettirir ve onlardan O0Frendikleri ya da
O0grenemedikleri ile kendi hayatini kurmaya c¢alisir. Ogretmenler
sb6zleri, hareketleri vya da davranislari yoluyla, editimli, erdemli,
caliskan bir insanin ne anlama geldigini goéstermelidirler [2]. Bunlar
Ogretmenin kisisel Ozellikleri olarak disiintilebilir. O§retmenin

kisisel Ozellikleri O&gJrenciyle iletisim kurabilme wve onu anlayabilme
konularinda etkili olarak devreye girer. Fakat alan bilgisinde gli¢cli
olmayan 0O0gretmenin de OJrencilerle iyi ve yapici iletisime girmesi

Ogretime katki saglamaz [3]. Ofretmenin asil gbdrevlerinden olan
O6gretimde, onun kisisel 6zelliklerinin yani sira mesleki
60zelliklerinin de agirlikla: olarak etkisi wvardir. Alan Dbilgisi,

O0gretmenlik meslek bilgisi ve genel kiiltir basliklari altinda toplanan
mesleki o&6zellikler, o6gretmenin o6dretim gdrevini vyerine getirebilmesi
icin vazgegilmez Ozelliklerdendir [2].

Ogretmen egitimi sliresince 6gretmen adaylarzi, o6gretim
yapabilecek bireyler haline getirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu egitimle
O0gretmen adaylarinin kisilik ©&zelliklerinin degistirilmesi hususunda
fazlaca mesafe kat edilemeyebilir. Cinkii bu 06zellikler bireye o&zgudiur
ve ancak birey kendisi isterse dedisir. Bunun yaninda OJretmen egitimi
kapsaminda ©&gretmen adayina asil kazandirilmasi gereken Ozellikler
mesleki Ozelliklerdir: Alan Dbilgisi, Ogretmenlik meslek bilgisi ve
genel kultir bilgisidir. Bu 0zelliklerin kazanilmasi, kisilik
6zelliklerinin dedistirilmesine gdre daha kolaydir.

Uctinci Uluslararasi Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi
(TIMSS) sonu¢larinda Japon 1lkégretim ikinci kademesi Ogrencilerinin
elde ettigi basari, uluslararasi karsilastirmali egitim
arastirmacilarini, bu iUlkenin editim sistemini irdelemeye yonlendirdi.
irdelemelerde &ne c¢ikan hususlardan biri ©&Jretmenlerin d8Jretim
uygulamalarinda birbirlerinden etkilenmeleri ve faydalanmalara
olmustur. Literatiirde ders arastirmasi(lesson study) ismiyle yer alan
bu uygulamalar, OJretmenlerin gelistirdikleri 0OJretim materyallerini
paylasmayi, ortak Dbir ders planini uygulamaya tasimayi, uygulama
esnasinda birbirlerinin derslerini godzlemleyip, kritiklerle, ders
materyali ve planina en olgun halini vermeyi icermektedir.

Ders arastirmasi, OJretmenlere yodnelik bir profesyonel gelisim
yontemidir [4 wve 5]. Eraslan, bu profesyonel gelisim ydntemi igin
Japon ders arastirmasi ifadesini kullanmaktadir [6]. OJretmenin meslek
bilgisinin gbstergesi arasinda &6Jretim siirecini planlama, verilen ders
siiresini etkili kullanma ve silirece c¢esitlilik getirebilme vyer
almaktadir [7]. OJretmenin mesleki &zelliklerini tamamlayici bir siirec
olan ders arastirmasi, OJretmenlerin belli 06zellikleri kazanmalarini
saglamada Onemlidir.

Ders arastirmalari 19. vylzyilin sonlarinda, tim siniflarda
O0gretimi daha nitelikli hale getirmek igin dizenlenen sinif
ziyaretleri ile baslamistir [8]. Ders arastirmasi genel olarak, Japon

11kd6gretim O0gretmenlerinin buyik bir cogunlugunun daha etkili
matematik oOgretebilmek ic¢cin her bir dersin gdzlenmesi, tartisilmasi,
elestirilmesi wve daha sonra o dersin gelistirilmesi ig¢in isbirlikli
olarak c¢alistiklari bir profesyonel gelisim sirecidir [6]. Isoda’ya
gbre bir ders arastirmasi Ug¢ temel parcadan olusmaktadir [8]. Bunlar:
e Ozel Dbir konu secme ve bu konu etrafinda ©&zel bir ders
diizenleme,
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e Bu 0zel dersi gbdzleyen OJretmenlere ve OJrencilere dersi
o0gretme,
e Gozleyen Ogretmenlerle dersi tartisma.

Bahsedilen bu tartismanin genelde yorumlarla Dbasladigini ve
dersin ogretmeni tarafindan yoénetildidini, bu islemin devirli oldugunu
ve her arastirma dersinin gelecek ic¢in hazirlik 06zellidi tasididini
belirtmektedir.

Ders arastirma slireci sekiz adimdan olusmaktadir. Bu adimlar
sbyledir [9]: 1) Problemi tanimlama, 1ii) Dersi planlama, 1iii) Dersi
Ogretme, iv) Dersi dederlendirme ve yansitma, v) Dersi gdzden gecirme,
vi) Gozden gecirilen dersi o6Jretme, vii) DeJerlendirme ve yansitma ve
viii) Sonuclari paylasma. Eraslan bu adimlari sdéyle aciklamaktadir:
Arastirma dersleri okul c¢apinda badimsiz dustnme ve OJrenmenin
sevdirilmesi gibi Dbluylik amacglarla baslar. Amaclara Ornek olarak
Ogretmenlerin sinifta karsilastiklari sorunlari gidermek verilebilir.
Ikinci adimda, arastirici OJretmenler, calistiklari problem hakkinda
makaleler ve kitaplar okurlar ve daha sonra bir araya gelip amag¢larina
ulasmak 1i¢in ayraintili bir ders plani hazirlarlar [6]. Bu plan,
O0gretmenlerin profesyonel gdriis kazanmalari acgisindan ders dizaynina
katkida bulunmaya yoénelik hayati bir ©onem tasir [10]. Ayni =zamanda
etkin ve detayli olarak hazirlanan bir ders plani 0&Jrenci OJrenmesi
i¢cin belirlenen amac¢lari daha etkili gerceklestirebilir [11]. Daha
sonra gruptaki O0gretmenlerden biri sinifinda ders anlatirken,
digerleri &dretilen dersi gbzlemleyerek dikkatli bir sekilde &Jretmen
ve &grencilerin yaptiklarini ve sdylediklerini not alirlar. Ozellikle
O0gretmenlerin vyani sira Ogrencilerin Dbirbiriyle ne konustuklarina
dikkat ederler. Diger bir evre &gretimden sonra gerceklesir. Bu evrede
gdzlemci grup Uyeleri “Siniftaki Odgrencilerle ne ¢alisildl vya da

calisilmadai?”, “Ogretmen neyi kagirdz, nede eksik kaldai?”,
“OJrenciler, &Jretilenin hangi kismini anlamakta =zorlandilar?” gibi
sorulara cevap bulmak ic¢in toplanir. Son evre gdzlenen dersteki

problemlerin tespitine dayanir, grup derste gerekli degisiklikleri
yapar. Yeniden diizenlenen dersle O6drencilerin anlamadiklari konular

fizerine odaklanilir. Sonraki evrede, grubun diger {yesi Ofretmen
6grencilerine dersin dedistirilmis halini o6grettidi sirada okuldaki
diger Ogretmenler ve Dbir uzman, bu gbdzden gecirilmis dersi

gdzlemlemek icin davet edilir. Dersten sonra, yedinci safhada, 6gretim
ve Ogrenmenin sorunlari izerine O&nerilerde bulunmak, yorumlar yapmak
ve gobzlemlerini tartismak icin bir araya gelinir. Ders arastirmasinin
son islemi olarak o&Jretmenler bu siire¢ boyunca gelistirdikleri dersi
birbiriyle paylasirlar. OFretmenlerin tartisma ve doniitlerinin bir
6zetini iceren vazili bir raporu olusturulur. Bu rapor  tum
O0gretmenlerle paylasilir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)
Sowder bir ders arastirmasini istlenebilecek &Jretmenin sahip
olmasi gereken becerilerin sunlar oldudunu belirtmektedir [1]:

e (OJretmen, her bir &grencinin anladidi ya da anlamadigi- seyleri
bilme, siniftaki her bir &Jrenciye dersi OJretebilme ve her bir
O0grenciyi dikkate alabilme yeteneklerine sahip olmalidir.

e OJjretmen, icerigi organize edebilmek icin yeteri kadar iyi

matematik (ya da ilgili dersi) bilmeli, wuygun aktiviteler
yvaratabilmeli ve ders esnasinda gereken diuzeltmeleri
yapabilmelidir.
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e OJretmen, 6gretiminde, dersin gelistirilme stirecinde
digerleriyle isbirlidi icinde calisabilmelidir.

Japon editimine katki sadlayan bu derslerin faydalari arasinda
sunlar gdsterilebilir: Arastirma dersleri profesyonel gelisim saglar.
Ogrencinin nasil disiindigiinii anlamada &gretmenlere yardim eder. Yeni
yvaklasimlarin ve yeni iceridin bilgisini yayar. O§retmenlere bireysel
iliskilerinde genel amaclar ve okulun amaclarini uygulamalarinda
yardim eder. Dinlenilmek icin sirada bekleyen/yarisan gdriislere firsat
verir. EJitimin gelismesi icin bir talep ortaya c¢ikarir. Ulusal egitim
ve politikalara sekil verir ve egditimin gelismesinde, &dJretmenin

merkezi roliine saygi duyar [12]. Bunlara ilaveten ders
arastirmalarinin egitim politikasinin ve okulun amaclarinin
gerceklesmesine yardim ettidi sonucuna da varilmistir [13]. Anlatilan

ders diger Ogretmenler tarafindan gdzlendidi, genellikle bir veya daha
fazla meslektasla isbirligdi ig¢inde dikkatle planlandidi, odakta oldugu
ve kaydedilip tartisildigi ic¢in ders arastirmalarinin Urint olan ders
diger derslerden farkli bir deJer tasimaktadir [14]. Oretmenler hangi
konuyu 6greteceklerine, hangi arastirma sorularinin izini
slireceklerine ve sinif icgerisinde hangi verileri toplayacaklarina
karar verirler [15].

Lewis ve Perry, ders arastirmalarini Japon OJretmenlerin

profesyonel gelisiminin merkezi olarak gdrmektedirler [16]. Ders
arastirmalari, deneyimli &§retmenler icin profesyonel gelisimin, vyeni
Ogretmenler icin de egitimin ilk basamagidir [17. Deneyimli

Ogretmenlerin ders esnasinda OJrenci sorunlarina cevap verebildikleri,
deneyimsiz o&gJretmenlerin ise Dbunlara vyanit vermekte ve vyanlislari
diizeltmekte basarisiz olduklari gdzlenmistir [17]. Ders arastirmalari
ile deneyimli OJretmenler, deneyimsiz OJretmenlere tecriibe aktarimi
saglamaktadir. Bu c¢alismalara katilan OJretmenler OJretme becerileri

hakkinda c¢ok sey O6grenirler [10]. Ayni zamanda bu katilimcilar ders
arastirmalari sonundaki tartismalar yoluyla da c¢ok fazla alan icgerik
bilgisi edinirler. Ders arastirmasi planlanirken, 6gretmenlerin

problem c¢oézme kapasitesi ve kendi kendine O6grenme becerisi gelismekle
kalmaz, ayni zamanda okul pratiklerinin gergcek hayata tasinmasini
saglayan ozel teknik veya materyalleri etkilesim halinde
gelistirmeleri de saglanir [13].

Ogretmenlerin matematik OJretme bilgisi kendi siniflarindaki
deneyimleriyle sinirli kalabilirler ve O&drencilerinin &grenmelerinin
sirekliligi icin gereken etkili O0gretim becerisine sahip
olmayabilirler [18]. Bunu saglamanin ve kolaylastirmanin bir yolu ders
arastirmalari goriilmekte ve ders arastirmalarinin oJretmenin alan
bilgisini, pedagojik alan bilgisini ve pedagojik icerik Dbilgisini
destekledigi belirtilmektedir [17 ve 19].

OJretmen adaylara yeni mifredattan haberdardirlar, fakat
O0gretmen egitimi OJretmen adaylarina, kavramsal anlamayili saglayan
matematik Ogretimi yaklasimlarinin modellerini kurma ve tanitmada

yetersiz kalmaktadir [20]. Ulkemizde &fretmen egitimi, {izerinde &nemle
durulmasi gereken bir olgudur. Ogretmen egitimini gelistirmede ders
arastirmalari kullanilabilir. Bunun ic¢in de uygun ders arastirma

gruplari olusturmak gerekir. Basarili Dbir ders arastirmasi grubu
olusturabilmek ic¢in grup Uyelerine arastirmaci bakis acisi, miifredat
gelistirenlerin bakis agisi ve 0&gJrenci bakis agisi olmak {lzere g
farkli bakis ag¢isinin kazandirilmasi gerekmektedir [21]. Dolayisiyla
ders arastirmasi uygulamasinin O6gretmen adaylarina tanitilmasi,
onlarin &Jretmenlik donemlerinde hayata gegirdikleri Dbir deneyim
olacagi disiniilmektedir. Boylece kendilerinden uygulamalari istenilen
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mifredati bu tir arastirmayla gelistirme olanadi da kazanmaktadirlar.
Bu deneyimle birlikte ©6gretmen adaylarinin kazanimlarini ve ders
arastirmasiyla ilgili edinecekleri izlenimi bilmek, boyle bir o&Jretim
uygulamasinin egitim sistemimize uyarlanabilirligi konusunda
egitimcilere fikir verir. Bu amac dodrultusunda IlkéJretim Matematik
d§retmen adaylariyla, Ozel OJretim Ydntemleri lisans dersi kapsaminda,
bir vyariyil Dboyunca gerceklestirilen c¢alismayla “Ders Arastirmasinin
planlama ve uygulama siireci nasil gerceklesti ve siirecte neler
yasandi?” sorularina cevap arandi. Ders kapsaminda bir sinif lzerinde
yliritilen arastirma 6zel durum calismasi nitelidi tasimaktadir.

3. ANALITIK CALISMA (ANALYTICAL STUDY)

Arastirmanin vyapilandirmasina gruplar olusturmakla Dbaslandi.
3’er kisilik ogretmen adayindan olusan 8 grubun 4’ine matematikte
kavramsal anlatimi zor matematik konulari verildi. Bu 4 grubun (1,2,3
ve 4. Grup) her biri ders Oncesi, kendi ic¢lerinde bir araya gelerek
ders plani hazirladi. OJretim yéntemi belirleyerek ders etkinlikleri
olusturdu ve materyal gelistirdi. Ders anlatim asamasinda, kalan 4
grubun (5, 6, 7 ve 8. Grup) her biri eslestirildigi (6rnedin 1. grup
ile 5. grup) grubun ders anlatimini gdzlemledi ve notlar aldi. 5.
Grup, 1ilk ders anlatan grup olan 1. grubun ders plani, anlatim ydntemi
ve materyalleri fUzerinde, uygun godrdigli degisiklikleri vyaparak ayni
konuyu sadece 6, 7 ve 8. grubun hazir Dbulundugu sinifta tekrar
anlatti. Boylece ayni konu farkli bir grup tarafindan ayri bir &gJrenci
kitlesine ikinci kez anlatiliyordu. ikinci anlatimda 5. grubun
anlatimini da 1. grup gbzledi. BdOylece sirasi gelen grubun ders
anlatimini dider 3 grupla birlikte eslestidi gdzlemci grup dinlemis
oldu.

Ders arastirma calismasi standart asamalara (planlama, uygulama,
gdzlem yapma, yeniden planlama, yeniden uygulama) sahiptir. Arastirma
ile Dbu asamalar mercek altina alinmaktadir. Bu basligin ilk
paragrafinda c¢alismanin ilk asamasina dedinildi. Bu adimla birlikte
ders arastirma c¢alismasinin 9 adimli slirecinin her bir adiminda
yapilan islemler sunlardir:

Oncelikle 1ilk asamada 3 vya da 4 &Jrencilik ders arastirma
gruplari olusturuldu ve her ders anlatan grubun konusunu tekrar
anlatan es bir grup olusturuldu.

Ikinci olarak, o6Jretiminde veya O6Jrenilmesinde giicliitk cekilen
matematik konulari tespit edildi. Ders anlatacak gruplar bu konular
arasindan istediklerini sectiler.

Uctinci olarak, gruplar anlatacaklari derslerin hazirliklarini
yaptilar. Bu siiregcte 6gretmen adaylari derste deginilecek kazanimlara
verebilmek ig¢in gerekli kaynaklari (kitap, internet, vs.) tarayarak ve
6gretim elemanlarinin fikirleri dogrultusunda derslerini planladilar
ve bu plani uygulamaya gecirmek icin gerekli materyallerin temin veya
tasarimlarini ekip olarak tamamladilar.

Dordinclti asamada gelistirilen bu dersler sinif ortaminda
anlatildi ve dersi tekrar anlatacak grup (eslestirilmis grup) ve
arastirmacilar gdzlemci olarak sinifta hazir bulundu.

Besinci asamada derse katilan tim 0&6drenci ve arastirmacilar,
ders anlatan gruba, anlatilan dersle ilgili Oneri ve elestirilerde
bulundular.

Altinci asamada Oneri ve elestirileri dikkate alan ve dersi
tekrar anlatacak olan grup, ders planinda gerekli dizeltmeleri yaparak
plani yeniden diizenledi.
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Yedinci asamada yeniden diizenlenen plan farkli &drencilerin
hazir bulundudu sinifta gdzlemci grup tarafindan tekrar uygulandi.

Sekizinci asamada uygulanan dersle 1ilgili elestiri ve Oneriler
dikkate alindz1.

Son asamada ise ders planina son sekli verildi.

Butin bunlar sonunda, O0gretmen adaylarinin ders arastirmasi
calismasiyla edindikleri kazanimlari irdelendi. Bu amacla OJretmen
adaylarindan doénem sonunda teslim ettikleri c¢alisma raporunda, bu
calismanin onlara ne gibi fayda sagladidi hususunda acik uclu sorulara
cevaplara yer vermeleri ve <c¢alisma sirecinde vyasadiklarina vyer
vermeleri istendi. Ogrencilere olumlu ya da olumsuz cevap yazmalarinin
notlarini hicbir sekilde etkilemeyecedi ve bu raporun ders
deJerlendirmesine katilmayacagi belirtilerek objektif olmalari
saglandi.

Ders arastirmasi c¢alismasi sonunda, ders anlatan gruplarin ders
hazirlik asamasinda vyasadiklarini kaydettikleri glinliiklerinden ve
kendilerine yoneltilen acik-uclu sorulara verdikleri yazili
cevaplardan elde edilen veriler arastirmanin verileri oldu. Veriler
nitel olarak analiz edildi.

4. BULGULAR VE SONUC (FINDINGS AND CONCLUSION)

Arastirmanin bulgularini olusturan cevaplar ve giunlik notlari
tirnak isareti igerisinde cilmleler halinde yansitildi. Bu cimlelerin
ortak temasiyla kategori ve alt basliklar olusturuldu. Kategori ve alt
basliklar, arastirmanin sonuc¢lari oldu. Bulgulari olusturan cimlelerin
coklugunun anlam dagilmasina sebep olamamasi i¢in “Bulgular” ve
“Sonug” ana bolimlerinin birlestirilmesi uygun gortldi. Alt
basliklarin olusturulmasinda kullanilan cimlelere, parantez igerisinde
ve direkt alintilarla yer verildi.

Arastirmaya katilan 8 grubun raporlarinda vyer verdikleri
cevaplarin ve giinlik notlarinin olusturdugu tematik c¢ikarimlardan elde
edilen sonuclar basliklar halinde sunuldu. Ogretmen adaylarinin ders
arastirma calismasiyla elde ettikleri kazanimlarzi ve tutum
degisiklikleri, matematik O6gretimine ve Ogretmenlik becerilerine
yonelik kazanimlar ana kategori baslidi altinda toplandzi.

Matematik Ogretimine Yénelik Kazanimlar:

Ders arastirmasi sonunda gruplara ydneltilen “Bu calisma
matematik Ogretimi acisindan size neler kazandirdi?” sorusuna alinan
cevaplarin tematik ¢ikarimiyla su alt basliklar olusturuldu:

e Nelerin kavram vyanilgisina neden olabilecedini ve Dbunlari
giderme yollarini &Jrenme,

o 1. grup: “Nelerin kavram yanilgisi olusturabilecedini
gOriip bunlari giderme yollarini &6grendik.”;

o 2. grup: “Mesleki hayatta yapabilecegimiz olasi
hatalarimizi ve kavram yanilgilarimizi Onceden goérmis
olduk.”;

o 4. grup: “Konuyu anlatirken, hazirlanirken O&grencilerin

nerelerde kavram yanilgisina diisebilecedini tahmin etmemiz
ve ona gbre dnlem almamiz gerektigini O6grendik.”;

o 6. grup: “Kavram yanilgilarini ve beraberinde c¢dziimlerini
6grendik.”

o 7. grup: “Olusabilecek kavram yanilgilarini gordik ve
bunlari hep birlikte ¢bzmeye calistik.” Ve

o 8. grup: “Kavram yanilgisina nelerin yol acabilecedini ve
bunlari nasil giderebilecedimizi 6grenmis olduk.”

e Yapilandirmaci yaklasimin sinifta nasil uygulanacagini &Jrenme,
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1. ve 2. grup: “Yapilandirmaci yaklasimin sinifta nasil
uygulanabilecegini gdrdiik.” ve

5. Grup: “Ders arastirmasi derslerinden d&nce tekdiize bir
anlatimi benimsemisken simdi c¢ok yoénli anlatabilmeyi ve
yvapisalci yaklasimin daha 1iyi nasil uygulanabilecedini
fark ettik.”

Etkili materyal kullanmayi ve hazirlamayi OJrenme,

(@]

(@]

1. grup: “Materyal zenginliginden c¢ok, verimli ve etkili
materyal kullanmayi, birden c¢ok amaca ydénelik materyal
hazirlamayi &6Jrendik.” ve

8. grup: “Materyal =zenginliginden c¢ok etkili ve verimli
kullanmayi &§rendik.”

Grup calismasinin 6Jrenci {izerinde etkisini gdrme,

(@]

grup: “Grup c¢alismasinin &Jrenci lzerinde ne kadar etkili
oldugunu é§renmis olduk.”;

2. grup: “Bu g¢alisma bize grup g¢alismasinin ne kadar
yvararli oldugunu gbsterdi. Grup c¢alismasi sayesinde yeni
seyler O&6grendik. Arkadaslarla bir araya gelmemiz orijinal
fikirler ortaya ¢ikmasini sagladi.”;

3. grup: “Grup c¢alismasinin ve J&drenciyi diisiindirici
etkinlikler yapmanin &énemini anladik.”;

4. grup: “Bu c¢alisma bize grupla c¢alismayi &Jretti. Grupla
calismanin bireysel ¢alisma gibi olmadidini, herkesin
birbiriyle uyum ig¢inde olmasi gerektigini ve ortak bir
ivme, beraberlik, saygi ve sevqgil icinde olunmasi
gerektigini S8gretti.”;

5. grup: “Grup c¢alismasinin, yardimlasmanin isleri c¢ok daha
kolay hale getirdigini gérdik.” ve 7. grup: “Grup olarak
bir biitiin halinde hareket etmeyi &grendik.”

Genellemelere 6grencinin kendisinin ulasmasi gerektigine inanma,

o

(@]

grup: “Bilgiyi direkt olarak vermememiz gerektigini,
genellemelere 6grencinin  kendisinin ulasmasinin dogru
olacagini gdérdiik.”;

4. grup: “Konu anlatiminda genel bir ifadeye giderken, bir
cikarimda bulunurken hemen &drenciye ifadeyi sdylememeli,
sorularla ve ipug¢lari 1ile Ogrencinin ¢ikarim yapmasini
saglamaliyiz.” ve

6. grup: “Bilgiyi teorik olarak vermektense JOgrencinin
kendi kendisine bulmasini sagladik.”

Kavramin 6gretimini &6§renme,

O
O

Bulus
o
o

1. grup: “Neyi nasil vermemiz gerektigini Ogrendik.”;

2. grup: “Hangi konulari ne tiir yéntemlerle vermemiz
gerektigini O6grendik.” ve

3. grup: “Suana kadar matematik &grendik ama neyin nerden
geldigini bilmiyorduk. Bugline kadar bilgiler bize hazir
sunuldu. Diisiinmemize olanak taninmadi. Bu ders bize rehber
oldu. Nasil bir matematik dersi planlayacagdimizi, konulari
en iyi nasil anlatacagimizi ve kavramsal bilgiyi Ogrenciye
nasil verebilecedgimizi O6grendik.”

yoluyla Ogrenmenin verimliligini kesfetme,

2. grup: “Bulus yoluyla O6grenmeyi kesfettik.” ve

3. grup: “Werimli bir dersin bilginin direkt O&dgrenciye
verildigi ders dedil de O6grencinin O6gretmen rehberliginde
kendi ¢ikarimlarinda bulundugu bir ders oldugunu anladik.”
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e Matematikte oyun ve etkinliklerin Sonemini ve eglenceli
matematigin varligini fark etme,

o 1. grup: “Matematigi eglenceli kildigimizda Ogrencinin
derse ilgisinin artacadini fark ettik.”;

o 2. grup: “Matematigin oyunlarla ve etkinliklerle daha
edlencelil anlatilabilecedgini ve 6grenilebilecedini
gordik."”;

o 3. grup: “Matematik Ogretimine bakis acimiz degisti.
Matematik dersinin eglenceli ve anlasilabilir bir hale
getirilebilecedini  O6grendik. Biz gelecedin O6gretmen

adaylari olarak nasil matematik Odretimi yapacadgimizi
bilmiyorduk. Bu ders bize rehber oldu. Bir dersin egitimi
ve Odgretimi i¢in oyun ve etkinliklerin gerekliligini
anladik.”;

o 7. grup: “Dersin oyunla daha zevkli islenecedini O&6drendik.
Ders islenisinin siniri olmadigini ve
gelistirilebilecedini &frendik.” ve

o 8. grup: “Anlattigdimiz hikdye ve oynadidimiz oyunlarla

6grencilerin 1ilgisini derse ¢ektik. Matematidin nasil
edlenceli olabilecegini gdbrmiis olduk.”
Ogretmenlik Becerilerine Yonelik Kazanimlar ve Tutum
Degisikligi:

Bu ana baslik altinda c¢ikarilan sonuc¢lara alt basliklar halinde
yer verildi. Yine gruplara yoneltilen “Bu calisma matematik Ogretimi
acisindan size neler kazandirdi?” sorusuna, alinan cevaplarin tematik
¢cikarimiyla su alt basliklar olusturuldu:

e Objektif yorum ve elestiri yapabilmeyi 6Jrenme,

o 5. grup: “Elestirel bakabilmeyi, elestirinin bizi
gelistirdigini ve elestirinin sadece olumsuz olmadigini
6grendik.”;

o 6. ve 7. Grup: “Elestirmeyi ve elestirileri hosgdriyle
karsilamayi ogrendik.”

e Derse hazirlikli gelmenin gerekliligine daha ¢ok inanma,

o 4. grup: “Derse gitmeden o6nce konu anlatimi ic¢cin ciddi bir
calisma olmasi gerektigini ve bu sayede anlatim ig¢in somut
nesneler olusturulabilecegini 6grendik.”

e Empati becerisini gelistirme,

o 1. grup: “Anlatimlar sltresince hem Ogretmen hem de &Jrenci
roliine biirinlip, tecrilbe ve empati yetenedi kazandik.”

e (OJretmenin problem c¢ézmedeki rolii konusunda kendisine tutum
belirleme,

o 4. Grup: “Ofrenciye problem verildiginde &gretmen problemi
¢bzen degil, ipucu veren bir rehber olmalidir. Kisacasi
6gretmen konuyu anlatan, sorulari ¢ozen dedildir. Dersi
etkili bir sekilde sunan, aktif O0grenci katiliminai
saglayan biri olmalidir.”

e Sinif yOnetiminde tecribe edinme,

o 6. grup “Sinif hékimiyetini ve &grenciye nerede nasil
karsilik verecedimizi Ogrendik.”

e Yaraticilik ve hayal glUcinli destekleyici firsatlar olusturma,

o 1. grup “OJrenciler grup halinde calisirken onlara
verdigimiz materyallerin Onlerinde kalmasiyla, onlarin
ders icinde materyallerle calismalari vyaraticiliklarini
gelistirir.”;
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o 5. grup “Matematigin sadece 6Jretmen tarafindan
anlatilmasinin 06drenciyi sinirladigini ve yeni fikirlere
acik olmasini engelledigini fark ettik.” ve

o 8. grup “OJrenciye materyaller dagittik ve coézimiin sadece
bir taneyle sinirli olmayabilecedini belirttik. Farklz
¢Ozum yollara aramakla 6grencinin hayal gucinu
sinirlandirmamis olduk.”

Buraya kadar 0OJretmen adaylarinin o6Jretmenlik becerilerine
yonelik kazanim ve tutumlari Ozetlenecek olursa 1lk sdylenecek
O0gretmen adaylarinin ders arastirmasi sayesinde elestirel disinmeyi
elde etmeleridir. Iyi bir &Jretmen olmanin gereklerini fark etmeleri,
empati becerilerinin gelismesi, OJdretmenlide yonelik tutumlarinin
degismesi ve diisinme becerilerini etkili kullanma gibi kazanimlar ders
arastirmasinin sonuclari arasinda sayilabilir. Ozetlenen bu becerilere
yonelik kazanimlari baska arastirmalarla da bulgulanmistir [15 ve 16]

Calismaya katilan &gretmen adaylarina, “OJretmen olduklarinda
ders arastirma grup c¢alismasini kullanip kullanmayacaklari” soruldu. 8
gruptan 3’41 bu calismanin yapilamayacadini belirtti. Gerekge olarak bu
calismanin c¢ok fazla emek gerektirdigini wvurgulandilar. Ayni branstan
O0gretmenlerin bir araya gelmesinin zor oldugu disiincesini dile
getirdiler. Mifredat yodunluunun c¢alismaya engel teskil edebilecegdi
izerinde durdular. Kalan 5 grup bu c¢alismayi ©odretmen olduklarinda
kullanacaklarini belirttiler. OJrencilerine anlatilmasi zor konulari
daha 1iyi kavratmak ic¢in gerekli gdrdiler. Ayrica bu tiir uygulamayla
gerceklesen grup calismasil sayesinde bir &6retmenin eksigini baska bir
O0gretmenin gorip tamamlayabilecedini wvurguladilar. Grup c¢alismasinin
etkililigi ve ders arastirmasinin beraberinde bazi zorluklar getirdigi
farkli arastirmalarla da ortaya konmaktadir [5, 8 ve 11]

Ders arastirma grup calismasi yapisalci yaklasimla da
drtusmektedir. Orenci katilimini, kesfederek &grenmeyi, vyardimlasmayi
ve grup calismasini desteklemektedir. Materyal kullanimi ile bireysel
6grenmeyi ve somuttan soyuta gec¢isi kolaylastirmaktadir. Kavramsal
6grenme acisindan da gereklidir. Ayrica yeni mifredat da bu c¢alismayi
gerektirmektedir, c¢iinkii yeni miifredata gdre hazirlanmis olan kitaplar
incelendiginde gorilen grup calismalari, proje &devleri ve etkinlikler
ders arastirma grup calismalarina katilan bir OJretmen tarafindan daha
etkili islenebilir. Cinkili bir o6Jretmen adayinin ilerde O&Jrencisinden
bekleyecedi beceri, tutum ve performansi egitimi siirecinde kendisi
gbstermekte ve yasamaktadir. Boylece Ogrencisinin nasil bir siirecten
gececedinin deneyimini kazanmaktadir [6, 9 ve 21].

Calismaya katilan 6Jretmen adaylarindan bu calismadan O&nceki ve
bu c¢alismaya katildiktan sonraki diisincelerini karsilastirmalara
istendiginde su cevaplara ulasildzi:

e Kavramsal olarak eksiklerimizi goriip dizelttik.

e Grup calismasi ve yardimlasmanin onemini anladik.

e Yorum ve elestiri yapabilmeyi 6grendik.

e FEzberlemeyi Ogretmek yerine &Jrencinin ¢ikarim yapmasini
O0gretmenin gerekliligini anladik.

e OJrenciyi hafife almamayi 6Jrendik. OJrenci kavrayamaz diye
anlasilmasi zor materyallerin kullanilmamasinin yanlisligini
O6grendik.

e Zamani dikkatli ve etkili kullanmanin onemini &Jrendik.

e Materyal kullanmanin gerekliligiyle ilgili gorisimiiz olumlu
yonde dedisti. Az ve 6z materyal kullanmanin siire sorununu
ortadan kaldirabilecedini gordiik.

1614



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0395, 6, (2), 1606-1617. W
Budak, I., Budak, A., Bozkurt, I. ve Kaygin, B. =

4
/
4%

e Sinifa grup c¢alismasi yaptirma konusunda ve grupla materyal
kullanimi konusunda tecriibe edindik.

Alan bilgisi ve Odgretmenlik meslek bilgisinin bilesenleri kabul
edilebilecek bu cevaplar, ders arastirmasinin OJretmen adaylarina
kazandirdiklari adina Dbirer arastirma sonucu nitelidindedir. Bu
bilesenlere dedisik arastirmalarda yer verilmektedir [3, 5 ve 14].

5. ONERILER (SUGGESTIONS)

Calisma sonuclari dodrultusunda ders arastirmasi c¢alismasi 1ile
profesyonel gelisimlerini sirdirmek isteyen O©Odretmen ve OJretmen
adaylarina; egitim fakllteleri ders programlarinin icerigine ve
arastirmacilara yonelik o6neriler sunulmustur. Oncelikle ders arastirma
calismasinin, birbiriyle kolay iletisim kurabilen O6Jretmenler adaylari
arasinda 1iyi bir =zaman ayarlamasi ve toplantilara ©on hazirlikla
gelinmesi durumunda, basarilzi bir sekilde gergeklesebilecegi
dnerilmektedir. Ikinci olarak, bulgular &3Jretmen adaylarinin ders
anlatiminda kullanacaklari dodru o&gretim yontemi ve etkili materyal
kullanimi hususlarinda fikir ayriliklarina distiklerini
gostermektedir. Bu durumu asmak i¢in c¢alismaya katilan kisilerin goris
ayriliklarinin ¢ozimli {Uzerinde c¢alismalari ve karsilikli sayginin
gelistirilmesi onerilmektedir. Bunu basaran gruplarin matematik kavram
bilgilerini gelistirdikleri, pedagojik Dbecerilerini artirdiklari ve
matematige 0Ozgii farkli o6Jretim tekniklerini deneme firsati bulduklari

sonucuna varildi [(4]. Ders arastirmasinin pedagojik tekniklerle
O0gretmen deneyimlerini artirma 6zellidini ortaya koyan ders arastirma
calismasina yodnelik arastirmalar mevcuttur([l7 wve 22]. Diger vyandan
bulgularda 6gretmen adaylarinin, 6gretmen olduklarinda meslek

yasamlarinda yasayacaklari yodgunluktan dolayi, meslektaslariyla bir
araya gelememe ve ders arastirmasi gergeklestirememe kaygilarina yer
verildi. Ders arastirmasi uygulanan UUlkelerdeki Ogretmenlerin ders
programlarina bakildiginda onlarin da enaz Tirkiyedeki o&Jretmenler
kadar yodun olduklari tespit edilmistir. Orne§in, Amerika Birlesik
Devletlerinde o&gdretmenler didger memurlar gibi mesai tutmakta OJretim
yapmadidi saatte ders hazirlidi vyapmaktadirlar. Benzer uygulamalar

Tirkiye’de de yvapilip, boylece O6gretmenlerin birlikte
calisabilecekleri ortak bos saatleri olusturulmasi Onerilmektedir.
Universitelerde okutulan 6gretmenlik uygulamasi dersleri

kapsaminda Odretmen adaylari ve OJretmenlerle ders arastirmasi
calismalari vyapilarak O&Jretmen adaylarinin OgJretmenlik uygulamasi
derslerinden daha fazla faydalanmasi saglanabilir. Kisaca
arastirmayla, Ogretmenlere hizmet-ici editim seminerleriyle
kazandirilmaya c¢alisilan becerilerin, O&dretmen adaylidi doneminden
baslanarak kazandirilmasi Onerilmektedir.

Ulkemizde ders arastirmasi konusunda arastirmalar oldukca sinirlidir.
Benzer calismalara 6zellikle OJretmenlerin de yer alacadi calismalara
ihtiya¢ wvardir. Bu c¢alismalar planlanirken, Odretmen adaylarinin
vurguladigi, Dbirbiriyle kolay iletisim kurabilme wve 6n hazirlik
yapabilme gibi nitelikleri tasiyan bireylerin c¢alismada yer almasina
Onem verilmelidir.
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