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“SU CILGIN TURKLER” ROMANININ “KURTULUS SAVASI BILGISi”Ni OGRENMEYE

ETKiIsSI
OZET
Tarih egitimi c¢ocuklarin ve geng¢lerin bilimsel, elestirel ve
yaratici diustnme, problem ¢ézme, karar verme becerilerini gelistirmesine
olanak saglar. Tarih egitimi ve 6gretiminin beklentilere cevap verecek

nitelikte olmasi i¢in derslerde geleneksel ydntemlerin vyaninda, farkla
teknik wve okul disi etkinlikleri uygulayabilmek ve O&Jrencilere ders
kitaplarinin disina c¢ikabilmeyi de ogretmek gerekir. Tarihsel romanlar
tarih o6gretiminde etkili arag¢lardan Dbiridir. Bu c¢alismada Atatlrk
Ilkeleri ve 1Inki1ldp Tarihi dersinin de temel konularindan biri olan
Kurtulus Savasi bilgisinin ©6grenilmesinde Turgut Ozakman tarafindan
yazilan “Su Cilgin Tuirkler” romaninin, etkisi arastirilmistair.
Arastirmada zayif deneysel yontem kullanilmistir. Elde edilen bulgular
sonunda deney grubu ile kontrol grubu arasinda Kurtulus Savasi bilgisine
yonelik anlamli fark oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu c¢alisma ile tarih
egitiminde tarihsel romanin o0grenmeye katkisi oldugu sonucuna
varilmistir.
Anahtar Kelimeler: Tarih EJitimi, Tarihi Roman, Inkilap Tarihi,
Tarih Bilinci, Kurtulus Savasi

THE EFFECT OF “SU CILGIN TURKLER” ON LEARNING THE “WAR OF INDEPENDENCE
INFORMATION"”

ABSTRACT
Education of history provides students to think scientifically
critising and creatively and also improves decision and skills. It is
necessary to teach students new techniques and social activities to meet
the needs of students for history education besides classical methods.
Historical novels are the effective instruments to teach history. In this
study, it is investigated the effect of the novel called “Su Cilgin
Tirkler” written by Turgut Ozakman on teaching the Turkish Independence
war in Ataturk’s Principles and Revolutions. Weak experimental design was
used to obtain the data. It was clearly understood that there 1is a
meaningfull difference between the control and experimental groups. It
was concluded that the historical novels had a positive effect on
education of history.
Keywords: Education of History, Historical Novel,
History of Revolutionery, Historical Consciousness,
War of Independence
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Gec¢mis, bugliin ve gelecek, tarihin sonsuz zinciri ig¢inde birbirine
baglidir (Carr, 1980: 179). Toplumlarin ve devletlerin dinamigi ve
idamesi ic¢in bluyik onem tasiyan tarih, toplum bilinci bakimindan editim-
O0gretim basamaklarinin eksen dersi olma 06zellidini hep sirdirmistir.
Tarih Ogretiminin amag¢lari arasinda Odrencilerin gegmise dair bilgiler
hakkinda merak wve 1ilgilerini wuyandirmak, gUnimiiz dinyasini daha iyi
algilayip anlama ve aciklama durumlarinda gec¢misin hangi vyollarla ve
nasil ise kosuldugunu gdstermek, bir tarihsel miras anlayisi gelistirmek
ve kendilerini gec¢misle baglantili bir sekilde tanimlamalarina yardimci
olmak sayilabilir (Ding¢, 2009: 1433). Tarihin disiplin disi amac¢larindan
birisi de ulusal kimlik olusturmaktir. Ernest Renan, ulusu; ortak bir
gecmisi olan birlikte yasama arzusu gdsteren topluluk olarak tanimlarken,
ortak tarihi, ulusun en Oonemli 060Jesi olarak gdstermistir (Sivgin, 2009:
40-41) . Bunun da bir sonucu olarak ilke vatandaslari devlet
politikalarindan liderler kadar sorumludurlar (Peace, 2010: 265) .
Devletlerin varligi ic¢in vatandaslari bilin¢lendirmek hemen her Ulkenin
birincil hedeflerinden olmustur. Nitekim okullarin tarih programinin
icerigi, milli kimlik anlayisinin gelismesinde onemli rol oynar (Wood and
Dayne, 1999: 107). Tarih bilincinin, insanlarin yasamlari boyunca vaziyet
alislarini ve eylemlerini olumlu yonde etkileyen bir formasyon olmaszi,
genglerin tarih bilincine sahip olmasi geredini bir kat daha
artirmaktadir (Tekeli, 2002: Giris, 2007: 32).

Pek c¢ok 1{lkenin tarihinde wvar olan savaslara iliskin wulusal
tarihin yeniden yazilmasi ile ilgili ug¢suz bucaksiz bir kaynakgaya sahip
oldugu ve okul miifredatlari izerinde etkisinin bulundudu bilinmektedir.
Tarihe olan ilgi arttidi ig¢in hemen her yerde ulusal tarihin temel olarak
gdzden geg¢irildigi gortlir. Milli tarihe iliskin tartismalar profesyonel
tarihg¢ilerle de sinirli dedildir. Kamuoyu da bu tartismalarin ig¢indedir
ve agirlikla olarak tarihg¢ilerle genel kamuoyu fikri birbirine
paraleldir. Istikrarli demokratik toplumlarda milletin kokenine iliskin
yorumlar nazik dizeyli diyaloglar big¢iminde tartisilir. Hizli bir
degisime maruz kalan toplumlarda ise milli kimlik  degerlerinin
kazandirilmasinda daha dikkat cekici farklilaiklar gbzlenmektedir.

Japonya, Cin ve Dogu Avrupa’nin totaliter toplumlarinda,
tarihlerindeki en aci ve siddet dolu micadelelerin milli kimligin
belirlenmesinde ve okutulan tarih dersi mifredatlarinin yeniden
dtizenlenmesinde dikkate alindigina tanik olunmustur. Bu toplumlarin
amaclari, milli kimligin sekillenmesinde milli tarihe dayali vyeni

algilarin yerlestirilmesidir (Hofman, 2007: 442). Nitekim devletlerin
tarih egditimi hakkinda yine tarihe bakildidinda Alman Birliginin Prusya
okullarai tarafindan hazirlandigi, Prusya okullarinda bulunan

6gretmenlerin kullandiklari silahlarin en tesirlisinin tarih dersleri
oldugu anlasilir. Bulgaristan'in, Yunanistan'in istikl4li de, okullarinda
sactiklari tohumlar ile hazirlanmistir. Bu tohumlarin en kuvvetlileri de,
tarih dersleri vasitasiyla sacilmistir. (D6nmez ve Orucg, 2006
http://www.tarihportali.net/)

1.1. Tarih Ogretimi ve Tarihsel Romanin E§itimsel Islevi
(History Education and Educational Function of Historical
Novel)

Etkili ©6Jretimin ana faktdrleri arasinda, OJretmenin rolleri vyer
almaktadir. Ogrencileri gudilemek, sinif etkinliklerini planlamak,
dgrencilere bilgi vermek, OJrencileri disipline etmek, 6frencilere
danismanlik vyapmak (Demirel,1993)gibi nitelikler, 6frencilerin basari
oranlarini artirmak i¢in ihtiya¢ duyulan baslica Odretmen nitelikleri
olarak tarif edilebilir. Yani Odretmenin davranisindan daha fazlasidir.
Ya da denilebilir ki o&gdretmenin sinifta ne yapacadini godrebilmesidir
(Harris, 1998: 169). Tarih gibi soyut olan ve so0zel anlatima dayanan bir
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dersin, OJretiminde de &Jretmenin nitelidi ve rolll Snemlidir. Sayet bir
O0gretmen nigin tarih o0grettigi hakkinda guclu bir anlayis
gelistirememisse, onun tarih dersine iliskin planlari
deJerlendirebilmesi, mesleki becerilerini gelistirebilmesi olanaksizdir.
Bu nedenle tarih 6§retmenleri, tarihin 6Jretim amaclarini kavramis olarak
hitap ettidi kitle ve vyasadidi topluma hizmet etmeye aday olmalidir
(Yilmaz, 2008-20009: 40) . Todd Estes, tarih derslerine iliskin
gelistirdigi metotla haftada ii¢ ders saatinde goristigli o6Jrencilerinin
birer tarih¢i olmalarini istemistir. Bu uygulamanin amaci, O6drencinin
derste basvurulan kaynaklara inerek tarihi olaylari yorumlamasi, rahat
bir bi¢imde tartisabilmesi, bdylece bu siiregte tarihi bilgi ile dodrudan
i¢ ice oldugundan Ogrenme 1istedi ve derse olan 1ilgisinin artmasini
saglamaktir. OJrencinin, okudugu her seyi sorgulayan, sorular soran ya
da konular hakkinda fikir sahibi ve diistinen bir birey olmasi da bu
yontemin beklentileri arasinda verilmistir (Estes, 2007: 184).

Tarih egitim bilimcilerinin en 6nemli hedeflerinden biri;
toplumlarin yasamsalliginda cok 6nemli olan tarihin egitimi ve
O6gretiminin beklentilere cevap verecek nitelikte olmasi yodniindedir. Osman
Nuri Demirel, tarih editiminin amacini su sekilde ifade etmektedir:
“.biz disiinen, soran, sorgulayabilen, zeki, haklarini ve kendine,
toplumuna ve diinyaya karsi sorumluluklarini bilen vatandas yetistirmek

istiyoruz. Tarih e§itiminin amaci budur” (TETTV, 2000: 71). Bu tir
beklentiler tarih editim bilimcilerini sik sik su sorulari sormaya
yoneltmistir. Tarih o6dretimi amacina wulasabiliyor mu? Tarih Dbilinci

kazandirilabiliyor mu? Yeni teknik ve yoéntemler deneniyor mu? Geleneksel
yontemlerin disina ¢ikilma oranlari ve bunun sonu¢lari nelerdir?
Arastirmalarda elde edilen sonug¢lar, geleneksel yontemlerin yerine, vyeni
yontem  ve tekniklerin uygulanmasinin kacinilmaz oldugunu ortaya
koymaktadir.

Farkli bolimlerde okuyan Odretmen adaylarinin tarih dersine iliskin
tutumlarinin incelendidi bir c¢alismada O&Frencilerin biyiik g¢odunluunun
tarihin insan ve toplum hayati 1ig¢in gerekliligini kabul ettigi ve
6neminin farkinda oldudu tespit edilmisken ©Onemli Dbir grubun, tarihi
sikici ve monoton buldudu, tarih calismayi sevmedigi, bu alana iliskin
okutulan derslerin de isim, tarih ezberlemekten ibaret oldugunu diisindigl

belirlenmistir (Altunay Sam, 2007: 16). Bu ve benzeri calismalardan elde
edilen sonug¢lar, tarih egitiminde Orgiin editim ve geleneksel ydntemlerin
yaninda, farkla teknik ve okul disi etkinliklerin Snemini ve

gerekliligini bir kez daha ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumda tarih
dersleri; ¢ocuklarin, bilimsel, elestirel ve yaratici distnme, problem
cozme, karar verme becerilerini gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.
Cocukta bilimsel zihniyet, salt bilimsel tarih ders kitabi icerigi ile
kazandirilamaz. Cocuklarin ¢odu biuylidiglinde tarih¢i olmayacaktir. Ama
kazanacaklari tarihi Dbecerileri onlarin yetiskinlikte karsilastiklara
sorunlari ¢dzmede yardimci olabilir (Ata, 1998). Bu nedenle &drencilere
tarih O0gretiminde ders kitaplarinin disina cikabilmeyi insan
deneyimlerine farkli kaynaklar araciligi ile wulasabilmeyi 0OFretmek
gerekir. Bu c¢esitlilik derse olan 1ilgiyi artiracadi gibi basariyi da
olumlu etkileyecektir.

Jarolimek, edebi drinlerin sosyal bilgiler editiminde O&nemli rol
oynadigini ileri siirmektedir (Jarolimek, 1964: 311). Ornedin, Tiirk efsane
ve destanlarinin tarih Ogretiminde, ¢ocudgun zihinsel, duyussal, sosyal ve
ahlaki gelisim evrelerine olumlu etkileri oldudu, geleneksel tarih
O0gretim metotlarinin disinda Onemli bir ydéntem oldudu tespit edilmistir
(Simsek, 2001,16-19; Kart, 2002: 133). Tarih O6dretiminde hikaye kullanimi
bazi1 editimciler tarafindan Onemli gorilmistir. Hiké&yeler gercek vya da
hayali, vyasanmis olaylarin dilbilimsel vyolla tasviridir. Bazi yazarlar
insanlik gercedinin =zamana ait bir sire¢ oldugunu ve bizim dinya
deneyimlerimizi temel olarak bir oyki c¢atisi altinda organize ettigimizi
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dislinlirler. Biling¢ izerine yapilan son calismalarda Oykiisel karakterlerin
insan zihninde daha kalici oldudu ortaya ¢ikmistir ve Oykilerin beyinde
saplantisal bicimde izler biraktigi tartisilmaktadir. Gelisimci
psikologlar ise Dbir kisinin hayal glicine iliskin yeteneklerinin
gelismesinde c¢esitli senaryo ve hikdyelerin géz oniinde bulundurulmasinin
6nemli rol oynadigini ileri siirmektedirler. Pappas tarafindan yapilan
arastirma c¢ocuklarda metin bilgisi kabiliyetinin distnildigiinden daha
fazla oldugunu ortaya koymustur (Hawkey, 2007: 264-265, Levstik, 1995:
113-117) .

Tarih konularinin O6dretimi siirecinde 06gJrencinin “dikkatini c¢ekme”
oldukga ©onemlidir. Cinki tarih konulari hem soyut kavramlara dayali hem
de slirekli s6zel anlatima meyillidirler (Simsek, 2003,s.2). Tarihsel
hikdyelerin 0Ozellikle ilkdgretim diizeyinde tarih konularinin 6gJretiminde
bir vyontem olarak kullanilmasinin Dbilissel alana 1iliskin Dbasariyi
yikseltici etkisi oldugu Dbelirlenmistir. Simsek tarafindan vyapilan
calismada Ilké&gretim 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi tarih
konularinin islenisinde kullanilan hikdye anlatim ydnteminin O6§rencilerin
kavrama diizeyi erisilerini artirici rol oynadidi sonucuna varilmistir
(Simsek, 2004,s.508). Baska bir c¢alismada Oykiillerle tarih Odretimi
kullanilmis ve 6gdrencilerin tarihsel anlama diizeylerinin yasla baglantila
olmaksizin gelistirilebilecedi ortaya konulmus; dinleme, okuma ag¢iklama
etkinliklerinin ise Ogrencilerin tarihsel vyorum vyapma becerilerine
katkida bulundugu tespit edilmistir (Dilek ve Sogucakli Yapici, 2005:
129) .

Edebi irinler arasinda yer alan tarihsel romanlar ise, bu bilincin
lise ve iniversite dizeyindeki genclere kazandirilmasi bakimindan etkili
araclardan biridir (Simsek, 2006: 65). Tarihsel roman, Do&blin’in
imledigi roman niteligi basta olmak iizere, herhangi bir tarihsel doénemi
ya da olayi gercede yakin, ama sanatsal bir bic¢imde aktaran bir roman
turidir (Ozcan, 2006: 3). Tarihi roman bir tarihi kanit /belge degildir.
Zaten Dbir edebi tir olarak tarihi romanin bodyle bir iddiasi yoktur.
Yazar, yasanmis bazi tarihi olaylari ve tarihi sahsiyetleri anlatirken
edindigi bilgileri kendi hayal diinyasinda vyeniden sekillendirerek
anlatir, vyani bir nevi vyeniden kurgular'. (Kaciroglu, 2010: 43).
Geg¢miste vyasanan olaylari islerken onlarin kahramanliklarina, edebi
kaygilarla farkli bir karakter verebilir, cazip hale getirmek i¢in metni
ask/nefret, erdem/erdemsizlik, bilgelik/cehalet, yigitlik/korkaklik gibi
motiflerle siisleyebilir. Bununla beraber olaylarin cereyan ettigi doénemin
sosyal, ekonomik, kiltlirel ve siyasi kosullari hakkinda o6nemli ipuclar:
sunabilir (Oztik ve Otluoglu, 2003: 127). Kemal Tahir; “Milletlerin
gelecekleri, mazilerinden gecer. Tarih olmus, bitmis wve bu giine bakan
herhangi bir yo6nii bulunmayan hadiseler vyigdini dedil, bir sahsiyet
dinyasidir. Tarihi  roman, iste toplumun bu sahsiyetini anlamaya
calismaktadir” ifadesiyle tarihi romanlarin ulusal kimlik kazandirmadaki
rolind vurgulamaktadir (Coskun: 2007).

Son vyillarda ©&6zellikle popliler romanlardaki tarihe olan 1ilgi,
toplum tarafindan tarihi metinlerin belli bir alanla sinirlandirilmasinin
kabul edilmediginin bir gOstergesi sayilabilir. Baska bir ifadeyle bu
romanlarin bize verdigi mesajlardan biri, edebiyatla tarih arasindaki
iliskinin o6nemli oldudgudur. Son yillarda konusunu tarihten alan romanlar
insanlarin ilgisini c¢ekmis ve adeta tarihe yeniden yonelme sz konusu

! Arif Orug¢’un Abdiilaziz’in Misir seyahatinden baslayip tahttan
indirilmesinden hemen ©&ncesine kadar yasanan olaylari anlattidi eser bu
Uslup ile yazilmis sayisiz eserlere bir ornektir. Yazarin bu eserde gerek
olay ve kisileri ele alis tarzi, gerekse anlatimda kullandigi teknik dil
ve isluba bakilarak eseri roman olarak dederlendirmek gerekmektedir.
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olmustur?. Tarih derslerinde &drencilere okutulacak metinlerin edebi bir
yaninin olmasi, &drencilere hem tarih meraki ve sevgisi asilayacak, hem
de 6grencilerin anadillerinin farkli ve estetik kullanimlarina karsi bir
duyarlilik gelistirmelerine yardimci olacaktir. Ortayli’nin : “.sikici
kitaplar okuyup sikici kitaplar vyazmamali” sodzleri, tarih Odretiminde
ders kitaplarinin disina ¢ikmanin bir gereklilik oldugunu
vurgulamaktadir (Baskal, 2010: 216-217).

Ders kitaplarinin ansiklopedik yapisindan kaynaklanan
sinirliliklar, tarihi roman gibi yardimci araclarin sinif ici
etkinliklerde kullanilmasini gerekli kilmaktadir. Son yillarda,
yliksekdfretimde tarih egitiminde tarihi romanlarin kullanilmasi
yayginlasmistair. Ozellikle, Atatirk Ilkeleri ve inkilap Tarihi
derslerinde 0OJretim gbérevlileri Kurtulus Savasi ve sonrasina iliskin
romanlari zorunlu olarak dersin bir tamamlayici unsuru olarak
okutmaktadir (Ata, 2000).

Bununla birlikte, tarihsel romanin olumsuzluk ve sinirliliklarinin
da olabilecedi bilinmelidir. Bunlarin en basinda tarihsel romani okuyan
63rencinin bazi olaylarda gercek /hayal ayriminda vyanilgiya dismesi
ihtimali ve romanin Oznel Dbir dinyaya Dbakisin {riini olmasi sebebiyle
cocugun elestirel diisiinmesini engelleyecek olmasi gelir (Ata, 2000). Bu
durum okuyucunun, olaylara bakisi ve deferlendirmesini kendi gbdzlyle
degil, vyazarin cephesinden vyapmasi gibi bir sakinca vyaratmaktadir.
Tarihsel romanlarin egitim o6dretim acisindan dogurabilecekleri Dbu
olumsuzluklari engellemek ic¢cin Dbireye tim okumalara elestirel gbzle
yaklasmasini 63retmek ve okuduklarinin tarihsel unsurlari igeren sanatsal
bir eser oldugunu vurgulamak gibi yodntemler uygulanmalidir. Ya da
tarihsel romanlarin genglerin tarih O0§renimi icin neyi ifade
edebileceginin, 06zellikle edebiyat ve tarih Odretmenlerince acg¢iklanmasi,
bir edebiyat wve tarih {Urtnt arasindaki farkin Dbelirtilmesi faydali
olabilir (Simsek, 2006: 74).

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Her wulusun tarihsel seriiveni ic¢inde vyasadidi olaganiistii ddnemler
vardir ve bu donemler daha c¢ok anlatim esasina bagli so6zli ya da yazili
metinler araciligiyla zenginlesir, anlam kazanir ve ulusal kimlik
edinmede Onemli gbrevler {dstlenirler. Milli Micadele Donemi de Tlrk
ulusunun binlerce yi1llik tarihi i¢inde yasadidi var olma miicadelesinin ug
noktalarindan biridir ve yine bu ylzden ulusumuz ic¢cin yasamsal bir O&neme
sahiptir. Bu itibarla Cumhuriyet kusadi romancilarinin blUyiik bir bolimi
ulus olma, toplumda ulus Dbilinci uyandirma ve ulusal kimlik edinme
sirecinin hiz kazandidi bu ddonemde yasananlari kurmaca metnin diinyasindan
vererek, bir yandan savasin nedenlerini ve sonuc¢larini sorgulamis; bir
yandan da ulusumuzu Dbekleyen tehlikelere isaret ederek toplumsal
duyarliligi canli tutmuslardir. (Gindiiz, 2007: 35) Atalarimizin bu hakla
savasi, gerek tarih kitaplarini okuyarak gerek konuyla ilgili
belgeselleri ve filmleri seyrederek hatta bu konu {lzerine vyazilmis
cesitli hiké&ye ve romanlari okuyarak Odrenilebilir. Bu tlir vyayinlar
arasinda Turgut Ozakman’in 2005 yilinda yayimlanan Su Cilgin Tirkler
isimli romanini ornek gosterilebilir. Ozakman tarafindan tarihi
gercekliklerden vyola c¢ikarak kaleme alinan roman, son doénem Tirk
edebiyatinin en c¢ok okunan tarihi romanlarindan birisi olmustur. Her
yastan okuyucunun tarihi gercekleri, romani okuyarak Odrenebilecegi
eserin sahis kadrosu da cok genistir. (Giiveng, 2009: 33-34). Ilhan Selcuk
romanla 1ilgili yorumunda “tarihsel bir gerc¢edin glizelim bir Turkcgeyle
roman diline doniUstirilmesidir” demistir. Emin (CoOlasan ise “olaganiistu

2 Barbaros Hayrettin Pasa’nin hatiralari edebi ve tarihi acidan hem tarih ve

edebiyat &Jrencilerine hem de edebiyat ve tarih O&dreticilerine son derece
zengin veriler sunmaktadir.
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akici, Ogretici, bize yakin gec¢misimizi bir kez daha yasatan bir eser™
yorumunu yapmistir (Ozakman, 2005).

Bu calisma ile Turgut Ozakman’in “Su Cilgin Tiirkler” romanini
okuyan O§rencilerde Inkilap Tarihi dersinin ©6nemli bir konusu olan
Kurtulus Savasi Dbilgisinin 0&grenilmesine etkisi incelenmistir. Romani
okuyan O0grencilerin romanin temasi ile ilgili ders konularinzi,
okumayanlara gdre ne oranda Ogrendikleri, akademik basarilarina ne Olcgilide
katkisi oldugu arastirilmistir. Calisma, tarihsel romanlarin egitimsel
islevine iliskin arastirmalara katki sadlamasi bakimindan Onemlidir.
Calisma ile c¢esitli o6drenim basamaklarinda tarihi romanlarla destekli
tarih oOgretiminin O&zendirilmesi hedeflenmistir. Boylece, difer Oodretim
materyallerinin yani sira tarihi romanlarin Onemli bir ders araci oldugu
dikkate alinarak, tarih derslerine ilgiyi ve akademik basariyi artirmak,
dersleri monotonluktan kurtarmak, o&Jgrencileri aktif kilmak ve tarihi
sadece egitim basamadindaki bir ders anlayisindan c¢ikararak giinlitk
yasamin ve vatandas olma bilincinin geregi haline getirilmesi
beklenmektedir.

3. YONTEM (METHOD)

Arastirmanin amaci, tarihi romanin tarih Odretimine ve 0OJgrenci
basarisina etkisini belirlemektir. Calisma ile Turgut Ozakman’in eseri
olan Su Cilgin Tirkleri okuyan deney grubu O&drencilerinin basarilari,
okumayan kontrol grubu &Jrencileri ile karsilastirilmistir. OJrencilerin
romanin ana temasi ve Inkilap Tarihi dersinin 6nemli bir konusu olan

Kurtulus Savasi ile ilgili Dbilgilerinde, deney ve kontrol grubu
arasinda fark olup olmadigdi arastirilmistir.
Arastirmanin evrenini Amasya Universitesi Egitim Fakiltesi

6grencileri, orneklemini 2009-2010 6Jretim yilinda, ortak ve zorunlu ders
olarak okutulan, ve icerigi ayni olan Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Dersini ayni &gretim elemanindan alan Sinif OJretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlidi, Matematik ve Okul Oncesi Ogretmenlidi programlarinin 1.
siniflarinda 6grenim gdren toplam 250 &Jrenci olusturmaktadir.

Arastirmada zayif deneysel desenlerden Dbiri olan statik grup
karsilastirmalili desen kullanilmistir. Son test denklestirilmemis gruplu
desen olarak da Dbilinen bu desende hazir olan gruplar kullanilir.
Gruplarin seckisiz atanmasi ya da eslestirilmesi s6z konusu degildir.
Esitlenmemis gruplara son test uygulanir. Deneysel islemden sonra yapilan
son testler karsilastirilair (Buyukoztiurk vd., 2009: 199; Karasar, 2009:
94-102). 1Inkildp tarihi dersinin iceridi, &grenci sayilari ve &gretim
elemani kontrol degiskeni, tarihi roman okumanin etkisi badimsiz dedisken
ve basari testi sonug¢lari bagimli dedisken olarak alinmistir.

Arastirma sirasinda, kontrol ve deney gruplarinda Atatiirk Ilkeleri
ve 1Inkildp Tarihi dersinin Kurtulus Savasi konusu &Jretmen merkezli,
soru-cevap, tartisma vb yontemlerle islenmistir. Deney gurubundan romani
ders disi zamanlarinda okumalarzi istenmistir. Roman ile ilgili
O0grencilerin ders sonunda godrsel materyallerle desteklenen sunumlar
yapmalari saglanmistir. Deney grubunda 140, kontrol grubunda 110 kisi
olmak ilizere toplam 250 Ogrenci uygulamalara katilmistir. Kitabi okuyanlar
ve okumayanlar arasinda Kurtulus Savasi Bilgisine iliskin fark
arastirilmistir. Atatiirk Ilkeleri ve Inkildp Tarihi dersi, ayni icerikle
anlati1ldigi ic¢in bolimlerin farkli olmasi dikkate alinmamistir. Farkli
bolimlerde ve subelerde O6Jrenim gdren OJrenciler deney ve kontrol gurubu
olarak ayrilmis, kontrol ve deney grubu O&Jrencilerinin ayni subede
bulunmamasina dikkat edilmistir. (Ornek: SOP 11-12. subeler Okul Oncesi
Ogretmenligi o&grencileri deney grubu, Sosyal bilgiler I. ve II. OJretim,
Matematik O6gretmenligi 6grencileri kontrol grubu gibi) . Kontrol
grubundaki O6grencilere daha Onceden bu romani okuyup okumadiklari
sorulmus sadece iki Odrencinin lise &Jrenimi sirasinda okududu anlasilmis
bu 0grencilere basari testi uygulanmamistir. Basari testi uygulanirken
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test sonug¢larinin doénem basarisini etkileyip etkilemeyecedgi ile ilgili
bir aciklama yapilmamistir. Bunun nedeni O©Odrencilerin sinava girer gibi
hazirlanmalarinin Oniine gecmek suretiyle dersteki bilgileri ve romani
okuyan deney grubunun konuyu bu eserle iliskilendirerek ne kadar
Ogrenebildiklerini tespit edebilmektir.

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan 35
coktan secmeli sorudan olusan Dbasari testi kullanilmistir. Sorular
hazirlanirken soru iceriklerinin Kurtulus Savasi ile ilgili hem derste
islenen hem de romanda olan ayrintilar dikkate alinmis, bununla beraber
konunun hedeflenen kazanimlarina yonelik (savaslarin tarihi, yer adlarazi,
nedenleri ve sonuglari vb.) genel sorulara da yer verilmistir. Veri
toplama aracinin gecerliligi ic¢in farkli iniversitelerde gbrev yapan iki
tarih egitimi uzmanindan goriis alinmis, gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra hazirlanan test uygulanmistir. Coktan secmeli sorularda dodru bir,
yanlis ve bos sifir olarak dederlendirilmistir. Testin KR-21 glvenirlik
katsayisi 0.67 olarak belirlenmistir. Test bes alt boyuttan olusmaktadir.
Bunlar: kronoloji, nedensellik, tarihsel ©Onem, kanit degerlendirme,
degisim ve sltirekliligi algilama.

e Kronoloji: Olaylarin, meydana geldidi zamana gdre siralanarak veya
belirli zaman araliklarina vyerlestirilerek miitalaa edilmesine
dayanan bilim dalidir. Tarihi olaylarin nedenleri, sonug¢lari ve
olaylar arasindaki sebep-sonu¢ iliskilerine yonelik bilgileri
kavrayabilmek icin kronoloji bilgisi olduk¢a Onem tasir. Kronolojik
olarak tarihlenen olaylar oykli ve hikaye olmaktan c¢ikar. Olaylarin
tarihlenmesi gercgeklidin ve yasanmisligin kanitidir. Kronolojinin
bu Oneminden dolayi tarihi eserlerde, tarih miifredatlarinda ve
kitaplarinda islenen konular ve olaylar meydana geldigi zamana gdre
siralanir. Kimi zaman ay glin yil ifadeleri ile olaylarin tarihi
verilirken kimi zamanda, doénem, vylzyil vs. gibi =zaman araliklara
kullanilir. OFrencilerin tarihi olaylari kavramasi, baglantilar
kurabilmesi donemsel 6zellikleri algilayabilmesi, kronoloji
bilgisine hakimiyeti ile vyakindan iliskilidir. Bu calismada
6grencilerin Kurtulus Savasi Kronoloji bilgisi sorgulanmistir.
Kronoloji ile 1ilgili sorular (milli miicadele doénemi ile ilgili
verilen olaylarin kronolojik olarak siralanmasi, T.B.M.M’nin Itilaf
Devletlerince hukuksal alanda 1lk defa taninmasi tarihi, Tirk
ordusunun II. Viyana Kusatmasindan beri siiren geri ¢ekilmesinin
sona erdigi tarih vb. gibi) 11, 29, 31, 32, 33, 34, 35 numarali
sorulardir.

e Nedensellik: Tarihi olaylari algilamak, aralarindaki baglantilara
kurabilmek ig¢in olaylarin nedenlerini bilmek Onemlidir. Hazirlanan
basari testinde nedensellik boyutundaki (Sakarya Savasi’nda ordunun
nehrin dogusuna cekilme nedeni, Itilaf Devletlerinin TBMM ile yodun
baris cabalarina girmelerinin nedeni, Mudanya Ateskes Antlasmasinin
nedeni vb. gibi) 3, 5, 6, 12, 13, 15, 28. sorularla &gJrencilerin
Kurtulus Savasi 1ile 1ilgili gelisme ve nedensellik Dboyutundaki
yeterlikleri o6lc¢iilmeye calisilmistir.

e Tarihsel o6nem: Tarihteki bazi olaylar, olayin ge¢tigi toplum ya da
devletler icin hayati onem tasir. Bu olaylarin Oneminin kavranmasi
tarihin toplumsal hedeflerine ulasmasi bakimindan Onemlidir. Bu
calismada uygulanan basari testinin tarihsel &nem boyutunun analiz
edildigi (Kurtulus Savasi’nin dismanin kesin darbe 1ile tamamen
maglup edildigi muharebesi, Tirk dis politikasinin o6zellikleri,
Mustafa Kemal’in Anadolu’da milli miicadeleyi Dbaslattidi ddénemin
6zellikleri vb. gibi) sorular, 7, 8, 9, 10, 17, 21, 22, 23.
sorulardair.

e Kanit degerlendirme: Kanit, bir seyin dogruludu, gercekligi
konusunda kanaat verici belge, delil, iz, anlamina gelir.
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Ofrencilerin yazili ve gdrsel kaniti deJerlendirebilmeleri, tarihi
olaylara objektif ve tarafsizlikla bakabilmelerinin vasitalarindan
biri de olaylara iliskin kanitlari iyi degerlendirebilmeleridir.
Basari testinde &drencilerin kanit dederlendirme becerisini &lcen
sorular ( Sevr Antlasmasi’nin gecerliligini yitirmesi, Yunanlilarin
Dogu Trakya’yi bosaltmasi hikminin yer aldigi antlasma, Birinci
TBMM’'nin o6ncelikli hedefleri vb. konularla ilgili) 1, 2, 19, 20,
21, 28, 30.sorulardir.

e Degisim ve siirekliligi algilama: Bu faktdrde o&Jrencinin, Milli
Micadele siirecinde vyasanmis olaylari sonraki olay ve kosullarla
karsilastirarak degisim ve siirekliligi algilama becerisini &lgen
sorulara yer verilmistir. Bu boyuttaki sorular, (Isgalci wve
emperyalist giliclere karsi verilen Tirk Milli Micadelesini, Ornek
alarak, esaret zincirlerini kiran ve bagimsizligina kavusan
devletlere O0rnek verilmesi, Istiklal mahkemelerinin Kurtulus
Savasi’ndaki islevleri, Kurtulus Savasi yillarinda TBMM Hikimeti
ile Sovyet Rusya arasinda dostluk iliskilerinin gelismesinde etki
eden faktdorler vb. ) 4, 14, 16, 18, 24, 26, 27. Sorulardir.

Verilerin analizi SPSS 11.5 programi ile betimsel analiz
(frekans, %), 1iliskisiz Orneklemler t testi ve korelasyon analizi
uygulanarak vyapilmistair. Sonuc¢lar p=0,05 anlamlilik dizeyinde
degerlendirilmistir.

4. BULGULAR VE TARTISMALAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Arastirmada derse paralel olarak Su Cilgin Tirkler kitabini okuyan
deney grubu ve Ofretmen merkezli &dretim vyapilan kontrol grubuna
konularin bitiminde son test olarak hazirlanan test wuygulanmistir.
Bulgular dort baslikta toplanmistir. Bunlar; Basari testi puanlarinin
gruplara gdre karsilastirilmasi, Gruplara ait basari testi puanlarinin
testin alt Dboyutlarinda karsilastirilmasi, Kronoloji alt Dboyutunu
olusturan sorularin deney ve kontrol grubu i¢in Dbetimsel analizi,
Tarihsel ©o6nem alt boyutunu olusturan sorularin deney ve kontrol grubu
i¢cin betimsel analizleri.

Tablo 1. Basari testi puanlarinin gruplara gdre karsilastirilmasi t-testi
sonu¢lari
(Table 1. The t- test results of comparison the success test scores’
according to groups)

Grup N X s t sd P

Deney 140 | 23.65 | 3.45
Kontrol | 110 | 22.15 | 5.23

2.712 | 248 | 0.007

Tablo 1’de verilen iliskisiz Orneklemler t-testi sonuclarina gore,
“Su (Cilgin Tiurkler” romanini okuyan deney grubu ile kitabi okumayan
kontrol grubu arasinda Kurtulus Savasi ile ilgili sorulara dodru cevap
verme diizeylerinde anlamli bir fark bulunmaktadir (t,;=2,712 p=0,007).

Gruplara ait basari testi puanlarinin testin alt Dboyutlarinda
karsilastirilmasi yapilmis, sonuclar Tablo 2’'de verilmistir.
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Tablo 2. Basari testi puanlarinin alt boyutlarda karsilastirilmasina
iliskin t-testi sonuglara
(Table 2. The t- test results of comparison the success test scores’ in
sub-dimensions)

ALT BOYUTLAR Grup N X . N q 5
Kronolo3i Kgiiigl ﬁg 222 1?2 3.55 | 248 |0.000%
Nedensellik Kgiiigl 1?8 gg; 1}1; 0.828 | 205.51 | 0.409
Tarihsel &nem Kgiiigl ﬁg géi 1?? 2.809 | 248 | 0.005+
Kanit degerlendirme Kziiigl 1?8 jgg 1;2 0.676 | 223.03 | 0.500
P A R
*p<0.05

Deney ve kontrol gruplarinin basari puanlarinin alt boyutlarda
karsilastirildigs t-testi sonug¢larinda kronoloji ve tarihsel Onem
bilgisinin yoklandidi sorularda deney grubu ile kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark oldugu gorilmektedir (kronoloji tye= 3,55; p=0,000 ve
tarihsel onem t,4=2,809; p=0,005).

Bununla beraber deney grubunun basarisi, kontrol grubuna oranla
diger boyutlarda da az bir farkla yiiksek bulunmustur. Bu bulgular romanin
O0grencilerin Kurtulus Savasi bilgisine yonelik akademik basarisini ve alt
boyutlardaki becerisini attirdidini godstermektedir.

Romani okuyan deney grubu o&drencilerinin hangi konulara yoénelik
sorularda daha basarili oldugunu ortaya koymak ic¢in betimsel analizler
yapilmistir. Deney ve kontrol grubu ortalamalari arasinda anlamli fark
bulunan alt Dboyutlar ve Dbu boyutlarda anlamli fark olan sorularin
aciklamalari verilmistir.

Kronoloji alt boyutunu olusturan sorularin deney ve kontrol grubu
icin betimsel analizleri Tablo 3’'te verilmistir.

Tablo 3. Kronoloji alt boyutundaki sorularin gruplara gdre betimsel
analizi
(Table 3. The descriptive analysis of questions in chronology sub-
dimension according to groups)

Deney Kontrol
SORU N | X | X s N | X | X S
S11 140 | 86 | 0.6110.49|110| 60 |0.55|0.50
S29%* 140 | 95 | 0.68|0.49|110| 37 |0.34|0.47
S31 140|1110(0.79(10.41 |110| 82 |0.75|0.43
S32 140 |1110(0.79(10.41 |110| 80 |0.73|0.44
S33* 1401128 0.91(10.28|110| 90 |0.82|0.38
S34%* 140| 70 {0.50(10.50|110| 62 |0.56|0.49
S35%* 140 | 95 | 0.68|0.47|110| 69 |0.63|0.48
Toplam | 140|694 |14.95|1.28 (110|480 |4.36|1.35

Kronoloji alt boyutu sorularinin betimsel analizine bakildiginda
29, 33, 34 ve 35. sorularda deney ve kontrol grubunun ortalama ve toplam
puanlarindaki fark dikkati c¢ekmektedir. Bu sorular asagida verilmistir.

(29.soru) Asagidakilerden hangisi, Milli Miicadele DOneminde Mustafa
Kemal’in 6nderliginde, onemli gorevler istlenmis ve miicadelenin basariya
ulasmasinda onemli hizmetlerde bulunmus kisilerden biri degildir?
Sorusuna deney grubundan 140 0&gJrenciden 95’1 dodru cevap vermis olup
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basari ortalamasi 0.68’dir. Bu soruya kontrol grubundaki 110 &drenciden
37"si dodru cevap verebilmistir. Basari ortalamasi 1ise 0.34’dir. Bu
soruda deney grubunun Enver Pasa’nin Osmanli Devlet adami olarak Milli
Micadelede rol almadidini bilmeleri 6nemli bir ayrintidir.

(33.soru) TBMM' nin acilisa sonrasi ¢ikan ayaklanmalara karsa
¢ikarilan kanunlar hangisidir? sorusunu deney grubundaki 140 OJrenciden
128’1 dogru vyanitlamistir ve basari ortalamasi 0.91’dir. Kontrol
grubundaki 110 o&grenciden 90’1 dodru cevaplamis ve Dbasari ortalamasi
0.82"dir.

34 ve 35. sorularda kontrol grubu ortalamasi, deney grubu ortalamasindan
az bir farkla tUstindir.

(34.soru)Asagida milli miicadele donemi ile ilgili verilen olaylar,
hangi secenekte (kronolojik olarak) dogru bicimde siralanmistir? Sorusuna
deney grubundan 140 Odrenciden 70’1 dodru cevap vermis olup Dbasari
ortalamasi 0.50’dir. 34. soruya kontrol grubundaki 110 &gJrenciden 62'si
dogru cevap verebilmistir. Basari ortalamasi ise 0.56’dir.

(35.s0ru) T.B.M.M’'nin itilaf Devletlerince hukuksal alanda ilk defa
taninmasi asagidakilerden hangisiyle olmustur? sorusuna deney grubundaki
140 ogrenciden 95’1 dodru cevap vermis olup basari ortalamasi 0.68’dir.
34. soruya kontrol grubundaki 110 6grenciden 69’u dodru cevap
verebilmistir. Basari ortalamasi ise 0.63’tilr.

34 ve 35. sorularda kronolojik olarak istenen konularin, derste ilizerinde
yogun olarak durulmasi ve kronolojik olarak islenmesinin bu farkta
belirleyici oldugu diustntlebilir.

Tarihsel ©Onem alt Dboyutunu olusturan sorularin deney ve kontrol
grubu i¢in betimsel analizleri Tablo4’te verilmistir.

Tablo 4.Tarihsel onem alt boyutundaki maddelerin gruplara gdre betimsel
analizi
(Table 4. The descriptive analysis of questions in historical value sub-
dimension according to groups)

Deney Kontrol
SORU | N | 2 | X s N2 | X s
S7 1401111(0.79(10.41]|110| 86 |0.78]0.41
S8* 1401133 ]10.95(0.22|110| 91 |0.83|0.38
S9 140112410.89(10.321110(102|0.93|0.26
S10%* 1401117(10.84(0.37|110| 80 |0.73|0.44
S17 1401121(10.86|0.34|110| 99 |0.90|0.30
S22%* 140 80 [ 0.570.50|110| 41 |0.37|0.48
S21 140112 |10.80|0.40|110| 84 [0.760.42
S23%* 140 59 [ 0.420.50|110| 36 |0.33]0.47
Toplam | 140|857 |6.12|1.26|110|619|5.62|1.51

Tablo 4’de verilen tarihsel Onem alt boyutundaki sorularin gruplara
gbre betimsel analizine bakildiginda 8, 10, 22 ve 23. sorularda (asagida)
guruplar arasi anlamli fark oldudu anlasilmaktadir.

(8.soru) Kurtulus Savasi’nin asagidaki Dboélimlerinden hangisi
saldiri ve dismana kesin darbe vurmaya yoéneliktir? sorusuna deney
grubundaki 140 o6Jrencinin 133’4 dodru cevap vermis ve Dbasari testi
ortalamasi 0.95’dir. Kontrol grubundaki 110 &Jrencinin 91’1 dodru cevap
vermis ve basari testi ortalamasi 0.83’dir. Bulgulardan romani okuyan
6rencilerin milli miicadele donemi savaslari bilgisini daha iyi kavramis
olduklari sonucu c¢ikarailabilir. 8. soru ayni =zamanda basari testinin
toplam 250 Ogrenciden 224’'ntn dodru cevap verdidi, en fazla dodru olarak
cevaplanan sorusu olmustur.

(10.soru) Mustafa Kemal, Kurtulus Savasinda, hangi iki savasin
baskumandanligini yidritmistir? sorusuna deney grubunun 117’si dodru cevap
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vermistir. Basari ortalamasi 0.84"dir. Bu sonug, romani okuyan
O0grencilerin Mustafa Kemal’in Kurtulus Savasindaki rolini kontrol grubuna
oranla daha iyi anladiklarini gdstermektedir.

(22.soru)Asagidakilerden hangisi, Mustafa Kemal’in Anadolu’da milli
miicadeleyi baslattigi donemle ilgili bir aciklama degildir? sorusuna
deney grubundaki 140 6drenciden 80’u dogru cevaplarken, kontrol
grubundaki 110 &Jrenciden 41’1 dodru cevaplamistir. Deney grubunun basari
ortalamasi 0.57, kontrol grubunun ise 0.37’dir. Her iki oran da
O6grencilerin Milli miicadele doneminin basindaki kosullari anlamakta
zorlandiklari izlenimini vermektedir. Ancak iki grup arasinda deney
grubunun lehine olmak {lzere ortalama 0.20’1ik fark romanin okunmasinin
O0grencinin akademik basarisini olumlu yodnde etkiledidini gdstermektedir.

(23.soru) I-Tiirk askerleri 9 Eylil 1922’de Izmir’e girdiler.

II-Yunanlilar geri cekilirken Usak Aydin ve Izmir’i yakarak bdélge
halkina zulim yapmislardir.

III-Mustafa Kemal savas sirasinda tarihi komutu olan “hatta
midafaa yoktur, sathi midafaa vardir, o satih bitin wvatandir...”emriyle
savasmayl emretmistir.

IV-Savastan sonra Mudanya mitarekesi goriismeleri baslamistir.

Yukarida belirtilen gelismelerden hangileri Biiyiikk Taarruz ve
Baskomutanlik Meydan Savasi ile ilgilidir? sorusuna deney grubu ortalama
0.42, kontrol grubu ise 0.33 oranlarinda cevap vermislerdir. Bu soruda
genel basarinin disiik olmasi soruda c¢eldirici olarak verilen, Mustafa
Kemal’in Sakarya Savasi’nda soyledigi tarihi ve askeri komutun 6drenciler
tarafindan algilanamadigini gostermektedir. Zira yanlis verilen
cevaplarda III. gelisme, Biyik Taarruz ve Baskomutanlik Meydan Savasi ile
ilgili olarak disinlilerek isaretlenmistir.

Arastirmada, Turgut Ozakman’in “Su Cilgin Tiirkler” romanini okuyan
deney grubu ile kitabi okumayan kontrol grubu karsilastirilmistir.
Romanin konusu, Atatiirk Ilkeleri ve 1Inkildp Tarihi dersinin de temel
konularindan biri olan Kurtulus Savasi’dir. Arastirma bulgulari romani
okuyan ve derste sunum yapan deney grubu ile okumayan kontrol grubu
arasinda Ozellikle tarihsel ©Onem ve kronoloji bilgisini sorgulayan
Kurtulus Savasi bilgisi sorularinda anlamli fark oldugunu ortaya
koymustur. Deney grubunun bu alt Dboyutlardaki sorulara cevap verme
oranlarinin kontrol grubuna oranla yiksek olmasi romanin, konuyu
kavramada etkili oldugunu gbstermektedir. Konunun kavranmasinin
6grencilerde milli bilincin kuvvetlenmesi, toplumsal duyarlilidin canli
tutulmasi gibi dersin hedef davranislarinin kazandirilmasina katk:
saglayacadi beklenmektedir. Oztiirk, tarafindan yapilan “Tarih OJretiminde
Romanlarin Kullanilmasi” adli ¢alismada, tarihi romana dayali Ogretim
yapilan grup ile diz anlatim ydntemiyle &§retim vyapilan gruplar
arasinda bilgi, kavrama ve toplam erisi acg¢isindan, birinci grubun
lehine anlamli bir farkin oldugunu ortaya konmustur (Oztiirk, 2002:
104-108). Top tarafindan vyapilan bir baska arastirmada, yine edebil
irtinlerin, OJrencilerin derse karsi tutumunu ve akademik Dbasarisini
olumlu yénde etkiledidi sonucuna ulasilmistir (Top, 2009: 99).

5. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Bu c¢alisma ile tarih egitiminde tarihsel romanin OJrenmeye katkisi
oldugu sonucuna varilmistir. Arastirma bulgulari deney grubu ile kontrol
grubu arasinda 6zellikle tarihsel Onem ve kronoloji bilgisini sorgulayan
Kurtulus Savasi bilgisi sorularinda anlamli fark oldugunu ortaya
koymustur. Romani okuyan deney grubunun bu alt boyutlardaki sorulara
cevap verme oranlarinin kontrol grubuna oranla yiksek olmasi romanin,

konuyu kavramada etkili oldugunu gostermektedir. Romani okuyan
O6grencilerin romanin temasi ile ilgili ders konularini daha iyi Ogrenmis
olmalari akademik basarilarinin artmasi, romanin Dbu islevini ortaya

¢ikarmaktadir. Bu sonug, tarihsel romanlarin odrencilerin tarihi olaylara
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ilgi duymasi ve tarihi sevmesinde onemli rolil olacadi toplumsal olaylara
bakis, milli birlik ve Dberaberlik bilinci gec¢misimiz ve dederlerimizi
daha vyakindan taniyabilme, wulusal ve evrensel Dbarisin Onemi gibi
deJerlerin kazandirilmasinda oldukca o6nemli bir katki saglayacadi fikrini
giclendirmektedir.

Bu bulgulardan yola c¢ikarak, o0grenciler, ilkogretim ¢agindan
itibaren O6gretmen ve rehber uzmanlarin tesviki ile bilgisel oldugu kadar
zihinsel ve duygusal gelisimlerine de katki saglayacak tarihsel
romanlarin okutulmasi icin 6zendirilmelidir. Farkli ©6Jrenim diizeylerinde
islenen tarih derslerinde, konu gbdz Oniline alinarak tarihi romanlardan
yararlanilmak suretiyle tarih OJretiminin etkililidi arttairilabilir.
Bunun ig¢in OgJretmenlerin tarihsel romanlarin egitimsel dederini fark
edebilmeleri ve uygulayabilmeleri saglanmalidir. OJretmenler, tarihsel
romanlarin tarih dersine yoénelik ilgiyi artirmasi ve basariya katkisi
konusunda vyapilan bu ve benzer calismalar (Baskal, (2010), Gindiz, O.
(2007), Kart, (2002), Oztirk, (2002)), 1siginda tesvik edilmelidir.
Nitekim Simsek tarafindan Kirsehir IlkéJretim Okullari Sosyal Bilgiler
Dersini ylUrtten 35 Ogretmene vyapilan tutum Olgedinde OJretmenlerin
tarihsel hikayeye yoénelik goértsleri, ylksek derecede olumlu bulunmustur.
(Simsek, 2003: 12).

Tarih derslerinde kavratilmak istenen davranislarin kalici izli
olmasini saglamak, dersleri monotonluktan kurtarmak ve &Jrencileri aktif
kilmak i¢in diger oOgretim materyallerinin yani sira tarihi romanlarin
6nemli bir ders araci oldugu unutulmamalidir. Gerek 1ilk wve orta
6gretimde gerekse iiniversite diizeyindeki mecburi ve alanla ilgili tarih
derslerinin igerik planlamasi yapilirken egitimsel degeri olan tarihi
romanlar tespit edilerek bunlarin konularinin icgerikle uyumu Olc¢lUsiinde
okumaya ©Ozendirilmelidir. Bunu uygulamaya geg¢meden &nce, O6Jrencinin,
ilgi, ihtiyag¢, zekd ve kabiliyetlerini, dersin hedef ve davranislarini da
dikkate alarak, onlarin okuyup-izleyebilecekleri tarihi romanlarin
secimine 0Ozen gbsterilmelidir. Tarihi romanlarin eJitimsel islevine
yonelik c¢esitli 6Jrenim basamaklarinda tarihi romanlarla destekli tarih
6gretimine iliskin daha genis kapsamli gruplarda deneysel arastirmalar
vapilarak bu tezler desteklenebilir.
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