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OGRETMEN ADAYLARININ BILGI OKURYAZARLIGI BECERILERINDEKI ZORLANMA DUZEYLERI

OZET
Bilgi okuryazarligi degisik kaynaklardan bilgiyi bulma, ona erisme,
onu analiz etme ve dederlendirmedir. Arastirma ile &Jretmen adaylarinin
bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma diizeylerini ortaya koyma ve
buna iliskin goriislerinin cinsiyetlerine, iniversiteye giris puan
tiirlerine, 06Jrenim gdrdikleri boélim/program dediskenine gdére farklilik
gdsterip gOstermedidi belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmanin evrenini
Firat Universitesi Egitim Faktltesi doérdiinci sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Evrenin tamami O&rneklem olarak alinmistir. Veri toplama
araci olarak Polat (2005a) tarafindan gelistirilen ™“Bilgi Okuryazarligi
Olcedi” kullanilmistir. Verilerin analizinde t testi ve varyans analizi
kullanilmistar. Arastirma ile 6grencilerin bilgi okuryazarligi
becerilerindeki =zorlanma diizeylerinin cinsiyetlerine, {niversiteye giris
puan tlrlerine, o6gJrenim gdrdiikleri bodlim/programa gore farklilik gdsterdigi
belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Bilgi Okuryazarlidi, OJretmen Adaylari,
Egitim Fakiiltesi, Bilgiye Ulasma,
Bilgiyi Degerlendirme

THE CHALLENGES THAT PROSPECTIVE TEACHERS FACE IN GAINING INFORMATION
LITERACY SKILLS
ABSTRACT
Information literacy consists of finding, retrieving, analyzing and
using information by using a wide range of sources. The aim of this study
is to examine the challenges that prospective teachers face in gaining the
skills related to information literacy. We aimed to see if students’ views
differed in terms of gender, university entrance score and department
variables. The population of the study consists of fourth year students
enrolled at the Faculty of Education of Firat University. The whole
population was considered as the sample of the study. "“Media Literacy
Scale” developed by Polat (2005a) was used as data collection tool.
Independent samples t test and One way Anova were used to analyze the data.
Students’ views differed toward in terms of gender, university entrance
scores and department variables.
Keywords: Information Literacy, Prospective Teachers,
Education Faculty, Finding Information,
Analyzing Information
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Hizli dedismelerin yasandigi glnimiz diinyasinda, yasam boyu OJrenme
becerilerine sahip, baska bir ifade ile silirekli olarak bilgisini
yenileyebilen, degisime ayak uydurabilen, gelismeleri takip edebilen ve
bilin¢li bir bilgi tiketicisi olmanin yani sira bilgi {retebilen bireylere
gereksinim duyulmaktadir (Akkoyunlu, Kurbanoglu, 2003). Bilgi akisinin c¢ok
yodun ve hizli oldugu toplumlarda, bireylerin basarili olmalari yasam boyu
stirecek bir 06grenme siireci icinde yer almalari ile mimkindiir. Yasam boyu
Ogrenme, karsilasilan bir problemin c¢oézimiinde ya da herhangi bir kararin

alinmasi sirasinda gereksinim duyulan bilgilerin elde edilmesi,
deferlendirilmesi ve amaglara uygun bigimde kullanilmasi Dbecerilerini
gerektirir (Polat, 2005a). Bilgi okuryazarligdi, adi gecen bu becerilerin
karsiligi olarak ortaya c¢ikmis Dbir kavramdir (Aldemir, 2004). Bilgi

okuryazarligi egitimi elestirel disiinme ve vyasam boyu OJgrenmenin bir
parcasi olmustur (Gonzalez, 2008). Bu kavram ilk olarak 1974 yilinda Paul
Zurkowski tarafindan Kiitiphaneler ve Ulusal Bilgi Bilim komisyonuna sunulan
bir raporda yer almis ve bireylerin isleriyle ilgili kaynaklara
ulasabilmelerini saglamak amaciyla egitilmesi  yontinde kullanilmistir
(Doyle, 1994). Literatlirde bilgi okuryazarligi tanimlanirken; biri kavramin
icerdigi Dbeceriler, dideri ise Dbilgi okuryazari Dbireyin sahip oldugu
beceriler olmak tzere iki farkli yaklasimin oldudu goérilmektedir (Polat,
2005Db) .

Bilgi okuryazarlidi bireylerin bilgi gereksinimini fark etme, bulma,
degerlendirme ve etkili bicimde kullanma becerilerinin bitinidir
(ALA,2002). Bu kavram, derinlemesine bir anlayisla bilginin nereden ve
nasil bulunacadini, elde edilen bilginin anlamli olup olmadidi konusunda,
karar verme Dbecerilerini ve son olarak da en 1iyi bilginin nasil elde
edilecedi problemini ele alir (Humes,1999). Bilgi okuryazarlidi herhangi
bir problemin ¢dziime ulastirilabilmesi ig¢in Dbilginin elde edilmesi ve
degerlendirilmesi  becerileridir. Bu Dbeceriler Dbilgi teknolojilerinin
anlasilmasi ve kullanilmasi, hizla dedisen c¢evreye uyum sadlanmasi, gelecek
nesiller i¢in daha iyi bir ortam hazirlanmasi, yazma ve bilgisayar kullanma
becerilerine sahip olunmasi seklinde siralanabilir (Polat,2006).

Gunumtizde kiitiphanelerde, internet lizerindeki arama motorlarinda; e-
kitaplar, web tabanli haber kaynaklari, veritabanlari gibi ¢ok fazla kaynak
bulunmasindan dolayi &Jrenciler karmasa yasamaktadirlar (Miner, Alexander,

2010) . Bircok bilgi, denetlenmeden Uretilmekte ve vyayinlanmaktadir. Bu
durum Ozglnlik, gecerlik wve giivenirlikle 1ilgili sorunlari beraberinde
getirmektedir (Ko¢ ve Kosaner, 2005). Bilgi kaynaklarinin c¢odaldigi ve

hizla teknolojik degismelerin meydana geldigi dtnyada, bilgi
okuryazarligdinin ve Dbireylere bu becerinin kazandirilmasinin Onemi giin
gec¢tikge artmaktadir (ALA, 2002). Bilgi okuryazari birey, ginliik yasamda
karsisina c¢ikan firsatlari, engelleri tanimada nitelikli bilginin O&nemli
bir rol oynadiginin farkindadir. Gereksinim duydugu bilgiyi nerede
arayacadgini, kendisini bilgiye gotirecek sorulari nasil
cercevelendirecegini bilir. Bilgi okuryazari kisi bilgi gereksiniminin,
dogru ve yeterli bilginin karar verme icin gerekli oldudunun farkinda olan,
bilgi gereksinimine dayali olarak sorulari formille eden, potansiyel bilgi
kaynaklarini belirleyen, bilgiyi bulmada basarili stratejiler gelistiren
kisidir (ALA, 2000) . Birey Dbilgiyi kendi bilgileriyle karsilastirir,
deJerlendirir, dizenler, <c¢esitli wuygulamalar gerceklestirerek cevresine
iletir ve elde ettigi Dbilgiyi vyorumlayarak vyeni Uretimlerde Dbulunur
(Nurcan, 2007).

Bilgi okuryazari bireyin sahip olmasi gereken temel beceriler “bilme,
erisim, deJerlendirme, kullanma ve etik/yasal konular” olmak fiizere bes
standartta Dbelirtilmistir. Bilme, asamasinda bilgi okuryazari ©&drenci
ihtiyac duydugu bilginin dodasini belirler ve bu bilgiyi arttirir. Diger
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standartlar birinci standardin {zerine insa edilmistir. Bilginin nasil
genellestirilecedi, organize edilecedi, yayilacadini bilme konusunda beceri
sahibi olmayi gerektirir. OJrenci neyi 06Jrenmek istiyorum? Ne tir bir
bilgiye ihtiyac¢ duyuyorum? Seklindeki sorulara cevap verebilmelidir. (ACRL,
2000) . O§rencilerin arastirmalarinda en fazla =zorlandiklari noktalardan
biri, arastirma sorusunu ifade etmek ve bu bilgiyi hangi kaynaktan nasil
bulacagini belirlemektir (Getty wve ark, 2000). Erisim, bilgi okuryazari
6drencinin gereksinim duydudu bilgiye etkili bir sekilde wulasmasi ile
ilgilidir. OJrenciler bilgiyi elde etmenin en iyi vyolu nedir? Bilgiyi
ararken dogru terimleri mi kullaniyorum? Bilgiyi elde ederken hangi arama
sistemleri kullanilacak? Sorularina cevap verebilmelidirler. DeJerlendirme
asamasinda OJgrenciler bilgi kaynaklarini elestirel olarak degerlendirip,
kendi bilgi temeli ve deJer sistemleri ile birlestirirler. OFrenciler bilgi
kaynagi giivenilir mi? Baska bakis ag¢ilari ya da yorumlar var mi? Bu yeni
bilgi =zaten wvar olan bilgilerimde nasil bir degisiklige sebep oldu?
Seklindeki sorulara cevap verebilmelidir (ACRL, 2000). Kullanma, bilgi
okuryazari Ogrencinin bireysel ya da bir grubun iyesi olarak belirli bir
amaca ulasmak ic¢in bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilmesini kapsar.
Bilginin sunumu ic¢in en 1iyi ydntem hangisidir? Verilen mesaji en 1iyi
yansitan sunum sekli sec¢ilmis midir? Seklindeki sorular Odrenciler
tarafindan cevaplanabilmelidir. Etik/Yasal konular ise Dbilgi okuryazari
6grenci bilginin kullanimini ¢evreleyen sosyal, ekonomik, yasal sorunlarin
farkinda olarak etik/yasal bir sekilde bilgiye erismesi ve kullanmasi ile
ilgilidir. OJrenci, materyalin kullanma izni var mi1i? Sansiirle ilgili
konular nelerdir? Sorularina cevap verebilmelidir (ACRL, 2000).

Bilgi okuryazarligi slreci, ihtiya¢ duyulan bilginin tanimlanmasi ve
sinirlarinin c¢izilmesi ile Dbaslar. Bilgi okuryazarligi slurecinin, temel
basamaklarindan bir digeri de bilgiyi dederlendirmedir. Clinki arastirma
sirecleri c¢ok wve farkli sayida Dbilgiye wulasmakla sonug¢lanacaktir. Bu
bilgilerin ihtiyaca uygunlugu, givenilir olup olmadidi tartisilmasi gereken
6nemli bir konudur. Dodgruluk, glivenilirlik ve deder acgisindan farkli
kaynaklara wulasmak olasidir. Bilgi kaynaklari kullanilmadan Ozellikleri;
dogruluk, glivenilirlik, tarafsizlik ve kapsam olmak {zere dort grupta
degerlendirilmelidir. Kaynakta verilen bilgilerin dogruludu, kaynadin kendi
i¢ginde tutarliligina, elde edilen bilginin inandiriciligina, kaynadinin
bilinmesine ve bibliyografya icerip icermedigine bakilarak kontrol
edilebilir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Bilgi okuryazarligi incelendiginde bu kavramin hem egitim hem de
o6gretim kavrami ile yakindan iliskili oldugu sodylenebilir. Cinkd bilgi
okuryazarligi, bireyin egitim ya da ogretim sirecinde ihtiya¢ duydugu
bilgiyi elde etme ve kullanma becerilerinin biitiinidiir (Polat, 2005b). Bilgi
miktarindaki artas bilgiye ulasma becerilerinin gelistirmesini
gerektirirken, siirekli yeni bilgi iretimi, elektronik ortamlardaki bilginin
artmasi, ogretim, egitim ve arastirmalarda etkin olarak kullanilmasi ve
bilgi okuryazarligi becerilerinin yilksek ogretimde kazanilmasini zorunlu
hale getirmektedir (Saatgioglu, Ozmen ve Ozer, 2003).

Bilgi okuryazarligi kavraminin ortaya ¢ikmasi ve Oneminin anlasilmasi
ile birgok arastirmaci tarafindan farkli bilgi okuryazarlidi modelleri

uygulanmistir. Keene ve ark. (2010) tarafindan yapilan calismada
6grencilerin bilissel becerilerinin, Bloom'un taksonomisine karsi
yuritilmis faaliyetlerini tanitan bir bilgi okuryazarligi modeli

uygulanmistir. Bu calismada modelin etkileri lizerinde inceleme yapilmakta
ve bilgi okuryazarliginin akademik baglamda nasil destek oldugu
arastirilmaktadir. Wallace (2007) bilgi okuryazarlidinin genellikle vyasam
boyu O0grenme ile iliskilendirildigini fakat ¢ok az kolej ve iUniversitenin
mezunlarini bu konuda destekledigini belirtmistir. Ventura County’daki
egitim kurumlari tarafindan, devlet okuryazarlik bilgisini, egitim

121



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0282, 6, (1), 119-138. NIUISA
Goémleksiz, M.N. ve Oner, U.

kurumlara arasindaki ve i¢indeki bosluklara ve potansiyel bilgi
okuryazarligdi birliklerini, ihtivyac duyulan egitim firsatlarina,
fakiilteleri, fakiilte hocalarini, lisedeki yoneticileri, ylksek okullari ve
iniversiteleri tespit etmek ic¢in Dbir toplanti organize edilmistir.
Toplantida bilgi okuryazarlidi oOgJretiminde ve egitim kurumlari arasindaki
bilgi okuryazarlik  programlarinin kullanimi konusunda elde bulunan
kaynaklar ve ara¢ gerecglerde c¢ok bluyik bir farklilik oldudu saptanmistir.
Ayrica O6drencilerin arasinda, hem bilgisayar hem de bilgi okuryazarligi
becerilerine sahip olduklarini disiinenler ve gercekten sahip olanlar
arasinda buyik fark oldugu belirlenmistir. Jones ve ark. (2007) tarafindan
yapilan calismada Metropolitan Universitesi (MMU) Kitiphanesinin bilgi
okuryazarlidi editiminin nasil yurtttildidt anlatmaktadir. Arastirmaya gore
interaktivite, O6grenme surecinin kolaylasmasindaki ©®nemli boyutlardan
biridir ve bu MMU’nun bilgi becerileri egitim programinca fark edilmistir.
Bu arastirma yetiskin o&drencilerin tercih ettikleri o&grenme stillerinin

ardindaki iliskiyi goz 6niinde bulundurmaktadir. MMU’ daki bilgi
okuryazarligi becerileri ders verme, uygulamalar, aktif Dbilgisayar
calismalariyla o6gretilmistir. Helvoort (2010) “yiksekdgretiminde bilgi

okuryazarligi performans dedJerlendirmesi ic¢in bir puanlama tablosu” adl:
calismasinda OJrencilerin calisma Odevleri sirasinda karsilastiklari bilgi
problemlerini ¢ozme konusundaki performanslarini siniflandirma amac¢li bir
O0lcme araci gelistirmistir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Oretmen egitimi programlarinin, &Jretmen adaylarina kazandirilmasi
gerekli olan yeni okuryazarlik alanlari 1ile donatilmasi glinimiiz egitim
anlayisinin kacinilmaz sonucudur. Nitelikli Odretmen gerektiginde istedigi
bilgiye ulasabilen, bilgiyi uygun ve yerinde kullanabilen kisidir
(Adigiizel, 2005). Yasam boyu 6grenmenin gerceklestirilebilmesi ic¢in gerekli
olan bilgi okuryazarligi, egitim kurumlarinda kazandirilmasi ama¢lanan bir
beceridir. O3Jrencilerine bilgi okuryazarligi becerilerini kazandirmalarz:
beklenen Odretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidi Dbecerilerine sahip
olmalari, verecekleri egitimin niteligi ve kalitesi ag¢isindan oldukca
6nemlidir. Bu c¢ercgevede arastirmanin genel amaci, OJretmen adaylarinin
bilgi okuryazarliginin bilme, erisim, kullanma, dederlendirme asamalari ile
etik/yasal konulara iliskin becerilerde zorlanma dizeylerini belirlemektir.
Bu genel amag¢ dodrultusunda belirlenen alt amag¢lar sunlardir:

e (Ofretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin bilme asamasinda zorlanma
diizeylerine iliskin goérlisleri nedir ve bu gdriisleri cinsiyetlerine,
bélimlerine/programlarina ve Universiteye giris puan tiurlerine gdre
farklilasmakta midair?

o OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin erisim asamasinda
zorlanma diuzeylerine iliskin gorisleri nedir ve bu godriusleri
cinsiyetlerine, boélumlerine/programlarina ve universiteye giris puan
tirlerine gdre farklilasmakta midir?

e (OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin dederlendirme asamasinda
zorlanma dizeylerine iliskin goOrisleri nedir ve bu godriusleri
cinsiyetlerine, boélumlerine/programlarina ve universiteye giris puan
tirlerine gdre farklilasmakta midir?

e (OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidinin kullanma asamasinda
zorlanma diuzeylerine iliskin gorisleri nedir ve bu godriusleri
cinsiyetlerine, boélumlerine/programlarina ve uUniversiteye giris puan
tirlerine gdre farklilasmakta midir?

e (OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidinda etik/yasal konularda
zorlanma dizeylerine iliskin goriisleri nedir ve bu gorisleri
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cinsiyetlerine, bo6limlerine/programlarina ve Universiteye giris puan
tlirlerine gore farklilasmakta midir?

3. SAYILTILAR (ASSUMPTIONS)
Mevcut arastirma asadidaki sayiltilara dayali olarak yiritilmistiir:

e Arastirmanin &rneklemi, arastirmanin evrenini temsil etmektedir.

e Arastirmada kullanilan ©&lcek vyoklanmak istenen durumu kapsayacak
niteliktedir.

4. SINIRLILIKLAR (LIMITATIONS)
Arastirma, 2009-2010 o6Jretim yilinda Firat Universitesi Egitim
Fakiiltesi 4. Sinifta 6drenim gdrmekte olan o6drencilerle sinirlidir.

5. YONTEM (METHOD)

Oretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidi durumlarinin ortaya konmaya
calisildigi bu arastirma tarama modelindedir. Tarama modeli gec¢cmiste ya da
halen wvar olan Dbir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirma vyaklasimidir. Arastirma konusu kendi kosullari ig¢inde ve var
oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir (Karasar, 2003). Mevcut arastirma ile
O0gretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma dizeyleri
belirlenmeye ¢alisilmistir.

6. EVREN VE ORNEKLEM (POPULATION AND SAMPLE)

Arastirmanain evrenini 2009-2010 egitim-6fretim yila Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi 11kdJretim Bolumii Sosyal Bilgiler, Fen
Bilgisi, Matematik ve Sinif Ofretmenlidi programlari ile Tiirkce, Bilgisayar
ve OFretim Teknolojileri, Resim-Is 06Jretmenlidi boélimlerinde O6Jrenim
gbrmekte olan birinci wve ikinci O6§retim dordincii sinif Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirma ic¢in dordinci sinif Odrencilerinin secilme
nedenleri, fakliltedeki O&drenim silirelerinin son asamalarinda olmalari ve
buna bagli olarak bilgi okuryazarligi konusunda daha birikimli olduklari
disiincesidir. Evrenin tamami Orneklem olarak alindigindan ayrica O&Orneklem
se¢imine gidilmemistir.

Tablo 1. Arastirma evrenindeki Odrencilerin dagilimi
(Table 1. Distribution of students in research sample)

Cinsiyet F %
Kiz 193 | 58,0
Erkek 143 | 42,0
Bolum F %
Sinif Ogretmenligi 42 | 12,6
Sosyal Bilgiler OJretmenligi | 67 | 20,1
Tirkce Ofretmenligi 49 | 14,7
Fen Bilgisi OJretmenligi 57 |1 17,1
Resim OJretmenligi 18 5,1
BOTE 72 | 21,6
Matematik OJretmenligi 28 8,4
Puan Turu F %
Sayisal 161 | 48,3
Sozel 121 | 36,3
Esit Agirlaik 51 15,3
Ogretim Sekli F %
I.08retim 218 | 65,5
II. Ogretim 115 | 34,5
Toplam 333 | 100
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Arastirma kapsamindaki ©drencilerin 193’4 kiz, 143’4 de erkek
dgrencilerden olusmaktadir. OJrencilerin 42’si Sinif O&Jretmenligi, 67'si
Sosyal Bilgiler &Jretmenligi, 49’u Tirkce OJretmenligi, 57’si Fen Bilgisi
O§retmenligi, 18’1 Resim OJretmenligi, 78’1 Bilgisayar ve OJretim
Teknolojileri OFretmenligi, 28’i de 1IlkéJretim Matematik OJretmenligi
dgrencileridir. Bu d&3Jrencilerin Universiteye giris puan turlerine gdre
dagilimlarina soOyledir; 161’i Sayisal, 121’1 Soézel, 51’i ise Esit Agairlik
puani ile gelen Odrencilerden olusmaktadir.

7. VERI TOPLAMA ARACI (DATA COLLLECTION TOOL)

Veri toplama araci olarak Polat (2005a) tarafindan gelistirilen
“Bilgi Okuryazarlidi Olcedi” kullanilmistir. Olcek besli likert tiiriindedir.
Olcek ile o6fretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi asamalarindan bilme,
bilgiye erisme, bilgiyi degerlendirme ve onu kullanabilme becerilerinde
zorlanma becerileri izerinde durulmaktadir. Olcegin Cronbach Alpha
giivenirlik kat sayisi 0,98 olarak hesaplanmistir. Olcekteki maddelere
iliskin segenekler ve verilen puanlar soyle siralanmistir: “hi¢ zorlanmam
(5)7, “nadiren =zorlaniraim (4) 7”7, “bazen zorlanirim (3)7, “cogunlukla
zorlanirim (2)”, “her zaman zorlanirim (1)”. Olcedin seceneklerine iliskin
puan araligi ise gsOyledir; 1- 1,80 her zaman zorlanirim; 1,81-2,60
cogunlukla zorlanirim; 2,61-3,40 bazen zorlanirim; 3,41-4,20 nadiren
zorlanirim; 4,21-5,00 hi¢ zorlanmam.

8. VERILERIN TOPLANMASI VE ANALIZI (DATA COLLECTION AND ANALYSIS)

Verilerin analizinde yiizde ve frekans, aritmetik ortalama ve standart
sapma hesaplamalari 1ile iliskisiz Orneklem t testi ve varyans analizi
kullanilmistir.

9. BULGULAR (FINDINGS)
Bu bdélumde arastirmanin alt amaclarina iliskin bulgulara ve

yorumlarina yer verilmistir

Tablo 2. OJrencilerin bilme asamasinda zorlanma diizeylerine iliskin
gbriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
(Table 2. Mean scores and standart deviations of students’ views in terms
of the challenges in finding information)

No| Madde X Ss

1| Arastirma konusu belirlemekte 3,631,098

5 | Arastirma konusuna iliskin bilgi gereksinimimi tanimlamakta ve 3 55| 89
formille etmekte ' '

3| Bilgli gereksinimimi baskalarina acgiklamakta 3,981,955

4| Arastirma konusunu genisletmekte/daraltmakta 3,72 1,94

5| Gereksinim duydudum bilgiyi nasil ve nerede bulacadimi bilmekte 3,87],89

Bilginin ve bilgi kaynaklarinin kutiphanelerde/veritabanlarinda

6| nasil dizenlendigini anlamakta (kiitiphane siniflama sistemleri, |3,731|1,02
konu basliklari, vb)

7 Farkli tirde basili bilgi kaynaklarini (indeks, ansiklopedi, 4.02 97
so6zliik, rehber, kronoloji, vb) kullanmakta ! !

8 Amaci ve hitap ettidi kitle agisindan bilgi kaynak tirlerini 3 10 91
aylirt etmekte (popluler/bilimsel; glincel/tarihi, vb) ! !
Hangi tirdeki bilgi kaynadinin arastirdidim konu agisindan daha

9 , e 3,85|,97
yararli olabilecedine karar vermekte
Gereksinim duydugum bilginin elde edilmesine yonelik zaman

L0 3,681(1,03
planlamasi yapmakta

Toplam 3,81(,59
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Tablo 2’'de 0OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidi Dbecerilerinden
bilme asamasina 1iliskin zorlanma dizeylerini belirlemeye doniik aritmetik
ortalama ve standart sapmalar verilmistir. OJretmen adaylarinin “bilme”

asamasiyla ilgili olarak “arastirma konusu belirleme” (X =3,63), “arastirma

konusuna iliskin bilgi gereksinimini, tanimlama ve formiile etme” ()(:3,55),

“farkli tlirde basili bilgi kaynaklarini kullanma” (SZ=4,02) “gereksinim
duyulan bilgiyi nasil ve nerede bulacagini bilme” (5Z=3,87) konularinda
nadiren zorlanirim diizeyinde vyanit verdikleri goriilmektedir. Bununla

birlikte “amaci ve hitap ettidi kitle acisindan bilgi kaynak tirlerini

aylirt etme” ()(:3,10) 6grencilerin zorlandiklari noktalardan biri olarak

belirlenmistir. OJrenciler bu maddeye bazen zorlanirim diizeyinde vyanit
vermisleridir. OJrencilerin toplam puan ortalamasi ise nadiren zorlanirim

(SZ=3,81) diizeyindedir. Bu durum O0grencilerin bilgi okuryazarligi

becerilerinin “bilme” asamasi ile ilgili genelde bir zorlanma
yasamadiklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet dediskenine gdre bilme alt boyutuna iliskin t testi
sonu¢lari
(Table 3. T test results for challenges in finding information in terms of
gender variable)

Alt Olcek | Cinsiyet n X Ss t P
. Kiz 193 (3,831 ,55
Bilme ,945 | , 345
Erkek 140 | 3,77 | ,63

Tablo 3’deki Dbulgular incelendiginde 0©Odretmen adaylarinin Dbilgi
okuryazarlidi becerilerinin “bilme” [t (331,=,945 p>0,05] alt boyutuna iliskin
goriislerinde cinsiyetlerine gbre farklilasmanin olmadigi goriilmektedir. Hem

kiz (X=3,83) hem de erkek (X=3,77) o6§renciler bilme boyutuna iliskin
nadiren zorlanirim diizeyinde goris bildirmisleridir. Buna gdre &Jrencilerin
cinsiyet dediskeni ac¢isindan bilgi okuryazarlidinin bilme asamasinda
zorlanmadiklari sdylenebilir.

Tablo 4. Bolum degiskenine gdre bilme alt boyutuna iliskin varyans analizi
sonu¢lari
(Table 4. Anova results for challenges in finding information in terms of
department variable)

(.;Allgt' BS1iim n| X |ss ;25 I;i; sd gii F p LSD

Sinif Ogr. 423,70, 54

;;’i;‘?l 67 3,74,65§§Z§i 10,956 | 6| 1,826 ) 23—4 ;
g Tirkce 4914,13|,56 5,718%, 000 ! 5’_ !
a Fen Bilg. 57[3,74], 56 1,2,4,6
& Resim 18 4,09,36G]£2§' 104,105 [32¢] ,319 7-6

BOTE 7203, 62/, 56

Matematik 283,97 ,53[Topl.l 115,061 332

*p<0, 05

Tablo 4 incelendiginde, ©6Jretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
becerilerinin “bilme” asamasina 1iliskin goOriislerinin 0Odrenim gordikleri
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bolim degiskenine gdre farklilik gOsterdigi gorulmektedir [F (g-326,=5,718, p<
0,057. Yapilan LSD testi sonucunda farkliligin Tiurkce OJretmenligi

Béluminde 63drenim gdren 6drencilerle ()(=4,13), Sinif

C@retmenli@i(sz=3,7o), Sosyal Bilgiler OJretmenligi (SZ=3,74), Fen Bilgisi

Ogretmenligi ()(:3,74) Programlari ile Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri

Boluimiinde 6grenim gdren OJrenciler (>(=3,62) arasinda oldugu gorilmektedir.

Tiirkce 6Jretmenligi Bolumiinde 8Jrenim gdren 6Jrenciler, Sinif OJretmenligi,
Sosyal Bilgiler OJretmenligi, Fen Bilgisi OFretmenlidi Programlari ile
Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri B&élimiinde 6renim gdren o6Jrencilere
gore bilgi okuryazarligi becerilerinin “bilme” boyutunda daha az
zorlanmaktadirlar. Bilgi okuryazarlidi becerilerinin bilme boyutuna iliskin
Resim 6gretmenligi bolimiinde O6grenim gdren 6grencilerle, Sinif
Oretmenlidi, Sosyal Bilgiler Ofretmenligi Fen Bilgisi Ofretmenligi
Programlari ile Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri B&liimiinde &§renim gdren
O0grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu

gérilmektedir. Resim Ogretmenlidi Boliminde &Jrenim gdren SJrenciler
“bilme” boyutunda daha az zorlanmaktadirlar. Ayni zamanda bilgi
okuryazarliginin “bilme” boyutuna iliskin Matematik Oretmenligi
programinda 6Jrenim gdéren OJrencilerin Bilgisayar ve OJretim teknolojileri
bolimiinde 6grenim gbren 6grencilere gobre daha az zorlandiklara
goriilmektedir.

Tablo 5. Puan tlurt degiskenine gdre bilme alt boyutuna iliskin wvaryans
analizi sonuclarz
(Table 5. Anova results for challenges in finding information in terms of
score type variable)

Alt Puan = Kar.
Slcel Tard n| X |ss|Var. Kay.Kareler Top. sd Ort. F p | LSD
Sayisal [161|3,73|, 56Grup.Ar. 2,171 2 11,085
g sozel 213,91, 62/Grup.ici| 112,891 [330],342
— 3,173%,043] 2-1
@ Esit 51(3,78|,56] Toplam 115,061 332
Agirlik T P !
*p<0,05

Tablo 5’teki arastirma bulgulari incelendiginde, Ogretmen adaylarinin
“bilme” alt boyutunda zorlanma diizeylerine iliskin gorislerinin
iiniversiteye giris puan tirlerine gdre farklilastidi gorilmektedir [F -
3300=3,373, p< 0,05]. LSD testi sonucunda farklilidin so6zel puan turd ile
Uiniversiteye giris vyapmis olan OgJrencilerle, esit agirlik puan tirunde
giris yapmis olan 0Odgrenciler arasinda oldugu goriilmektedir. Sozel

O0grencileri ()(=3,91) esit adairlik Odgrencilerine ()(=3,73) gbre bilgi
okuryazarliginin “bilme” boyutunda daha az zorlanmaktadirlar. Polat (2005a)

tarafindan yapilan iiniversite 6grencilerinin bilgi okuryazarligi
becerilerindeki zorlanma dizeyleri ile ilgili arastirmada, bilgi
okuryazarlidi Dbecerilerinin “bilme” asamasi 1ile 1ilgili olarak Sosyal

Bilimler Enstitiisi’ne bagli alanlarda &Jrenim gdren O&gJrencilerin, Saglik
Bilimleri wve Fen Bilimleri Enstitiisine Bagli alanlarda ©&Jrenim gdren
O0grencilere gdre daha az zorlandiklari belirlenmistir.
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Tablo 6. OJrencilerin bilgiye erismelerinde zorlanma diizeylerine iliskin
gbrislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
(Table 6. Mean scores and standart deviations of students’ views in terms
of the challenges in retrieving information)

No Madde 5( sSs

11 Arastirma ic¢cin en uygun arastirma ydéntemini secmekte 3,66(1,02

19 Arastirma yontemine en uygun bilgi erisim kaynadini 3 71| 98
(bibliyografya, indeks, veritabani, web, vb) secmekte ! !

13 Bibliyografya, indeks, katalog, veritabani gibi erisim 3 741100
kaynaklarindan hangi tiir bilgi elde edebilecegimi anlamakta ! !
Tam metin ya da bibliyografik bilgi iceren kaynaklari ayirt

14 3,65|1,01
etmekte

15 Bilgi aramada etkin bir strateji gelistirmekte/olusturmakta |3,78|,94

16 Konuya uygun elektronik veritabanlarini secmekte 3,61|,98

17 Bilgi aramada kullanacagim anahtar sozciikler, esanlamli 3 10| 94
sbzclikler ve iliskili terimleri belirlemekte ! !

18 Web kaynaklarini kullanmakta 3,91|1,02

19 Internet’te bilgi aramakta 4,09|1,07

20 Internet bilgi arama arag¢larini (arama motorlari, ileri 419 98
arama motorlari, rehberler, vb.) kullanmakta ! !

21 Elektronik bilgi erisim sistemlerindeki (arama motorlarai, 403 99
veritabanlari, vb) yoénlendirici bilgilerden yararlanmakta ! !
Bilgisayarla aramada hem basit hem de gelismis arama

22 .. 3,98(1,01
seceneklerini kullanmakta

23 Bilgisayarla arama tekniklerini (Boole islec¢leri, yakinlik 37111, 07
belirtecleri, konu, dil, tarih sinirlamasi, vb) kullanmakta ! !
Arama sonucunda elde edilen bibliyografik kinyelerdeki

24 3,59|1,00
unsurlari anlamakta

25 Kitiphanede aradidimi bulmakta 3,94| ,10

26 Kitiphane katalogunu kullanmakta 3,93|,98

27 Katalogdaki bilgileri anlamakta/¢dziimlemekte 3,91|,99

28 Katalogda buldugum kaynadi rafta bulmakta 3,87(1,04

29 Baska kiitiphanelerden kaynak saglanmasi i¢in kitiphanemizin 3. 631,09
verdigi hizmetlerden (belge sadlama) yararlanmakta ! !

30 Baska kiitiiphaneleri kullanmakta 3,73|1,09
Elde ettigim bilgiyi belli &lcltitlere gdre siniflamakta

31 N - . 4,05|,92
(guncel/glincel olmayan, genel/dzel, vb)

Elde ettigim bilgiyi konuyla ilgililigi ac¢isindan

32 degerlendirmekte (eser adi, 0Ozet, konu basligi,vb unsurlara |4,05|,85
bakarak)

Gerektiginde yeni bir arama stratejisi gelistirmekte

33 (Eristigim bilgideki eksiklikleri/fazlaliklari 3,76|,96
degerlendirerek)

Eristigim bilgiyi elde etmekte ve saklamakta dedgisik

34 teknolojik olanaklardan en uygun olanini secmekte 3,94 ,10
(kopyala/yapistir, print, fotokopi, tarayici, vb)

Toplam 3,85 , 59

Tablo 6’da 0Odgrencilerin Dbilgi okuryazarliginin Y“erisim” asamasina
iliskin =zorlanma dizeylerine ait bulgular O6drencilerin “web kaynaklarini

kullanma” (3Z=3,91), “internet’te bilgi arama” (X =4,09), “bilgisayarla

aramada hem basit hem de gelismis arama seceneklerini kullanma” (52:3,71),

“elde ettikleri Dbilgileri Dbelli ©olcltlere gdre siniflama” (X=4,05),
“bilgiyi elde etmekte ve saklamakta degisik teknolojik olanaklardan en
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uygun olanini secme” (5(:3,94) konularinda =zorluk vyasamadiklarini ortaya
koymaktadir. OFrencilerin bu maddelere iliskin toplam puan ortalamasi

nadiren zorlanirim ()(:3,35) diizeyindedir. Buna gdre O&gJrencilerin bilgiye
erisimde zorluk yasamadiklari sdylenebilir.

Tablo 7. Cinsiyet dediskenine gdre erisim alt boyutuna iliskin t
testi sonuclari
(Table 7. t test results for challenges in retrieving information in terms
of gender variable)

Alt 6lcek [Cinsiyet| n X ss t P
Erisi Kiz 193 (3,911 ,58 1903 058
rism Erkek | 140 3,78 ,60 |’ '

Tablo 7’de yer alan arastirma bulgularinda, OJretmen adaylarinin
bilgi okuryazarliginin erisim boyutuna iliskin gOriislerinin cinsiyetlerine
gdére farklilik gdstermedidi belirlenmistir [t(33;,=1,903 p>0,05]. OJretmen
adaylarinin goériislerinin nadiren zorlanirim diizeyinde oldudu goriilmektedir.

Tablo 8. Bolim degiskenine gdre erisim alt boyutuna iliskin varyans analizi
sonu¢lari
(Table 8. Anova results for challenges in retrieving information in terms
of department variable)

Alt 6lc¢.Bolum n| X | ss \éz; Kar. Top. sdKar. Ort. F P LSD
Sinif Ogr|42[3,79,55
Grup.
SosyalBil|673,77,61, | 5,714 6 , 952
IS
-a Turkce 4914,05,59 2,815%, 011 3-1,2
By Fen Bilg. 573,73,53F 5-1,2,4,6,7
Grup.
M Resim 18]4,21, 40| ;5 | 110,281 [326 338
BOTE 723,86, 61
Matematik|28(3,82,65[Topl.| 115,995 332
*p<0,05
OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidinin erisim asamasina iliskin
gorliisleri arasinda anlamli bir farklilik gorilmektedir [F(6-330)=2, 815,
p<0,05]. Farklilik, Turkce Ogretmenlidi o&grencileriyle ()(:4,05) Sinif

(SZ=3,79) ve Sosyal Bilgiler &gretmenligindeki (5(:3,77) O6grenciler; Resim
O0gretmenlidi Ogrencileriyle (5(:4,21), Sinif, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi
(X =3,73) oyretmenligi oyrencileri ile BOTE (X =3,86) ve Matematik

Ogretmenligi (X =3,82) O0grencileri arasindadir. Tirkce Oretmenligi
O0grencileri bilgiye erisimde, Sinif wve Sosyal Bilgiler &dretmenligi
O0grencilerine gbre daha az zorlanmaktadirlar. Resim Ogretmenligi
O0grencileri bilgiye erisim noktasinda daha az zorlanmaktadirlar.

128



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0282, 6, (1), 119-138. NIUISA
Goémleksiz, M.N. ve Oner, U. 4

Tablo 9. Puan tirid deiskenine gdre erisim alt boyutuna iliskin varyans
analizi sonuglara
(Table 9. Anova results for challenges in retrieving information in terms
of score type variable)

éiz Puan Tiry n | X |ss[Var. Kay.Kar. Top.  sd Kar.Ort.| F P
e Sayisal |161(3, 88|, 60Grup. Ar.l 1,081 2 , 541

:Z)“ sézel [121]3,93 616rup. fci| 114,914 [330] ,348 || 555 513
e A;friltlk 51(3,82], 53Toplam | 115,995 |332

*p>0,05

Tablo 9’da vyer alan Dbulgulara gdre 0OJretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlidinin erisim boyutuna iliskin gdériisleri tniversiteye giris puan
tiri degiskenine godre farklilik gdstermemektedir [F(;-330)=1,552, p>0,05]. Ucg
puan tirinde de {Universiteye kaydolmus 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarliginin erisim boyutuna iliskin gdriislerinin nadiren zorlanirim
diizeyinde oldugu gorilmektedir.

Tablo 10. Ofrencilerin bilgiyi dederlendirmelerinde zorlanma alt boyutuna
iliskin goriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
(Table 10. Mean scores and standart deviations of students’ views 1in terms
of the challenges in analyzing information)

No | Madde X Ss
Elde ettigim bilgi kaynagini okuyarak kaynaktaki temel

35 o L 3,95 (1,00
dislinceleri Ozetlemekte

36 Okudugum bilgi kaynaklari arasindaki benzer ve farkli 402 98
noktalari belirlemekte ! !
Kaynaklardan elde ettigim bilgiyi kendi sézciiklerimle

37 . . 3,98 1,05
yeniden ifade etmekte

38 | GOorsel bilgiyi (tablolar, grafikler, vb) yorumlamakta 4,09 | ,93
Yeni elde ettigim bilgiyi 6nceki bilgilerimle

39 | L. . . 4,04 | ,95
iliskilendirmekte
Bilgiyi elestirel olarak dederlendirmekte (bilginin

40 6nyargili, tarafli, yoénlendirici -kazang¢ ya da propaganda 404 89
ama¢li olup olmadigini anlamakta ve bilgide yer alan mantik ! !
hatalarini belirlemekte
Bilgiyi ve bilgi kaynaklarini glivenilirlik, gegerlilik,

41 | tarafsizlik, glncellik gibi &lciitlere dayanarak 3,86 , 98
dederlendirmekte

42 | Farkli gorlis agilarini anlamakta ve dederlendirmekte 3,96 | ,92

43 | Arastirmalarimda fazla sayida kaynak kullanmakta 3,8511,02
Elde ettidim bilgiyi deJerlendirerek tamamlayici/ek bilgi

44 .0 N 3,85 (1,01
gereksinimim olup olmadigdina karar vermekte

45 | Elde ettidgim bilgiyi yorumlamakta 4,08 | ,93

46 | Web kaynaklarini degerlendirmekte 3,88 11,02
Web kaynaklarina iliskin degerlendirme Olciitlerini

47 3,83 | ,96
anlamakta ve uygulamakta

48 | Elde ettigim bilgiye dayali sonuclar ortaya koymakta 3,86 | ,97

Toplam 3,95 , 64

Tablo 10’ da bilgi okuryazarliginin bilginin degerlendirilmesi
asamasina ait maddelere bakildidinda “bilgi kaynaklari arasindaki benzer ve

farkla noktalari belirleme” (5(:4,02), “gorsel bilgiyi (tablolar,

129



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0282, 6, (1), 119-138. NIUISA
Goémleksiz, M.N. ve Oner, U. 4

grafikler, vb) yorumlama” (3(:4,09), “yeni elde edilen bilgiyi ©onceki

bilgilerle iliskilendirme” (SZ=4,04), “elde ettikleri bilgiyi yorumlama”

(X=4,08), konularinda zorlanmadiklari gdoriilmektedir. OFrencilerin bilgi
okuryazarlidi becerilerini de§erlendirme boyutuna iliskin cevaplarinin puan

ortalamasi nadiren zorlanirim ()(:3,95)duzeyindedir.

Tablo 11. Cinsiyet dediskenine goére bilgiyi dederlendirme alt boyutuna
iliskin t testi sonucglarzi
(Table 11. T test results for challenges in analyzing information in terms
of gender variable)

Alt 6lcek Cinsiyet| n X ss t P
Kiz 193 | 4,02 | ,60
Degerlendirme 2,466 | ,014
Erkek 140 | 3,85 | ,68
*p<0,05
Tablo 11 incelendiginde, Odretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin
“degerlendirme” boyutuna iliskin gorlislerinin cinsiyetlerine gbre
farklilastidi gorilmektedir [t (331)=2,446 p<0,05]. Aritmetik ortalamalara

bakildiginda kiz Odrencilerin (SZ=4,02) erkek Ogrencilere (SZ=3,85) gore
daha az zorlandiklari goriilmektedir.

Tablo 12. Bo6lim dediskenine gdre bilgiyi dederlendirme alt boyutuna iliskin
varyans analizi sonuc¢lari
(Table 12. Anova results for challenges in analyzing information in terms
of department variable)

— \ .
Alt Olg¢. Bolium n X Ss Kii Kar. Top./sdKar. Ort. F P LSD
Sinif Ogr | 42 [ 3,97 ,63
g - Grup.
g Sosyal Bil] 67 | 3,86 | ,75 10,062 6 1,677
H - Arasi ! !
S Turkce 49 | 4,26 | ,63 43584 0003-1.2.4.6
g Fen Bilg. | 57 | 3,80 | ,55 ! ! rerey
W Resim 18 4,32 ,40 G?fi" 125,446 326 385
o BOTE 72 13,82 ,56 ¢
= Matematik | 28 |3,99| ,67 [Topl.| 135,507 [332
*p<0,05

Tablo 12’ deki bulgular incelendiginde bilgi okuryazarligi
becerilerinin dederlendirme asamasinda OJretmen adaylarinin goOrisleri
arasinda anlamli bir fark oldugu gorilmektedir[F ¢-330,=4,358 p<0,05].

Farklilidin Tirkgce OJretmenliginde o&Jrenim gdren o&Jrencilerle (3Z=4,26),

Sinif quetmenliqi(sz=3,97), Sosyal Bilgiler O&retmenligi (X=3,86), Fen
Bilgisi O@retmenli@i(sz=3,80) ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri

Bolimiinde 6grenim gdren 6frenciler (X =3,82) arasinda oldugu

belirlenmistir. Tlurkce Ogretmenligi Bolimiinde &Jrenim gdren OJgrenciler
dederlendirme boyutunda daha zorlanmaktadirlar.
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Tablo 13. Puan tirl dediskenine gbre dederlendirme alt boyutuna iliskin
varyans analizi sonuc¢lari
(Tablo 13. Anova results for challenges in analyzing information in terms
of score type variable)

Alt | Puan — Kar.
Blcel Tiri n| X |ss| Var. Kay. [Kareler Top. sd Ort. F p | LSD
£
ﬂ Sayisal[l61|3, 85|, 58Gruplar Arasi 3,128 2 |1,564
2
*| -
o | sozel fl21d, 05,70 Gruplar Tei | 132,379 330|401 3,899%,021) 2-1
o
ey Esit
9 A@lrllk5l 4,02, 61 Toplam 135,507 332
*p<0.05

Tablo 13!'e gbre bilgi okuryazarliginin dederlendirme alt boyutunda
zorlanma dizeylerine iliskin 0OJretmen adaylarinin gorisleri {Universiteye
giris puan tlrine gbre farklilik gbstermektedir [F(;-3300=3,899, p< 0,05].
Yapilan LSD testi sonucunda farklilidin sbzel puan tirtinde {Universiteye

giris vyapmis olan O&Jrencilerle (SZ=4,05), esit adirlik O&grencileri

(SZ=4,02)ara51nda oldugu gortlmektedir. Sozel puan tilirinde {Universiteye
giris yapmis olan Odgrenciler, esit agirlik puan tlrlindeki &Jrencilere gore
daha az zorlanmaktadirlar. OJretmen adaylarinin bu maddeler iliskin
goriislerinin nadiren zorlanirim diizeyinde oldudu gorilmektedir.

Tablo 14. OJrencilerin bilgiyi kullanmalarinda zorlanma diizeylerine iliskin
gbriislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
(Tablo 14. Mean scores and standart deviations of students’ views in terms
of the challenges in using information)

No| Madde X Ss
Arastirma sonug¢larimi yazili olarak sunmakta (makale, rapor, tez

49 vb) 3,821 ,10

50| Arastirma sonug¢larimi so6zll olarak sunmakta 3,85(1,03
Sunacak oldugum bilgiyi (yazili/sozlli) dizenlemekte (taslak,

51 3,96 ,96
plan, vb hazirlamakta)

52| Bilgi sunumum ic¢in (yazili/sdzli) iceridi belirlemekte 4,02 |,92

53| Bilgi sunumumda sinirlama (sayfa sayisi, slire, vb) yapabilmekte 3,90 ,86

54| Bilgi sunarken konuya uygun format secgmekte 3,93 ,95

s B}lgl .sunumumda kendi bilgilerim ile alintzi yerleri 3,84 (1,04
birlestirmekte

56| Metin ic¢cinde godnderme yapmakta ve dipnot vermekte 3,10(1,07

57 Arastirmada kullandigim kaynaklarzi belirtmekte 4 0211.04
(kaynakca/bibliyografya hazirlamakta) ! !

5g Farkli kaynaklarla ilgili (kitap, makale, web sitesi, vb) 3. 93 94
kaynakcada hangi bilgileri aktaracadim konusunda ! !
Bilgi sunumum ig¢in teknolojik olanaklari kullanmakta (Power

59 \ . 3,891|1,05
point sunumu gibi)

Toplam 3,921|,66

Tablo 14’deki Dbilgi okuryazarlidinin “kullanma” Dboyutuna iliskin
maddelere bakildiginda “sunulacak bilgiyi (vaz1li/s6z1i) diizenleme”

(3Z=3,96), “arastirmada kullanilan kaynaklari belirtme” (5Z=4,02), “farkla
kaynaklarla ilgili (kitap, makale, web sitesi, vb) kaynakcada hangi

131



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0282, 6, (1), 119-138. NIUISA
Goémleksiz, M.N. ve Oner, U. 4

bilgileri aktaracadini bilme” (X=3,93), “bilgi sunumum icin teknolojik
olanaklari kullanma” (3(:3,89) konularinda ©&grencilerin zorlanmadiklari
gorilmektedir. Bu Dboyuta iliskin &drencilerin toplam puan ortalamasi

nadiren zorlanirim (3(:3,92) diizeyindedir. Buna gdre o&grencilerin bilgiyi
kullanma acisindan fazla zorlanmadiklari ifade edilebilir.

Tablo 15. Cinsiyet dediskenine godre kullanma alt boyutuna iliskin t
testi sonuclari

(Tablo 15. t test results for challenges in using information in terms of
gender variable)

Alt Olcek [Cinsiyet| n X ss t P
Kiz 193 | 4,02 | ,064

Kullanma 3,242* | ,001
Erkek 140 | 3,79 | ,66

*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde 06&gJretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin
“kullanma” Dboyutuna iliskin goértslerinin cinsiyetlerine gdre farklilik

gbsterdigi gorilmektedir [t 331,=3,242 p<0,05]. Kiz O&dgrencilerin (3Z=4,02)

bilgiyi kullanma boyutunda erkek Odgrencilere (SZ=3,79) gbre daha az

zorlandiklari belirlenmistir. OJretmen adaylarinin bu maddelere iliskin
goriisleri nadiren zorlanirim dizeyindedir.

Tablo 16. BolUm dediskenine gdre bilgiyi kullanma alt boyutuna iliskin
varyans analizi sonucglari
(Tablo 16. Anova results for challenges in using information in terms of
department variable)

Alt o6lc¢. Bolum n X ss EZ;' Kar. Top. sdKar. Ort. F P LSD
Sinif Ogr| 42| 3,94 |,61
SosyalBil| 67| 3,93 [, 75 P*"P | 8,336 |6 | 1,389
g Turk 49 4,19 65 Arasi 3-2,4,6,7
ur e ’ ’ _
g - 3,363%,003" ' ' '
= Fen Bilg.| 57| 3,71 |,63 5-4,6
5 Resim 18| 4,24 |,56 L’;z? 134,655 326 ,413
BOTE 72| 3,83 |,57
Matematik| 28 | 3,87 |,63 Topl.| 142,991 [332
*p<0,05
Tablo 16 incelendiginde Ogretmen adaylarinin Dbilgi okuryazarliga
becerilerinde zorlanma dizeylerinin “kullanma” asamasina iliskin
gorislerinde anlamli bir farklilik oldudgu goriulmektedir [F (4-330)=3,363,
p<0,05]. Farklilik Tirkcge Ogretmenligi Bolimiinde 6grenim gdren

6§rencilerle(sz=4,l9), Sosyal Bilgiler O@retmenli@i(sz=3,93), Fen Bilgisi

Ogretmenligi (3Z=3,7l) programlari ile BOTE (X=3,83) ve Matematik

(X=3,87) boélimlerinde Odrenim gdren oJrenciler arasindadir. Turkcge
Ogretmenligi O0grencileri bilgiyi kullanma noktasinda daha az
zorlanmaktadirlar. Resim Ogretmenligi BolUimi Odgrencileri bilgiyi kullanma
noktasinda Fen Bilgisi ile Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri Programi
O0grencilerine gdre daha az zorlanmaktadirlar.
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Tablo 17. Puan turt dediskenine godre kullanma alt boyutuna iliskin wvaryans
analizi sonuglara
(Tablo 17. Anova results for challenges in using information in terms of
score type variable)

Alt| Puan — Kar.
Slce] Turd n X Ss Var. Kay. [Kareler Top. sd Ort. F P LSD
© Sayisal|ll61l| 3,80 | ,61 Gruplar Arasi 4,400 2 12,203
IS
g .. 2-1
= So6zel |121f 4,05 | ,71 | Gruplar Ic¢i 138,585 330 ,420 3,583* |,029
_
2 | Esit 83
AS1r1ik 511 4,00 Toplam 142,991 332
*p<0,05

Tablo 17'de OJretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidinin “kullanma”
asamasinda zorlanma diizeylerine iliskin gdriisleri {niversiteye giris puan

tirline gbre farklilik gdstermektedir [F(3-330)=3,583, p<0,05]. Sdézel puan
tiirtinde (X =4,05) iniversiteye giris yapmis olan Ogrenciler, esit adirlik
(SZ=4,00) puan tlrindeki OJrencilere gdre daha az zorlanmaktadirlar.

Oretmen adaylarinin bu maddeler iliskin gorislerinin nadiren zorlanirim
dizeyinde oldudgu goérilmektedir.

Tablo 18. OJrencilerin etik yasal konularda zorlanma alt boyutuna iliskin
gorislerinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari
(Tablo 18. Mean scores and standart deviations of students’ views in terms
of the challenges faced in ethical/legal subjects)

Madde | Madde X ss
No
56 Metin ig¢inde génderme yapmakta ve dipnot vermekte 3,10 [1,07
57 Arastirmada kullandigim kaynaklari belirtmekte 4 02 11,04
(kaynakgca/bibliyografya hazirlamakta) ! !
5 Farkli kaynaklarla ilgili (kitap, makale, web sitesi, vb) 3 93 94
kaynakcada hangi bilgileri aktaracadim konusunda ! !
60 Kullanilacak bilgiyle 1ilgili (basili/elektronik) gizlilik 4. 04 11,00
ve glvenlik konularini bilmekte ve uymakta ! !
61 Diisince ve ifade 6zgiirliigline iliskin konulari anlamakta 3,99 |, 97
62 Bilgi edinme hakki ve esitligine iliskin konulara 4,01 11,04
anlamakta
Bilgi hirsizliginin (plagiarism) ne oldugunu ve bundan
63 o 4,10 {,10
nasil kag¢inilacadini anlamakta
64 Bilginin elde edilmesi wve kullanimina iliskin konularda 3 83 10
bilgi ve disiincelerimi baskalariyla paylasmakta ! !
Toplam 3,98 |, 71
Tablo 18’deki maddeler incelendidinde, “diusiince ve ifade 0Ozglrligine
iliskin konulari anlama” (X=3,99), “kullanilacak bilgiyle ilgili
(basi1li/elektronik) gizlilik wve glUvenlik konularini bilme ve uyma”

(5Z=4,04), “bilgi edinme hakki wve esitligine iliskin konulari anlama”
(5Z=4,0l), “bilginin elde edilmesi ve kullanimina iliskin konularda bilgi

ve dislinceleri baskalariyla paylasma” (3Z=3,83) gibi konularda Ogrencilerin
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zorlanmadiklari gdriilmektedir. OJrencilerin bu maddelere iliskin puan

ortalamalarinin nadiren zorlarim diizeyinde (X =3,98) olduju gériilmektedir.

Tablo 19. Cinsiyet dediskenine gore etik yasal konular alt boyutuna iliskin
t testi sonucglara

(Tablo 19. T test results for challenges in ethical/legal subjects in terms
of gender variable)

Alt olcgek Cinsiyet| N X Ss t P
) Kiz 193 |4,10 | ,67
Etik/Yasal Konular 3,688* | ,000
Erkek 140 | 3,82 | ,73

*p<0,05

Tablo 19 incelendidinde O&Jretmen adaylarinin bilgi okuryazarliginin
“etik vyasal konular” Dboyutuna iliskin goérltslerinin cinsiyetlerine gore
farklilaik gdstermedigi belirlenmistir [t(331)=3,688 p<0,057]. Kiz

é@rencilerin(sz=4,10) erkek égrencilere(sz=3,82) gore etik yasal konularda

daha az =zorlandiklari gériilmektedir. OJretmen adaylarinin bu maddelere
iliskin goriisleri nadiren zorlanirim diizeyindedir.

Tablo 20. Bo6lim degiskenine gdre etik yasal konular alt boyutuna iliskin
varyans analizi sonucglari
(Tablo 20. Anova results for challenges in ethical/legal subjects in terms
of department variable)

Alt Olc¢.Bolum n| X |ss|Var. Kar. Top.|sd[Kar. Ort. F S LSD
H Sinif Ogr [42|3,91|,69
= .
5 Sosyal Bll673,10,76i§;§i 8,216 6 1,369
o Tirkce 4914,28|,62 B
5 ¢ 2,814*,0113 1’;:3’6’7
o Fen Bilg. |57(3,79,69
9} ; Grup.
g Resim 1814,22/,68 fci 158,640 |32¢4 , 487
N BOTE 7213,93(,71
-
D Matematik [2%]7 287 Irop1 | 166,856 [332
*p<0,05

Tablo 20’deki bulgulara gdre “etik vyasal konular” alt boyutunda
6§retmen adaylarinin goériislerinin bolim/program dediskenine gdre farklilik
gbsterdigi gorilmektedir [F(6-326)=2,814, p<0,057. Farkliligin Tirkce

o§retmenligi 6§rencileri (X=4,28) ile Sinif Ofretmenligi (X=3,91), Sosyal
Bilgiler Ofretmenligi (X=3,10), Fen Bilgisi OFretmenligi (X=3,79),
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri(sz=3,93) ve Matematik Bolimi
O0grencileri (5Z=3,9l) arasinda oldugu gorilmektedir. Tlurkce O&Fretmenligi

O0Frencileri etik yasal konulara uyma noktasinda daha az zorlanmaktadirlar.
Ayni zamanda etik vyasal konulara uyma noktasinda Resim Oretmenligi

(SZ=4,22) dgrencileri, Fen Bilgisi OJretmenligi programinda o&Jrenim gdren
O0grencilere gdre daha az zorlanmaktadir.
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Tablo 21. Puan tirl dediskenine gbre etik yasal konular alt boyutlarina
iliskin varyans analizi sonuglari
(Tablo 21. Anova results for challenges in ethical/legal subjects in terms
of score type variable)

Alt Puan - Kar.
Olcek| Tiri n X Ss Var. Kay. [Kareler Top. sd Ort. F p | LSD
161|3,88(,70 2 11,773
— Sayisal Gruplar Arasi 3,546
T
(9]
o5 121(4,11[,72 . 330( , 495 5 1
é Sozel Gruplar Ici 163,309 3,583*%(,029
M
0
-~
P Esi 51 69 332
sit ’
[£3]
Bg1riik 3,99 Toplam
*p<0,05

Bilgi okuryazarliginin ‘“etik vyasal konular” Dboyutunda zorlanma
diizeylerine iliskin &8retmen adaylarinin gorisleri Universiteye giris puan
tirline gbére farklilik gOstermektedir [F (;-330)=3,583, p<0,05]. Yapilan LSD
testi sonucunda farkliligin sOzel puan tiriinde {iniversiteye giris yapmis

olan Ogrencilerle (SZ=4,11), esit agirlik OJrencileri (X =3,99) arasinda
oldugu gortlmektedir. Sbézel puan tirtinde Universiteye giris yapmis olan
O0grenciler, esit agirlik puan tlrindeki &Jrencilere gbre daha az
zorlanmaktadirlar. OJretmen adaylarinin bu maddelere iliskin gdériislerinin
nadiren zorlanirim diizeyinde oldugu gdriilmektedir.

10. SONUC VE TARTISMA (CONCLUSION AND DISCUSSION)

Arastirma kapsaminda yer alan 6§retmen adaylarinin bilgi
okuryazarlidi becerilerindeki =zorlanma dizeylerine iliskin goOriisleri bir
bitin olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin bilgi okuryazarligi
becerilerine sahip olduklari gbrilmektedir. Ogrencilerin bilgi

okuryazarligi becerilerindeki zorlanma dizeylerine iliskin goriisleri
nadiren zorlanirim diizeyindedir. Ogretmen adaylari, bilgi okuryazarlidinin
“bilme”, “erisim”, “degerlendirme”, “kullanma”, “etik yasal konular” gibi
asamalarinda herhangi bir zorluk yasamamaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerindeki =zorlanma
diizeylerine 1iliskin gdérislerinin cinsiyetlerine godre farklilik gdsterdigi
goriilmektedir. Kiz &Frenciler bilgiyi “degerlendirme”, “kullanma” ve “etik
yasal konuklar” boyutlarinda erkek OJrencilere gbre daha az zorlanmakta, bu
becerilerin gerektirdigi yeterliliklere sahip olduklarini distnmektedirler.

Arastirma bulgularina gdre, &gJretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi
becerilerindeki zorlanma dizeylerine iliskin go6rislerinin {dniversiteye
giris puan tiurt dediskenine gdre farklilik gdsterdidi belirlenmistir. Sozel
puan tlird ile iniversiteye giris yapmis olan Odrenciler bilgi okuryazarligi
becerilerinin “bilme”, “deJerlendirme”, “kullanma”, “etik vyasal konular”
boyutlarinda, esit agirlik puan tirinde {niversiteye giris vyapmis olan
O0grencilere gdre daha az zorlanmaktadirlar. Bu durumun O6zellikle bilgi
okuryazarliginin “bilme”, “dederlendirme”, “kullanma” Dboyutlarinin sodzel
yeterlilikler gerektirmesinden kaynaklandidi sdylenebilir.

Oretmen adaylarinin bilgi okuryazarlidi becerilerindeki =zorlanma
dizeylerine 1iliskin gdruslerinin Odrenim gorilen bdlum dediskenine gore
farklilik gosterdidi goOrilmektedir. Tirkce OJretmenligi BolUmiinde &Jrenim
géren o6Jrenciler, Sinif OJretmenligi, Sosyal Bilgiler OJretmenligi, Fen
Bilgisi OJretmenligi Programlari ile Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri
Bolimiinde &drenim gdren odrencilere gdre bilgi okuryazarlidi becerilerinin
bilme boyutunda daha az zorlanmaktadirlar. Tirkge O&Jretmenligi bdluminde
O6grenim gbren O6Jrenciler bilgi okuryazarlinin bilme boyutu icerisinde yer
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alan “bilgiyi tanimlama, gelistirme” noktalarinda dile olan
hdkimiyetlerinden dolay1i daha az zorlanmakta, bu becerilere sahip
olduklarini diistinmektedirler. Bilgi okuryazarligdi Dbecerilerinin bilme

boyutuna iliskin Resim 0&6gretmenlidi bolimiinde &6Jrenim gdren oOJrencilerle,
Sinif OJretmenligi, Sosyal Bilgiler OJretmenligi Fen Bilgisi OJretmenligi
Programlari ile Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri Béliimiinde &Jrenim gdren
O0grenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu
gdriilmektedir. Resim OJretmenlidi Boliimiinde &Jrenim gdren &Jrenciler bilme
boyutunda daha az =zorlanmaktadirlar. Ayni zamanda bilgi okuryazarliginin
bilme boyutuna iliskin Matematik OJretmenlidi programinda &Jrenim gdren
dgrencilerin Bilgisayar ve OJretim teknolojileri béluminde &Jrenim gdren
O0grencilere gbre daha az zorlandiklari gdrilmektedir.

Bilgi okuryazarlidili becerilerinin “dederlendirme” boyutuna iliskin
63retmen adaylarinin gorisleri arasinda anlamli bir fark oldugu
gérilmektedir. Tirkce OJretmenligi Boéliiminde &6Jrenim gdren OJrenciler,
Sinif OJretmenligi, Sosyal Bilgiler OFretmenligi Fen Bilgisi OJretmenligi
Programlari ile Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri Boélumde &Jrenim gdren
6grencilere gdre Dbilgi okuryazarliginin dederlendirme boyutunda daha az
zorlanmaktadirlar.

Oretmen adaylarinin bilgi okuryazarligi becerilerinde =zorlanma
dizeylerinin kullanma boyutuna iliskin goritslerinde anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Farklilik Tirkce Ogretmenligi Bolimiinde 8Jrenim gdren
63rencilerle, Sosyal Bilgiler OJretmenligi Fen Bilgisi OJretmenligi
Programlari ile Bilgisayar ve Oretim Teknolojileri ve Matematik
Boliimlerinde &Jrenim gdren OJrenciler arasindadir. Tirkce OJretmenligi
O0grencileri bilgiyi kullanma noktasinda daha az =zorlanmaktadirlar. Resim
O0gretmenligi BoOlimi Ogrencileri bilgiyi kullanma noktasinda Fen Bilgisi wve
Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri Programi &Jrencilerine gdre daha az
zorlanmaktadirlar.

Bilgi okuryazarligdi Dbecerilerinden etik vyasal konular boyutunda
Tirkce o&gretmenligi o&grencileri ile Sinif Ogretmenlidi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlidi, Fen Bilgisi OJretmenligi, Bilgisayar ve OJretim Teknolojileri
ve Matematik Bolimli OFrencileri arasinda farklilik oldudu goriilmektedir.
Turkce Ofretmenligi Ogrencileri etik yasal konulara uyma noktasinda daha az
zorlanmaktadirlar. Ayni zamanda etik yasal konulara uyma noktasinda Resim
Ogretmenlidi o&grencileri, Fen Bilgisi OJretmenligi Programinda &Jrenim
gbren OJrencilere gdre daha az zorlanmaktadir.

11. ONERILER (RECOMMENDATIONS)

Arastirmada yer alan O&gretmen adaylarinin Dbilgi okuryazarliginda
fazla =zorluk cekmedikleri sonucu dikkate alindidinda, benzer calismalarin
farkli Universiteler, bolumler ve sinif diizeylerinde ylritilmesi ve konuya
iliskin derinlemesine bilgi edinmek ic¢in nitel c¢alismalarin yapilmasi gibi
onerilerde bulunulmaktadir.

NOT (NOTICE)

Bu makale 13-15 Mayis 2010 tarihleri arasinda Balikesir Universitesi
ile EJitim Programlari ve OJretim Dernedi’nin isbirlidiyle gerceklestirilen
I. Ulusal Egitim Programlari ve OJgretim Kongresi’nde sunulan “OJretmen
Adaylarinain Bilgi Okuryazarligdi Becerilerindeki Zorlanma Dizeyleri”
baslikli bildirinin genisletilmis halidir.
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