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OGRETMEN ADAYLARININ EPiSTEMOLOJIK ANLAYISLARI

OZET

Bu arastirmanin amaci, egitim faliiltesi 6grencilerinin
epistemolojik anlayislarini belirlemektir. Bu amacla Firat Universitesi
Egitim Fakltiltesi’nde 6grenim gdren 480 son sinif 6grencisine,

arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve gecgerlik-giivenirlik c¢alismasi
yapilan likert tiri 0©6lgek uygulanmistir. Verilerin analizinden, Odrenci
goriislerinin, bilimin dogasina yoénelik anlayislarinin, &znel ve nesnel
bilgi vyaklasimlarinin sentezi sayilabilecek bir orta yolda yodunlastigi
belirlenmistir. Ofrenciler, bu anlayislarina paralel olarak bilgiye
ulasmada akil, duyu ve sezgi 1lg¢lemesi yoniinde gobriis belirtmislerdir.
Ogrenciler, bilginin hem doJustan getirilen ve hem de sonradan kazanilan
boyutlari oldudu gorisiinde birlesmislerdir. OJretmen adayi 6Jrencilerin,
senteze dayali orta yol niteligindeki bu epistemolojik anlayislarinain,
onlara ileride ©&znel ve nesnel Dbilgi Dboyutlarina sahip olan Yeni
I1ké§retim Programlarini, doJasina uygun olarak uygulayabilmede avantaj
saglayacagil deJerlendirilmistir.
Anahtar Kelimeler: Epistemoloji, Ogretmen Nitelikleri, EJitim,
Ogretmen Adaylarinin Epistemolojik Anlayislari

THE EPISTEMOLOGICAL UNDERSTANDING OF PRE-TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study 1is to determine the epistemologic
understanding of the students in faculty of education. With that in mind,
likert type scale developed by researchers was applied to 480 senior
students in Firat University Faculty of Education. By the analysis of
datum, 1t has been established that students’ opinions and their
understanding about the nature of science are on a midway which may be
assumed as a synthesis of objective and subjective knowledge approaches.
Students, on the parallel of this understanding, expressed their opinions
about the trilogy of mind, sense and intution in acquiring knowledge.
Students agreed on the opinion that knowledge has both inborn and learned
aspects. It has been conluded that the epistemological understanding of
pre-teachers which is based on synthesis and has a midway characteristics
will provide them with the advantages of applying the new primary school
cirruculum which has objective and subjective knowledge aspects
naturally.

Keywords: Epistemology, Qualities of Teacher, Education,

The Epistemologic Understanding of Pre-Teachers


http://www.wsa.com.tr/

e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0217, 5, (4), 1523-1533. NSA
Akpinar, B., Donder, A. ve Tan, C.

1. GIRiIS (INTRODUCTION)

Etkili e§itim, nitelikli (Ust dizeyde) Odrenme ve islevsel egitim
programlari, glnimiiz editim alanyazininin o6nde gelen konulari arasinda
yer almaktadir. EJtimide etkilik wve nitelik artirma urzusu ve Ozlemini
yansitan bu konular, editim alanina aktif egitim, Odrenci merkezli
O0grenme, OJrenmeyi OJrenme, vyapilandirmaci program anlayislari vb.
isimlerle vyansimaktadir. Sézi gegen bu ve benzeri konular, aslinda
egitimde etkililik ve kalite arayisinin tezahlrleridir. Etkili editime
ulasilmasi ve {Ust diizey 6grenmenin gerceklesmesinde, diger faktorlerle
birlikte Ogretmen ve Odrenci 6zelliklerinin o6nemi tartisilmazdir. Nitekim
Tam OJrenme Kurami’nda Bloom, 6Jrenme uUriniiniin %$75’1ik kisminin &3Jrenci
O0zellikleriyle ilgili oldu§unu (Sénmez, 2008a) belirtmektedir.

Konuyla 1lgili olarak vyapilan arastirma ve calismalar, etkili
egitim ve Ust diizey o6drenmenin gerceklesmesinde, s6zii gecen o6Jretmen ve
6grenci ©ozellikleri ile bunlarin epistemolojik anlayis ve inanclari
arasinda c¢ok yakin bir iliski oldudunu godstermektedir (Boden, 2005; Chan
ve Elliott, 2000 Akt: Aksan, 2006; Duell ve Schommer-Aikins, 2001’den
Akt: Karhan, 2007; Weinstock ve Cronin, 2003; Doyle, 1997’den Akt: Eren,
2006) . Batida yilritilen egitim arastirmalarina bakildiginda, OJretim,
O6renme gibi kavramlar vyaninda Odrencilerin inanislari, gorisleri ve
egilimleri izerine de odaklanilmaya baslandidi gdze c¢arpmaktadir (Turgut,
2007). Egitimin temelde, 0OJretmen ve OJrenci arasindaki etkilesim;
O6grenmenin de 6zde bir bilgi olusturma siireci olmasi, O6Jrenmeyi bir bilgi
ve bilme kurami olan epistemoloji ile dogrudan iliskilendirmektedir. Bu
iliski o kadar sikidir ki, OJrenmeyi anlamak, bilginin dogasi, sekli ve
olusum silireglerinin anlasilmasina dayanir (Ekiz, 2006 :33). Benzer
sekilde Kolb’de (1984), O&Frenmenin “bilgi vyoluyla edilen Dbir silireg¢”
olduguna dikkat c¢ekmektedir (Akt:Atay, 2003:31). Nitekim alanyazinda,
O6grencilerin epistemolojik anlayisinin, 6grenmede ¢ok oSnemli olan
hazirbulunusluk diizeyi ve daha derin irdeleme ©&zelliklerini olumlu
etkiledigi Dbelirtilmektedir (Aksan, 2006). Benzer sekilde Schreiber ve
Shinn (2003), yaptiklara arastirmada 68rencilerin epistemolojik
inanc¢larinin, onlarin performanslarini, akademik basarilarini ve OJrenme
slireclerini etkiledigini Dbulgulamislardir (Aksan, 2006). Bitiin bunlar,
etkili egitim ve Odrenmenin saglanmasinda, diger dediskenler vyaninda,
O0gretmen ve Ogrencilerin epistemolojik anlayislarinin kritik bir Oneme
sahip oldugunu gdstermektedir.

Konu egitim programlarinin etkililigi perspektifinden ele alininca,
O6gretmenlerin epistemolojik anlayis ve inanclara, sadece Ogretim
pratiklerini etkilemekle kalmaz; onlarin 6gretim programlarini
algilamalarini ve programl sinifta uygulama big¢imlerini de etkiler.
Buradan hareketle, egitimin ©Onemli sorunlarindan olan “programlarin
etkililigi” konusu ile OJretmenlerin epistemolojik anlayislari arasinda
da vyakin bir iliski oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin epistemolojik
inanc¢lari, Ogretim tasariminda da belirleyici bir role sahiptir. Cinkd
O0gretmenlerin bilgnin doJasi, kaynaklari ve elde etme yollari hakkindaki
inanclarz, eitim programini uygularken onlarin ortam tasarimi,
kullanacaklari strateji, yontem ve teknikler ile kullanacaklari malzeme-
materyalleri segme ve kullanma amacini da etkiler. Kaldi ki editim
programinin etkililigi ve uygulamadaki basarisinin, 0Ozde OJretmen ve
6grenci arasindaki etkilesimin nitelidine Dbagdgli olmasi bile, egitim
programlarinin etkililidinde epistemolojinin roliini gdstermeye yeter.
Nitekim alanyazinda, editim programlarinin uygulamdaki basarisi ile
O0gretmen ve OJrencilerin epistemolojik anlayislari arasindaki dogrusal
iliskiyi gOsteren epeyce kanit vardir (Karhan, 2007; Hammer, 1994; Op’t
Eynde vd., 2003; Lloyd, 2003’den Akt: Eren, 20006).

Etkili egitim ve &Jrenme ile editim programlarinin etkililigi ile
yakindan 1iliskili olan epistemoloji, felsefi bir disiplin alanidir.
Epistemoloji kavrami, Ingilizce “bilgi” (knowledge) sézciigiiyle es anlamli
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olan Grekce ‘“episteme” ve 1Ingilizce “bilim” (science) sdzciiiiyle es
anlamli olan Grekge “logos” sozciklerinin birlesmesinden olusmustur.
Tirkce’de “bilgibilim” (Hancerlioglu, 1993’'den Akt: Yilmaz, 2007) olarak
ifade edilen ve Dbazi kaynaklarda “gnosiology” (Cornforth, 1975) olarak
ifade edielen epistemolojinin ilgi alani, bilen 06zne ile bilinen nesne
arasinda nasil bir badglanti oldugunudur (Aksan, 2006). Epistemoloji,
“insan bilgisinin sainirlari nelerdir?”, “insan Dbilgisinin kaynaklara
nelerdir?” wve “insan bilgisinin doasi nedir?” seklindeki temel soru
araciligiyla ifade edilebilecek arastirma alanlarini kapsamaktadir (Eren,
2006) . Epistemoloji, psikolojinin penceresinden bakildidinda, bilginin
ortaya ¢ikisini ve doJasini, OJrenmeyi de icine alacak sekilde irdeleyen
bir disiplindir (Ernest, 1995)"den Akt: Turgut, 2007. Bu anlamda
epistemolojinin acilimi bile OJrenme slrecleriyle ne kadar yakindan
iliskili oldugunu gdstermesi bakimindan dikkat c¢ekicidir (Turgut, 2007).
Bireyin epistemolojik inanclarini etkileyen etmenler ise; zihinsel
gelisim, vyas, aile vyapisi, egitim dizeyi, ig¢inde vyasanilan kiltir
seklinde siralanabilir. Cinsiyet ve 0Odrenim goriilen alanlar hakkinda
heniiz gii¢clii kanitlar olmamasina radmen bunlarin da bireyin epistemolojik
inanc¢lari {zerinde etkili oldugu dustnilmektedir (Deryakulu, 2004: Akt:
Aksan, 2006). Ernest (1989’den Akt: Sdzer, 2006) ise, bilginin diisiince ve
inanc¢larin bilissel sonucu oldugunu ifade eder.

Buraya kadar kisaca deginilen epitemolojinin, basta etkili editim,
programlarin etkililigi ve OJrenme gibi pedagojinin Onemli konularinda
sanilandan daha fazla bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Epistemoji,
6zellikle bilginin hem wulasilabilirligi hem de miktarinin arttigi ve
bilgiye wulasma arac¢larinin hizla degistigi glintmiizde daha da O&nem
kazanmaktadir (Hofer, 2002’'den Akt: Yilmaz, 2007). Daha da ©6nemlisi,
internet ortaminda ulasilan veya paylasilan bilginin (daha dogru bir
ifadeyle malumatin) giivenirlik ve etkililigi gibi sorunlarin c¢ozimiinde,
epistemolojiye kritik gbérevler dismektedir. Dolayisiyla nitelikli
O0gretmen yetistirme de dahil, editimde nitelik ve etkililik ve OJrenmeye
derinlik kazandirabilmek ig¢in, OJretmen ve Odrencilerin epistemolojik
anlayis ve inanclari onemli bir dedisken olarak kabul edilmelidir. Bunun
i¢in ise, glntmizin ©6drencileri ve gelecedin Odretmenleri olarak egitim
faktiltesi  Ogrencilerinin epistemolojik anlayislarinin Dbelirlenmesi,

gelecekte egitimin niteligi ve etkililigiile yakindan ilgili
goriinmektedir. Clinkd Odretmenlerin, &Jrencilik vyillari deneyimlerinin
onlarin 6gretmenlik uygulamalarini 6nemli 6lglude etkiledigi

belirtilmektedir (Atay, 2003:43).

e Arastirmanin Amaci (The Aim of Researc): Bu arastirmanin temel
amaci, editim fakiiltesinde 6grenim gdren, 6gretmen adayi
6grencilerin epistemolojik anlayislarinin belirlenmesidir.

2. YONTEM (METHOD)

2.1. Evren ve Orneklem (Population and Sample)

Betimsel nitelik arz eden bu arastirmanin evreni, {niversitelerin
egitim fakiiltelerinde &3Jrenim gdren son sinif &Jrencileridir. Orneklem
ise, 2009-2010 EJitim-Ogretim Yilinda, Firat Universitesi Egitim
Faktiltesinin c¢esitli bolimlerinde O&Jrenim gdren toplam 458 son sinif
d§rencisidir. Orneklemi olusturan O6Jrencilerden 259’'u erkek (% 56,6),
199'u(%43,4) ise kizlardan olusmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi
(Data Collection Tool and Data Collection)

Bu calismada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan besli
likert tirl o&lcekle elde edilmistir. Olcedin hazirlanmasinda, Ooncelikle
ilgili alanyazin taranarak bir madde havuzu olusturulmustur. Buna dayali
olarak hazirlanan taslak 0lgek formunun gegerlidinin saglanmasi 1ig¢in
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Egitim Bilimleri Bolumiinden tii¢ ve Tirkce OFretmenligi Bolumiinden iki
uzmanin goérlislerine basvurulmustur. Uzmanlarin agiklik wve anlasilirlaik
bakimlarindan uygun bulmadigi maddeler elenerek, 6lcek, pilot uygulamaya
hazir hale getirilmistir. Bundan sonra, 6lcedin giivenirlik calismasi icin
taslak form arastirmaya dahil edilmeyen 78 0OJgretmen adayina pilot
uygulama olarak verilmistir. Pilot wuygulamadan elde edilen verilere
faktor analizi yapilmis ve faktdr yik dederi disik olan (0,35 ve daha
kiicik) 1¢c madde elenerek toplam 20 maddeden olusan O&lcede son sekli
verilmistir.

Bu sekilde gecerlik ve glvenirligi saglanan besli 1likert tira
O0lcekteki maddeler, 1. Hi¢ katilmiyorum (1.00-1.80), 2. Katilmiyorum
(1.81-2.60), 3. Kararsizim (2.61-3.40), 4. Katiliyorum (3.41-4.20) ve 5.
Tamamen katiliyorum (4.21-5.00) seklinde derecelendirilmistir. Olcek bu
haliyle Dbizzat arastirmacilar tarafindan uygulanmistir. Bu sekilde
toplanan verilerden uygun olmayanlar elendikten sonra, veriler
bilgisayara yliklenmistir.

2.3. Verilerin Analizi (Analyzing Data)

Litert tirid 6lceklerle elde edilen verilerin analizinde,
6grencilerin konuyla ilgili goriusleri, cinsiyet dediskeni dikkate
alinmadan, aritmetik ortalama ve standart sapma ile analiz edilerek
yorumlanmistir. S0z konusu gorlslerin cinsiyet dediskeni dikkate alinarak
yorumlanmasinda ise, paramatrik olan maddelerde “t” testi; parametrik
olmayan maddelerde ise Mann Whitney U testi (MWU) wuygulanmistir. Bunun
i¢cin, Once maddelere homojenlik testi(Levene) uygulanmistir. Cinsiyet
deiskenine gdre, aralarinda anlamli fark olan maddelere yer verilmis,
anlamsiz farklara ise yer verilmemistir. Analizler ig¢in anlamlilik diizeyi
p= 0,05 kabul edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND INTERPRETATION)
Bu bolimde, arastirma verilerine dayali olarak elde edilen bulgular
cesitli basliklar altinda ve tablolar esliinde sunularak yorumlanmistir.

3.1. Bilim ve Bilimsel Bilgiyi Elde Etme Sekline Iligkin Ogrenci
Gorisler (The Students’ Opinions Concerning the Type of
Obtaining Science and Scientific Knowledge)
Arastirmaya katilan OgJrencilerin bilim ve bilimsel bilgiyi elde
etme sekline iliskin goriisleri tablo 1’de gdriilmektedir.

Tablo 1. OJrencilerin bilim ve bilimsel bilgiyi elde etme sekline iliskin
gbrisleri
(Table 1. The Students’ Opinions Concerning the Type of Obtaining Science
and Scientific Knowledge)
M Goriler X SS
1 | Bilim, gdzlem ve deneye dayali, 6lclilebilir bilgi | 3,99 | 1,03
Uretimidir
2 | Bilim, gbzlem-deney disinda Olc¢ilemeyen bilgi | 3,53 1,17
kaynaklarini da kapsar
3 | Bilim, gdzlem-deney ve bunlarin disindaki | 3,92 | 0,99
referans kaynaklarini kapsayan genis bir olgudur.

4 | Bilgiye ulasmada duyular ve akil esastir 4,10 | 0,94
5 | Bilgiye ulasmada tek basina akil esastir. 2,73 11,15
6 | Bilgiye ulasmada akil- sezgi birlikte Onemlidir. 3,82 (1,01

Bilim ve bilimsel bilgiye ulasma yollari izerindeki tartismalar g¢ok

eskilere dayanmaktadir. Konunun OJretmen adaylari bakimindan Onemi,
O6gretmenlerin sahip oldugu bilim ve bilgi anlayisinin, onun OJgretim
pratiklerini etkileme olasiligidair. Bu konudaki alanyazin ve
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arastirmalar, O0gretmenlerin bilimsel anlayislarinin onlarin kisisel
0zellikleri ve Dbeklentilerini etkiledidini ve Dbunun da siniftaki
O0grenciler lizerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Bu bakimdan o6Jretmen
adaylarinin bilimsel anlayisinin belirlenmesi &nemlidir. Bu 6nem, YIP ile
daha da artmistir. Cinkii YIP, toplumumuzun aliskin oldugu ve eJitim
sistemimizi yonlendiren nesnel bilgi anlayisi, yaninda kimi &znel bilgi
imgelerini de &n plana c¢ikarmis olmasidir. Bu durum, alanyazinda “YIP’in
bilim anlayisi, newton yerine kuantum paradigmasidir” seklinde vyer
almistir. Dolayisiyla nesnel bilgi yaninda ©&6znel bilgiye de s6z hakki
veren YIP’i wuygulamaya koyacak/isletecek olan &Jretmenlerin de buna
paralel bir anlayisa sahip olmasi, programlarin dodasina uygun olarak
uygulanmasi i¢in Onemlidir. Buna yoénelik Odretim elemani ve OJgrencilerin
goriisleri asadida verilmistir.

Bilim wve bilimsel bilgiye ulasma sekline yonelik o6grenci
gorlislerinin yer aldigi tablo 1 incelendiginde, o&drencilerin, kisaca
pozitivist anlayis olarak Ozetlebilecek olan, “bilim, gbdzlem ve deneye
dayalli ve ©Olculebilir Dbilgi dretimidir” seklindeki maddeyi (X=3,99)
“katiliyorum” diizeyinde benimsemis olduklara gorilmektedir. Ayni
O0grenciler, bilimin gbzlem ve deney disindaki kaynaklari da kapsadig:
goriistinli, daha diustik olmakla birlikte, vyine (X=3,53) “katiliyorum”

diizeyinde benimsemislerdir. Ofrencilerin, “Bilim, gdézlem, deney ve
bunlarin disindaki referans kaynaklarini kapsayan genis bir olgudur”
goriistni de bluylk bir oranla (X=3,92) “katiliyorum” dizeyinde
benimsedikleri tablo 1’de gdrilmektedir. Bu Dbulgular, &Jrencilerin,

bilimi, ne salt pozitivist perspektiften ve ne de salt yorumlamaci
perspektiften gormediklerini; 0&Jrencilerin bu konuda adeta, 0Oznel bilgi
ve nesnel bilginin sentezine dayali bir “orta vyol” izleme ediliminde

olduklari bi¢iminde yorumlanabilir. Ofrencilerin bu epistemolojik
anlayislarinin Kuhn’un epistemolojik inanc¢lar kategorisinde (Akt: Aksan,
20006) “mutlakg¢ilar” dan ziyade, “¢oJulcular” ve “degerlendiriciler”
kategorilerine vyakin olduklari séylenebilir. OJrencilerin bilim ve

bilimsel bilgiye iliskin olarak, adeta nesnel ve 0Oznel anlayisin ortasi
bir anlayisa sahip olmalari, hizli dedisim ve doniisiim sonucu toplumumuzun
gegcirmekte oldugu “gegis déneminin” &zellikleri etkili olmus olabilir. Bu
konuda Dahlin ve Regmi (2000, Akt: Deryakulu, 2004: 269), Turkiye’nin de
aralarina bulundudu ge¢is (passing off traditional society) asamasindaki
kiilltirlerin bireylerinin epistemolojik inanclarinin Bati kiiltiriindekinden
oldukga farkli 6zelliklere sahip oldugunu O6ne sirmislerdir (Aksan, 2006).
Ogrencilerin, Dbilim ve bilimsel bilgi konusunda, gdzlem ve deney
disindaki kaynaklara da ac¢ik olmalari(X=3,92), onlarin deney, gdzlem ve
O0lclilebilirlik odakli pozitivizmi kabul etmelerine radmen, bunlarin
disindaki kaynaklara da s&z hakki veren postpozitivizme de yakin
olduklari seklinde yorumlanabilir. OJrencilerin bilgi konusunda “nesnel
ve 6znellige birlikte yer verme egilimleri, mevcut pozitivist karakterli
egitim sistemini sirdirmeleri ve hizla yayginalasan yapilandirmacilik
gibi nesnellidi sorgulayan postpozitivist editim paradigmalarina (Cromer,
1997 Akt: Aydin, 2007: 41) uyum saglayabilmeleri bakimindan Onemlidir.
Buradan hareketle, arastirmaya katilan 6grencilerin epitemolojik
inanclarinin pozitivizm ile pospozitivim ve nesnel bilgi ile &znel bilgi
anlayislarina esit mesafede ortada bir noktada oldugu sdylenebilir.

Tablo 1 incelendiginde, 0&gJrencilerin bilgiye ulasmada tek basina,
akli yeterli gdrmedikleri (X=2,73); bilgiye ulasmada duyular ve aklin
birlikteligini biiyik oranda benimsedikleri(X=4,10) ve bu siirecte sezgiye
de o6nemli bir rol bictikleri (X=3,82) anlasilmaktadir. Bu Dbulgular,
O6grencilerin bilimin doJasi ve bilimsel bilgiye ulasma yollarina iliskin
6nceki maddeleri benimseme diizeyleri ile paralellik gdstermektedir. Buna
gbre OJretmen adayi OJrencilerin, bilimsel bilgiye ulasma yollari olarak
akil, duyular ve sezgiyi birlikte O6nemli gordikleri sdylenebilir.
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Tablo 1’'de yer alan maddelerden cinsiyet degiskenine gbre, sadece
5. maddeye yonelik 0Odrenci gorisleri arasinda anlamli fark vardir. Dider
maddelere ydnelik OJrenci godrisleri arasinda anlamli bir fark yoktur. 5.
madde parametrik oldudu ic¢in, ilgili farkin hangi grubun lehine oldudunu
anlamak icin “t” testi yapilmistir (t=2,555; p=0,012). Yapilan “t” testi
sonucunda, “Bilgiye ulasmada tek basina akil esastir” goriusini, erkek
6drencilerin(X=2,88), kizlara (X=2,61) gbre daha fazla Dbenimsemis
olduklari belirlenmistir. Bu bulgu, erkek 0OgJrencilerin bilgiye ulasmada
“akli”, kiz OFrencilere gore daha fazla ©on plana g¢ikardigi bicminde
yorumlanabilir. Bu bulgu, Oksal ve digerlerinin 2007’ de Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif OJretmenligi Bolimii’nde 6Jrenim
gormekte olan 350 doérdincti sinif &Jretmen adayi Odrenci izerinde
gergeklestirdikleri ve erkek Ogrencilerin daha rasyonel inanglara sahip
oldugunun belirlendidi arastirma bulgulariyla paralellik gdstermektedir.
Benzer Dbir bulgu da, Demirli ve digerlerinin (2009) vyurtttikleri
arastirmada elde edilmistir. Buna gore, kiz ©ogretmen adaylarinin,
erkeklere gbre O&Jrenmenin c¢abaya daha c¢ok bagli oldudu yoniinde inanca
sahip olduklari tespit edilmistir. Bu konuda Aksan’in (2006) aktariminda
dayali olarak, ilgili alanyazinda, (Brownlee, Boulton-Lewis, Purdie,
2002; Goldberger, 1996; Deryakulu, 2004; Buehl ve Alexander, 2001; Hofer,
2001; Hofer wve Pintrich, 1997; Schommer-Aikins, 2004) erkekler 1ile
kadinlarin bilme yollarinin farklilik gOsterdigi belirtilmektedir. Buna
gbre, erkekler, uzmanlar tarafindan miras birakilan “kesin” ve “mutlak”
bilginin efendisi olma egilimindeyken, yani bilginin aktif
arastirmacilariyken; kadinlar bilginin pasif algilayicisidirlar
(Whitmire, 2003: 129; Schommer-Aikins, 2004: 20 Akt: Aksan, 2006).

3.2. Bilginin Dogasi ve Giivenirligine Iliskin Ogrenci Gériisleri
(The Students’ Opinions Concerning the Nature of Science and
its Reliability)

Tablo 2. OJrencilerin bilginin dodasi ve glivenirligine iliskin gorisleri
(Table 2. The students’ opinions concerning the nature of science and its
reliability)

M Gorller X SS
7 Bilgi, bireyden bagimsiz olarak dis dinyada(evrende) | 3,50 | 1,22
mevcuttur (nesnel anlayis).
8 Bilgi, bireyin olusturdugu bir olgudur (dznel anlayis) | 2,85 | 1,26
ve bireyden badimsiz bilgi yoktur.

9 Bilgi hem 6znel hem de nesnel karakterlidir. 3,86 | 0,98
10 | Bilgi do§ustan getirilir. 2,39 11,22
11 | Bilgi sonradan kazanilir. 4,01 10,94

12 | Bilginin hem doJustan getirilen hem de sonradan | 3,81 1,16
kazanilan boyutlari vardar.
13 | Duyu organlariyla elde edilen bilgi glivenlidir 2,81 11,24
14 | Duyulara dayalibilgi tamolarak glivenilir degildir 3,55(1,15

Bilgi ve bilme konulari insani dider canlilardan ayiran en belirgin
6zelliklerin basinda gelmektedir. Esasen, dier canlilarin sahip oldugu
ucma, koku alma, hiz, keskin disler ve ©penceler gibi bir takim
avantajlardan yoksun olan insanin “hayatta kalma” ile “bilgi” ve “bilme”
kavramlari arasinda yasamsal bir 1liski kurmasinin kacinilmaz oldugdu
soylenebilir (Eren, 2006). Formal ve informal vyollarla elde edilen
bilginin insan ic¢cin Onemi buglin de devam etmektedir. Dahasi bu Onem,
Bilgi Cadi olarak adlandirilan gunumizde nitelikli yasamin Onde gelen
degikenlerii arasinda vyer almaktadir. Bu bakimdan Dbir anlamda bilgi
iiretme ve dagitma merkezleri olan okullarda gdrev yapacak olan OJretmen
adayl ©drencilerin bu konudaki goérisleri, epistemolojik inang¢larin
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degistirilebilecedi wvarsayimi (Karhan, 2007) dikkate alindidinda O&nem
kazanmaktadir. Ogrencilerin konuyla ilgili gbrusleri tablo 27 de
goriilmektedir.

O§rencilerin bilginin dogasina yénelik gdériislerinin yer aldiga
tablo 2 incelendiginde, nesnel bilgi anlayisini (X=3,50) “katiliyorum”
diizeyinde benimsedikleri; bilginin 6znel oldugu goriisiinde ise kararsiz
kalmislardir (X=2,85). Bu bulgulara gdre o&Jrencilerin nesnel Dbilgi
yaklasimina yakin olduklari seklinde vyorumlanabilirse de, 0OdJrencilerin
bilginin hem nesnel hemde &znel oldudu goérustini (X=386) “katiliyorum”
diizeyinde benimsemis olmalara, bu yorumun gegerligine godlge
dislirmektedir. Bu noktada bir ka¢ olasilik akla gelmektedir. Bunlardan
biri, ©6gdrencilerin bilginin 6znel veya nesnel karakterli olmasi konusunda
kafalarinin karisik olmasi, tablo 1’deki gdriislerce desteklenen ikinci
olasilik ise, Ogrencilerin bilgi ve bilim konusunda “orta yolu” izlemeyi
tercih etmis olmalaridir. Nitekim OJrencilerin sonraki maddelere ydnelik
gorliisleri ikinci olasi1lidi gliclendirmektedir. Buna gdre, OJrencilerin
“bilginin doJustan getirildigi” gdrisine katilmadiklari (X=2,39) ve
bilginin sonradan kazanildigdi goriisi (X=4,01) ile ”bilginin hem dogdustan
getirilen hem de sonradan kazanilan boyutlari vardir” goristini (X=3,81)
ayni dizeyde (katiliyorum) benimsedikleri tablo 2’den anlasilmaktadir.
Ofrencilerin duyu organlari ile elde edilen bilgiyi tam olarak giivenli
bulmamalari (X=3,55) da, odrencilerin bilim wve bilgi konularinda orta
yolu izledikleri yorumuna destek vermektedir. OJrencilerin duyu organlari
ile elde wedilen bilgiyi tam olarak gilivenli bulmamalari, Rogers’in
(1969"den Akt: Atay, 2003:7) “egitimli kisi” taniminin bir geregidir.
Ogrencilerin salt duyularla elde edilen bilgiyi giivenilir bulmamalaraz,
Deryakulu’nun (2004) aktardigi Schommer’in doért boyutlu modelinde (+) ile
gdsterilen yone “gelismig” daha yakin olduklari seklinde de
yorumlanabilir. Cinkl bu yoéndeki inanclara goére bilgi, karmasiktir, kesin

degildir (Yilmaz, 2007). Aslinda beklenen ¢ok uzun yillar pozitivizmin
egemenliginde kalmis ve kalmaya kismen de devam eden egditim sistemimin
drtnleri olan O0grencilerin, nesnel bilgi anlayisini benimsemis

olmalaridir. Ofrencilerin bu beklentiyi bosa c¢ikarmalarinin nedeni, eger
bir kafa karisikligindan ileri gelmiyorsa, Ulkemizde &Jrenci merkezli
egitim anlayisina paralel olarak son yillarda glindeme gelen ve c¢okca
tartisilan vyapilandirmacilik ve ©&znel Dbilgi anlayisi olabilir. Ayrica
ktiresel capta goOrilen, postmodernizmin modern gdriisleri sarsmasi, kuantum
paradigmasinin Newtoncu goriisleri zedelemesi ve yapilandirmaciligin
davranisci yaklasimin vyetersizliklerini glin yiizine c¢ikarmasi gibi
gelismeler de Ogrencileri ekilemis olabilir.

Tablo 2’'de yer alan maddelere yonelik 0&Jrenc gdrisleri arasinda
cinsiyet dediskenine gdre anlamli bir fark yoktur.

3.3. Bilgi ve Egitime Iliskin Ogrenci Goériisleri

(The Students’ Opinions Concerning Knowledge and Education)

Tablo 3. OJrencilerin bilgi ve egitime iliskin gériusleri

(Table 3. The students’ opinions concerning knowledge and education)
M Goriiler X SS
15 | Egitim, pozitif Dbilgilere (gbzlem ve deneye dayali, [2,57]1,18
O0lclilebilir) dayali olmalidir.
16 | E§gitimde pozitif Dbilgiler vyaninda ve diger Dbilgi |3,47 | 1,45
kaynaklarina da yer verilmelidir.
17 | EgGitimde bilgi birey o6zelliklerine dayali olmalidir. 2,11 |1,38
18 | Egitimde Dbilgiler, toplum ve kiultirel o6zelliklerine 2,53 1,28
dayali olmalidir.
19 | Bilgi sonradan kazanilir. 4,01 |1 0,94
20 | Bilginin hem dodustan getirilen hem de sonradan | 3,81 (1,16
kazanilan boyutlari vardair.
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Bilgi konusundaki kabul, anlayis ve inang¢lar ile egitim sisteminin
diizenlenmesi ve isletilmesi arasinda yakin bir iliski bulunmaktadir.
Cinki egitim, bir anlamda, O&Jrenciler acisindan bir bilgilenme siireci;
Ogretmenler acisindan 1ise, bilgi aktarma veya bilgi olusturma sireci
olarak goriilebilir. Bu bakimdan, egitim sistemlerinin kurulup
isletilmesinde epistemolojinin belirleyici Dbir role sahip oldugu
sbylenebilir. Bu durumda gelecedin &Jretmenleri (bir anlamda egitim
sisteminin sorumlulari) olan ©&grencilerin konuyla 1lgili gorisleri
6nemlidir. Buna yonelik 6Jrenci goériisleri tablo 3’'de goériilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde, 0&gJrencilerin, “egitimin pozitif bilgilere
dayali olmalidir”( X=2,57), “editimde bilgiler, Dbirey ©6zelliklerine
dayali olmalidir” (X=2,11) ve “editimde Dbilgiler, toplum ve kiultirel
Ozelliklere dayali olmalidaixr” (X=2,53) gorliislerine katilmadiklari
goriilmektedir. Buna karsin OJrencilerin, “editimde pozitif bilgiler
yaninda diger kaynaklara da yer verilmelidir” gorustuni ise, “katiliyorum”
(X=3,47) diizeyinde benimsedikleri go6riilmektedir. OFrencilerin, “bilgi
sonradan kazanilir” goriisine (X=4,01) katilmalari, onlari nesnel bilgi
anlayisina yakin gibi g&dstemektedir. Ancak ayni &Jrencilerin “bilginin
hem doJustan getirilen hem de sonradan kazanilan Dboyutlari vardir”
goriisiini de (X=3,81) “katiliyorum” diizeyinde Dbenimsemis olmalari, bu
diistinceyi =zayiflatmaktadir. Onceki bulgularla paralellik gdsteren bu
bulgular, 6grencilerin salt nesnel wveya 6znel Dbilgi anlayisini
benimsemekten ziyade, her iki anlayisi birlikte benimseme ediliminde
olduklarini gdstermektedir yorumu yapilabilir. Ogrencilerin bu “orta yol”
nitelidindeki epistemolojik anlayislarinin geredi olarak da, hem &znel ve
hem de nesnel Dbilgilerden olusan bir egditim sistemini benimsedikleri
sdylenebilir. OJrencilerin bu epistemolojik tercihini desteklemek iizere,
Senemoglu’nun (2007: 385) &6Frenme icg¢in sdyledikleri, bilgi kuramlari igin
de uyarlanabilir. Buna gdre; “bilgi, c¢ok boyutlu ve karmasik bir konu
oldugundan bu konuda, salt Dbir kurami benimseyerek editimde uygulama
yerine, ilgili tlm kuramlarin uygun olan ilkeleri bir arada
kullanildiginda; birinde eksik kalan &6zellik, digeriyle tamamlanarak
egitimin nitelidi artirilabilir” dederlendirilmesi yapilabilir. Bu konuda
benzer bir goriis de Yildirim ve Simsek (2006: 39) tarafindan su sekilde
dile getirilmektedir: “her yodnelim ve yontemin bazi artilari ve eksileri
vardir. Bu nedenle bazi arastirmalarda birden fazla anlayisa vya da
yaklasima yer vermek ve ¢esitli vyaklasimlari Dbirlikte kullanmak
gerekebilir”. Bu konuda carpici bir gdriis de, Sonmez (2008b) tarafindan
Feyerabend (1975) wve Bozkurt (1998) Viyana Cevresine dayali olarak
“Bilim, bilim i¢indir, yerine bilim, insan i¢indir Onermesinden hareketle
asagidaki gibi dile getirmektedir:

e Hicbir Dbilgiye, kurama, diistinyapiya vb. bitmez tiikenmez bir
bagliliga, ya da dismanligi vyoktur. Hicbir godris sacma, ahlak
disi degildir. Tek Dbir kuram, paradigmayla c¢alismak Dbilimi
engeller. Onun ig¢in “sec¢enek kuramlar”la c¢alisilmalidir. Adeta
“her sey gider”ve “ ne olsa uyar”. Bu baglamda bilimle bilim
olmayani ayirmak bizi =zayiflatir ve koérlestirir. Buna grek
yoktur. Cunki tek bir yoéntem yoktur, tek bir akil yiritme de
yoktur.

Sonmez (2008b), bu gdriisleden hareketle “olabilirlik” adi ile bir felsefi
goris ileri slUrmektedir. Buna gdre “her tir bilgi simdiliktir. Ac¢ikgoz
(2003b: 28) ise, epistemolojiye de uyarlanabilecek 6§retim kurami, model,
strateji ve yontemleri konusundaki goriislerini asagidaki gibi dile
getirmektedir:

e Hicbir O60gretim kurami, modeli, stratejisi, ydntemi ve teknigi “en
iyi” dedildir: bugiine kadar o©odretimi etkili kilmak amaciyla
bircok kuram, model, strateji, yontem ve teknik gelistirilmistir
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ve bu noktadaki arayislar devam etmektedir. Ancak Onerilen

seceneklerin her birinin avantaji ve dezavantajli yonleri vardir.
Biitin bunlara dayali olarak, bilgi de dahil, hemen her konuda, bir
gorlisin go6zi kapali kulu ve kolesi olmak ve kuramlari adeta
vurusturarak taraf olmak yerine, bunlari birlikte ele almak 0Ozellikle
sosyal bilimler ag¢iaindan daha dodru bir yaklasimdir denilebilir.

Tablo 3'de yer alan maddelere yonelik 0Ogrenc gbdriisleri arasinda
cinsiyet dediskenine gdre anlamli bir fark yoktur.

4. SONUCLAR (CONCLUSIONS)

Etkili egitim, derin OJrenme (Ust dizey OJrenme) ve egitim
programlarinin etkililidi gibi, editimin O©nemli konu ve sorunlari ile
epistemoloji arasinda c¢ok yakin bir iliski wvardir. Bir anlamda

“bilgilenme silireci” olarak nitelendirilebilecek olan egitimde, Dbilgi,
bilme wve bilgi kaynaklarini inceleyen epistemolojinin belirleyici bir
role sahip oldugu sbylenebilir. Benzer sekilde, 6§retmen-6§renci
etkilesimi seklinde gerceklesen 0OJretim sirecinin basarisi ve editim
programlarinin etkililiginde de, epistemoloji Onemli bir yere sahiptir.
Buradan haraketle, etkili Dbir egitim sisteminin organize edilip
uygulamaya geg¢irilmesinde epistemoloji, dikkate alinmasi gereken kritik
bir dediskendir. Ilgili alanyazinda, epistemolojinin szl gecen rol ve
etkisini destekleyen pek c¢ok arastirma ve calisma bulgulari mevcuttur.

Arastirmaya katilan o&grencilerin, beklentilerin aksine, bilim ve
bilimin dogasina yodnelik olarak, pozitivist wve nesnel bilgi yaklasimlari
ile postpozitivist ve 6znel bilgi yaklasimlarini birlikte benimsedikleri
belirlenmistir. OJrenciler, bilgiye ulasmada tek basina akli yeterli
gormemislerdir. OJrenciler, bilgiye ulasmada akil, duyular ve sezgi
yollarini benimsemislerdir.

Oretmen adayi o6Jrencilerin bilginin doJasi konusunda, nesnel
goriise daha vyakin durmakla biirlikte, hem nesnel ve hem de &znel
karakterli bilgi goéristni benimsemislerdir. Bilginin dodustan getirildigi
fikrine sicak Dbakmayan 0&drenciler, bilginin hem dodrustan ve hem de
sonradan kazanilan boyutlari oldugu gorisint benimsedikleri
belirlenmistir. Ofrencilerin salt duyu organlari yoluyla elde edilen
bilgiyi glivenilir bulmadiklari da ulasilan bir dider arastirma sonucudur.
Arastirmaya katilan 6grencilerin, sahip olduklara epitemolojik
anlayislarina bagli olarak, hem pozitif wve hem de diger bilgi
kaynaklarina yer veren bir egitim sistemini benimsedikleri anlasilmistir.
Ofrenciler, salt pozitif bilgileri iceren bir egitim fikrini
benimsememislerdir. Benzer sekilde 0&Jrenciler, birey 0Ozellikleri ile
toplum ve kiiltiirel o&zelliklere dayali Dbilgilerden olusan bir editim
sistemine de sicak bakmamaktadirlar.

Arastirmada, gelecedi o6gretmenleri ve editim sisteminin sorumlulara
olan egitim fakiiltesi son sinif Ogrencilerinin, salt nesnel veya Oznel
bilgi anlayisini benimsemekten ziyade, her iki anlayisin sentezi
sayilabicek bir “orta yolu” benimseme egiliminde olduklari
belirlenmistir. Gerek ©6znel bilgi ve gerekse nesnel bilgi yaklasimlarinin
sinirlarinin bulunmasi ve her ikisinin de tek basina bilgi ve OJrenmeyi
aciklamada vyetersiz kalmasi, O&Jrencilerin bu sentezci anlayislarini
anlasilir kilmaktadir. Bu konuda Puolimatka (1999), Beck (1993) ve
Matthews (1995), modern ve postmodern durum icin Onerdikleri “iki modelin
olumlu vyanlarini birlestiren yeni bir sentez” (Akt: Aydin, 2007: 133)
formiilii, epistemolojideki ©0znel ve nesnel bilgi tartismalari ic¢in de bir
¢cikis vyolu olabilir. Orencilerin bu epistemolojik anlayislari, &znel
bilgi anlayisina dayali yapilandirmaci felsefeyi esas aldigi halde,
nesnel bilgi Dboyutlari da Dbulunan YIP’in doJasina wuygun olarak
uygulanabilmesi acisindan bir avantaj olarak goériilebilir. OJrenclerin
0znel ve nesnel bilgi bilesenlerinden olusan bu bileske niteligindeki
epistemolojik anlayislari, onlarin her hangi bir bilgi kuramina fanatik
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badimli olmadiklarini gdstermesi acisindan da bir avantaj sayilabilir.
Esnek nitelikteki bu epistemolojik anlayis, 68drencilerin gercgeklik
imgelerini daima gelismeye ac¢cik tutmalarina yardimci olabilir. Yine bu
anlayisin, OJretmen adayi 6Jrencilere ileride “genis OJretme repertuarina
sahip olmalarinda” ve “yeni vyaklasimlari kabul etmede” destekleyici
olabilir (Karakaya, 2003: 49). Nitekim alanyazinda hig¢bir kuramin tek
basina ve sirekli dodru olmadigi ve <c¢esitli kuramlarin Dbirlikte
kullanilabilecedine dair cok sayida yazinin mevcut olmasi da,
O6grencilerin bu “orta yol” niteligindeki epistemolojik anlayislarinin
yadirganacak bir durum olmadidini gdstermektedir.

NOT (NOTICE)

Bu makale, 20-22 Mayis 2010 tarihleri arasinda Firat
Universitesinde diizenlenen “9. Ulusal Sinif OJretmenligi EJitimi
Sempozyumu”nda bildiri olarak sunulan, Sempozyum Oturum Baskanlarinin
yazili Onerisi ve Yirltme ve Bilim Kurulu tarafindan da “Basarili”
bulunan ¢alismanin yeniden yapilandirilmis versiyonudur.
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