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DISKALKULI YASAYAN OGRENCILERE ILiSKIN OGRETMEN GORUSLERININ

DEGERLENDIRILMESI
OZET
Calismanin amaci, i1ké6§retim (ortaokul) kurumlarinda gdrev
yapan sinif OJretmenlerinin “Diskalkuli” ile 1ilgili gorislerini

incelemektir. Calisma, Giresun’da gbdrev yapan alti 5.sinif &Jretmeni
ile gercgeklestirilmis bir &6zel durum c¢alismasidir. Veri toplama araci
olarak “yari vyapilandirilmis gdrlisme formu” ve verilerin analizinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistair. Calisma bulgularsz,
“Diskalkuli” kavraminin O0gretmenler tarafindan bilinmedigini,
dgretmenlerin “Diskalkuli” yerine “0grenme giicliigi”, “Dikkat eksikligi
ve hiperaktivite” wve “Tembel” kavramlarini kullandiklarini ortaya

cikarmistir. Calisma sonucunda, “Diskalkuli” vyasayan ©Odrencilerin
sosyal cevrede ve gunlik hayatta sikinta cektikleri, bu tir
O0grencilerin ilkogretim (ortaokul) matematik dersi 6gretim

programindaki kazanimlara cok disik seviyede kazandiklari ve
O0gretmenlerin “Diskalkuli” hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarzi
belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Diskalkuli (Matematik Orenme Bozuklugu),
Sinif OJretmeni, Diskalkuli Yasayan
Ogrenci, Matematik Dersi, IlkéJretim
(Ortaokul) Donemi

ASSESSMENT OF TECAHERS’ VIEWS ON STUDENTS WITH THE DISORDER OF
“DYSCACULIA”

ABSTRACT
The purpose of this study is to study the views of the teachers
employed 1in elementary schools on “dyscalculia”, a math-learning
impairment. The study was made in the form of a case-study with 6
fifth-grade elementary-school teachers of Giresun so as to determine
teachers’ views on students with “dyscalculia”. In this study, the
semi-structured interview form was used as a means of data-collection.
The descriptive analysis technique was used for the analyses of the
data obtained. The results obtained indicated that the concept of
“dyscalculia” is unknown by the participating teachers and that
teachers preferred to use such terms as “learning disabilities”, “lack
of attention”, “retarded”, “lazy” and “hyperactivity” instead of the
concept of “dyscalculia”.
Keywords: Dyscalculia (Mathematics Learning Impairment),
Classroom teachers, Students with dyscalculia,
Mathematics Lesson, Elementary (Secondary)
School Term
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1. GIRIS (INTRODUCTION)

Ozel egitimin en hassas konulardan birinin &Frenme gliclitklerinin
oldudu bilinmektedir. Ozel EJitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Miudirligi 0Ozel OJrenme Gocligini; “Dili vyazili veya s6zli
anlamak ve kullanabilmek ig¢in gerekli olan bilgi alma slurec¢lerinin
birinde veya Dbirkaginda ortaya c¢ikan ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, heceleme, dikkati yodunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapmada gic¢cliigi nedeniyle 06zel editime ihtiyaci olan bireylerdir”
seklinde tanimlamaktadir (MEB, 2010). ABD Ofrenme Bozukluju Komitesi
de Ogrenme Dbozuklugunu; “konusma, dinleme, okuma-yazma ve akil
yurtutmeyle ilgili matematik becerilerinin kazanilmasinda ve
kullanilmasinda Onemli glg¢liklerle kendini gdsteren heterojen bir
bozukluk grubudur” seklinde tanimlamistir (Korkmazlar, 2003).

Zihinsel Hastaliklar Tani Olciitleri Basvuru Kitabi’nda (The
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, fourth edition)
(DSM-1IV), 0zel Ofrenme gluclikleri dort bolimde incelenmektedir.

Bunlar:

e Disleksi: Okuma bozuklugu
e Diskalkuli: Matematik 6Jrenme bozuklugu
e Disgrafi: Yazili anlatim bozukludu
e Baska tiirde adlandirilamayan &6grenme bozukluklari
(Koroglu, 2008) seklindedir. Tirkiye’de literatiirde bu kavram daha c¢ok

“Matematik Ogrenme Bozuklugu” ve “Diskalkuli” seklinde
kullanilmaktadir (Koroglu, 2008; Bintas, 2007; Sezer ve Akin, 2011).
Diskalkuli; “Sayisal ve uzamsal iligkileri goérebilme ve ifade

edebilme, bunlari anlamadaki bozukluk” olarak degerlendirilebilir
(Butterworth (1999). Butterworth (2003) wve Beachman ve Trott (2005)
calismalarinda Diskalkuliyi; “Matematiksel iliskileri anlama, yazma ve
hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada bozukluk
ya da eksiklik” biciminde ifade etmislerdir.

Butterworth (2005) calismasinda, ilkogretim (ortaokul)
O6grencilerinin yaklasik %5-7"sinin matematik O6grenme bozuklugu
bulgularina sahip olduklarini ortaya koymustur. Bununla birlikte
Korkmazlar (1993) calismasinda, Turkiye'deki okullarda $%$3-4’{niin

“Diskalkuli” vyasadigini Dbelirlemistir. Bintas (2007) c¢alismasinda,
matematikte OJrenme yetersizlidi olan &Jrencilerin sayma, temel dort
islem ve problem ¢odzme Dbecerilerinin gelismesinde rehberli 0OJrenme
yaklasiminin benimsenmesinin etkili olacadini ortaya koymustur. Sezer
ve Akin’in (2011) <c¢alismalarinda, OJretmenlerin matematik &Jrenme
bozuklugunun sik karsilasilan bir durum oldugunu ifade etmelerine
ragmen matematik OJrenme bozuklugu oldudunu disindikleri &Jrencilerine
tam anlamiyla yardimci olamadiklarini tespit etmislerdir. OJretmenler
bunun nedenini, okullarin fiziksel vyapisi, materyal eksikligi ve
ilkogretim (ortaokul) matematik programinin yodunludu gibi etkenlere
dayandirmislardir. Ayrica OJretmenlerin hepsinin matematik &Jrenme
bozukluguyla ilgili uzman yardimi alamadiklarini ve matematik &Jrenme
bozuklugu olabilecedini distindikleri 6grencilerin aile katilimi
stirecinde ilgisiz davrandiklarini belirtmislerdir. Ancak ulusal
literatiirde az sayida calismaya rastlanildidi gibi wuluslar arasi
literatirde de istenilen 0Olc¢lide c¢alisma gorilmemektedir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bugline kadar vyapilan arastirmalar, oJretmenlerin “Diskalkuli”
ile 1ilgili gb6ruslerini vyansitmasina radmen, bu tlr arastirmalarin
0zellikle wulusal hatta wuluslararasi literatiirde vyetersiz oldudu, bu
nedenle daha c¢ok arastirmanin vyapilmasi gereksinimi belirmistir.
Ayrica, OdJrencileri, en iyi gbdzlemleyebilen O6Jretmenlerin gdriislerinin
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nitel calismalara c¢ok biuylik katki saglayacadi aciktir. OJretmen
gorisleri, 6§rencilerin 6zelliklerini ve egitim programlarinin
islevselligini ortaya koydudu icin c¢ok o6nemlidir. “Diskalkuli” oldugu
diistinilen 6grencilerin okuldaki ve sinif ic¢indeki durumunu sergilemek,
hem Dbu tip Ogrencilerin sorunlari {zerinde disltniilmesine vyardim
edecek, hem de sorunlara yonelik ¢O6zim O&nerileri gelistirilmesini
saglayacaktir. Bu nedenle, calismanin esas amacl, bu calismaya katilan
Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkoégretim (ortaokul) okullarinda
gbrev yapan 6 sinif OJretmeninin goériislerine gdre “Diskalkuli” yasayan

O0grencilerin genel durumunu dederlendirmektir. Ayni zamanda bu
calisma, “Diskalkuli” ile ilgili 11ko6gretim (ortaokul) 5.s1n1f
6grencilerinin mevcut durumunu ortaya koyarak var olan durumu
derinlemesine betimleyerek bu konudaki eksiklerin nasil
giderilebilecegi hakkinda ¢cozlm 6nerileri gelistirmeyi
hedeflemektedir.

Calismada, O&dretmenlerin; “Diskalkuli” hakkinda bilgi sahibi
olmasi, “Diskalkuli” olabilece§ini diistindiikleri 6grencilerin

belirlenmesi, bu ©6drencilere matematik dersi o6§retim programinin
entegre edilebilmesi ve kendilerinin olumlu tutum ic¢inde olmaszi

Onemlidir. Calismanin amaczi, katilimca sinif O0gretmenlerinin
goriislerine gdre “Diskalkuli” vyasayan O&drencilerin genel durumunu
deferlendirmektir. Bu nedenle 6fretmenler “Diskalkuli”  hakkinda

bilgilendirildikten sonra bu Dbilgilendirme siireci ile uygulama
arasindaki bosluga bakilmasi gerekmektedir. Ayni zamanda bu calismada
hedeflenen durum, “Diskalkuli” konusunda ilko6gretim (ortaokul)
okullarindaki mevcut durumu ortaya koymak ve Dbu konudaki eksiklere
dikkat cekmektir.

Son olarak calismada, 6gretmenlerin “Diskalkuli” yasayan
6grencilere nasil vyaklastiklarini ve siniftaki rollerinin neler
oldugunu anlamak, O&Jretmenlerin o&6zellikle bu tlir c¢ocuklara yonelik
etkinlik dizenleme, ders isleme, uygulama sekilleri ve O&gdretmenin
sinif ic¢indeki davranislarina odaklanilmistir.

3. YONTEM (METHOD)

Calismada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Calisma, nitel
arastirmanin yontem ve teknik 6zellikleri temelinde
yapilandirilmistir. Nitel arastirma; “Gozlem ve gdrisme gibi veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekgi wve Dblutuncul bir bigimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendidi arastirma yontemidir” (Tavsancil ve Aslan,
2001; Yildirim ve Simsek, 20006).

Calisma, 2010-2011 egitim-68dretim yilinda Giresun 11 wve
ilcelerinde 3 farli ilkdgretim (ortaokul) okulunda gdrev yapan sinif
O0gretmenlerinin “Diskalkuli” vyasayan Odrencilere 1iliskin gorislerini
ortaya koymak ic¢cin vyapilan bir 06zel durum c¢alismasidir. Cepni’ye
(2007) gobre; “0zel durum calismalari, belirli bir fenomene ait 06zel
bir durumu derinlemesine inceleyerek fenomene 1sik tutmayi hedefleyen
calismalardir”.

3.1. Galisma Grubu (The Study Group)

Calisma grubunu 2010-2011 egitim-&gretim yilinda Giresun I1i ve
ilcelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli 3 farkli ilkégretim
(ortaokul) okulunda gorev yapan 6 besinci sinif O0gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amag¢li Orneklem alma
yontemlerinden ‘maksimum cesitlilik 6rneklemesi’ yontemi
kullanilmistir. Bu Ornekleme ydnteminin amacazi, cesitliligi saglamak
yoluyla evrene genelleme yapmak dedil, c¢esitlilik gdsteren durumlar
arasindaki benzerliklerin olup olmadigini ortaya koymaktir (Yildirim
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ve Simsek, 2006). Dolayisiyla c¢alisma grubunun sec¢iminde; farkla
okullarda c¢alisan OJretmenlerin disiincelerinin de§isebilecedgi (ortam,
ktiltiir, sosyo-ekonomik diizey vb.) diistiniilerek birbirinden farkli
yerlerde gdrev yapan o6Jretmenlerin secimi uygun goérilmiistir. Calisma
etigi cercevesinde katilimcilarain isimleri gizli tutulmustur.
Calismaya katilan sinif O0gretmenlerinin demografik ozellikleri,
asagida tabloda Ozetlenmistir. Arastirma etidi geredi, calismaya
katilan sinif Ogretmenlerinin gercek isimleri kullanilmamis okuyucuya
kolaylik saglamasi acisindan takma isimler “Nil, Cem, Ayse, Gul, Tuba
ve Alp” kullanilmistir. Orneklemin belirleme asamasinda farkla
okullarda calisan OJretmenlere arastirmaci tarafindan oncelikle hangi
problem durumunun Uzerine c¢alisildigi ve amacin ne oldudu hakkinda
bilgi verilmistir. Bu bilgilendirmeden sonra goéniilli olan
6gretmenlerle goriisme yapmak ig¢in uygun zaman belirlenmistir.
Gorlsmeye katilan &6Jretmenlerin &zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik Ozellikleri
(Table 1. Participants’ demographic characteristics)

. I11k6gretim . | Okulun

OJretmen . . Mesleki .

Kodlari Okulunun Cinsiyet Deneyim Sosyo-ekonomik
Bulundudu Yer Demografisi

Nil Ilce Kadin 8 Diisiik

Cem Ilce Erkek 12 Diisiik

Ayse Merkez Kadin 16 Orta

Gul Merkez Kadin 18 Orta

Tuba Merkez Kadin 23 Iyi

Alp Merkez Erkek 28 Tyi

3. 2. Veri Toplama Araglari (Data Collection Instruments)

Calisma, 2010-2011 eJitim-6gretim yilinda Giresun 1I1i wve
ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli 3 farkli ilkoégretim
(ortaokul) okulunda gbrev vyapan 6 Dbesinci sinif OJretmeni ile
“Diskalkuli” vyasayan OJrencilere iliskin OJretmen goriislerini ortaya
koymak icin vyapilan bir 6zel durum c¢alismasidir. Bilindigi gibi ozel
durum c¢alismalarinda “Nasil?”, “Nic¢in?” wve “Ne?” sorularina yanit
aranir ve bu ydntem sayesinde arastirmaci ¢ok 6zel bir konu ya da
durumla i1ilgili derinlemesine yodunlasma firsati bulur (Cepni, 2007).

Calismada veri toplama araci olarak 6 ac¢ik ug¢lu sorudan olusan
“yari yapilandirilmis gorisme formu” kullanilmistir. GOrisme formunun
gelistirilmesinde, Oncelikle c¢alisma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi literatir incelenmis ve Diskalkuli ile 1ilgili OJretmen
gorliislerini dederlendiren Bevan ve Butterworth (2002) ve Wadlington,
Wadlington ve Rupp’un (2006) gelistirdigi yari yapilandirilmis gdrisme
formundan yararlanilmistir. Gelistirilen yari yapilandirilmis gorisme
formunda matematik Odrenme bozuklugu ile ilgili alti soru bulgular
kisminda birer birer ele alinmistir. OJretmenlerden gdriisme sorularini
en ayraintili bic¢imde yanitlamalari istenirken verdikleri vyanitlarain;
“Diskalkuli hakkinda bilgi sahibi olmasi, “Diskalkuli” yasayan
O0grencilerin tespit edilebilmesi, bu Odrencilere matematik dersi
O0gretim programinin entegre edilebilmesi ve kendilerinin olumlu tutum
ig¢inde olmasinin belirlenmesi acisindan cok Oonemli oldugu
vurgulanmistir. Bu yolla, Ogretmenlerin “Diskalkuli” ile ilgili
goriislerinden vyola c¢ikilarak, “Diskalkuli” ile ilgili 1ilkogretim
(ortaokul) okullarinin mevcut durumu ortaya koymak ya da bu konuyla
ilgili verilere ulasarak bu konudaki eksiklerin nasil giderilebilecedi
hakkinda ¢6zim onerileri gelistirmektir.

Calismada kullanilan “yari vyapilandirilmis gorisme formu”nun
yani sira informal goriismelerde yapilmistir. Hall ve Hord (2006) ders
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aralarinda, koridorda, kahvalti veya 6§le yemeklerinde vyapilabilen
kisa surede gerceklesen, ayakiustii yapilan godrlismelere “informal

goriismeler” ada vermislerdir. Bu kisa dakikalarin sikliginin,
uygulamanin basarisini belirlemede kritik firsatlar sundugu ifade
edilmektedir. Informal gériismeler esnasinda O6ncelikli olarak gbéz

6niinde bulundurulmasi gereken en Onemli nokta, Odretmeni sinifta neler
yaptig1i ile 1lgili acgikgca ve derinlemesine ifade vermesi yonilnde
cesaretlendirmek ve diisiinceleri, hisleri hakkindaki aciklayici
cevaplar vermesini saglayacak sorular sorabilmektir. Sonra
O0gretmelerin verdikleri cevaplarin ayraintili olmasina dikkat ederek,
derinlemesine bilgiler elde etmek calismayil daha gi¢li kilacaktair.

3. 3. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Arastirmaci, hazirladidi vyari vyapilandirilmis godrisme formuyla
O0gretmenlerin gorev yaptiklari okullarda bire bir mulakatlar
yapmistir. OJretmenler ile yapilan informal gdriismeler 5 hafta boyunca
ortalama 25 ile 35 dakika arasinda dedisen zamanlari icermistir.
Arastirmaci gorlismeye gittigi ilk giinlerde 0Odretmenlerden veri
toplayamadigi ic¢in her hafta OJretmenlerle ayakliistii sohbetler seklinde
informal gorlismeler vyapmistir. GoOrlsmelerden elde edilen veriler,
arastirmaci tarafindan gdrusme formuna not alinmistir. Katilimcilar,
Diskalkuli vyasayan ©&Jrencilerin vyaptiklari matematik bozukluklarini
anlatirken siniflarinda bulunan tahtayi kullanmislardir.
Katilimcilarla yapilan her bir gdriisme daha sonra bilgisayar ortamina
aktarilmistir.

Gorlismeler, arastirmaya katilan O6gretmenlerle Dbazen dersin
sonunda bazen de ders bittikten sonra diizenli olarak informal
gorlismeler seklinde gerceklestirmistir. Gorisme esnasinda,
O6gretmenlerin; “Diskalkuli” hakkindaki diisiincelerini, “Diskalkuli”
yasayan Odrencilerin matematik dersi &§retim programinin entegre
edilebilmesi noktasindaki diisiincelerini aciklamaya tesvik edici
sorular sormaya calismistir. Bu arastirmada secilen 6 sinif
O6gretmeniyle informal goérismeler yapilirken arastirmaci daha saglikla
veri toplayabilmek ig¢in mimkiin oldudunca rahat davranarak uygun sohbet
anlari yaratmaya calismis; bu sayede &Jretmenlere direk soru sormadan
c¢ogunlukla onlarin dersle ilgili veya zihinlerini mesgul eden
dislincelerden ortaya c¢ikan konusmalardan verilerini elde etmistir. Bu
konusmalar genellikle sohbetler seklinde gerceklestirilmistir.

GCalismanin verileri, nitel veri analiz ydntemlerinden biri olan
betimsel analiz yontemiyle deJerlendirilmistir. Betimsel analizde,
elde edilen veriler daha oOnceden belirlenen temalara gdre O6zetlenir ve
yorumlanir. Goérisiilen ya da godzlenen Dbireylerin gorislerini carpici
bir big¢imde yansitmak amaciyla dodrudan alintilara sikga yer verilir.
Burada amag¢, elde edilen bulgulari dizenlenmis ve yorumlanmis bic¢imde
okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2006). Betimsel analizin asil
hedefi, Dbulgulara 1ilk elden wulasabilmek ve elde edilen bulgulari
diizenli bir sekilde yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Bu amacla elde
edilen veriler, sistematik ve acik bir bicimde betimlenir. Daha sonra
tanimlanan bulgular ag¢iklanir ve bulgulara bagli yorumlar vyapilair
(Yi1ldirim ve Simsek, 2006).

3.4. Galismanin Gegerlik ve Givenilirligi
(Reliability and Validity of the Study)

Gecerlilik wve gluvenilirlik ifadeleri nicel arastirmalar ig¢in
daha uygun ifadelerdir. Nitel arastirmalarda gecerlilik ve
givenilirlik ifadeleri; aktarilabilirlik, tutarlilik, dinanirlik ve
teyit edilebilirlik ifadeleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Denzin ve
Lincoln, 1994) . Bu baglamda yapilan calismanin gecerlilik ve
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givenilirligini inceledigimizde, ¢alismanin inanilirligini saglamak
i¢cin arastirmaci {Ug¢genlemesi 1ile beraber uzman incelemesine yer
verilmistir. Verilerin dederlendirilmesi farkli arastirmacilarca da
onaylanmistir. Bunun yani sira veriler uzman incelemesinden
gecirilmistir. Calismanin aktarilabilirliginin sadlanabilmesi ig¢in
amacli Ornekleme yoluna gidilmis ve mimkiin oldudunca arastirma sireci
okuyucuya detayli olarak aciklanmaya calisilmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Calismada katilimcilara sorulan her gdriisme sorusuna verilen
cevaplarin incelenip dederlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgular
asagida verilmistir.

4.1. “Diskalkuli” Kavramina Yo6nelik Bulgular
(Findings about the Concept of “Dyscalculia")
Asagida tabloda bazi katilimcilarin bu konudaki gorislerinden
kesitler yer almaktadir:

Tablo 2. OJretmenlerin “Diskalkuli” kavrami hakkindaki gdériisleri
(Table 2. Teachers’ views about the concept of "dyscalculia")
Ornek Ifadeler

Nil: “I1lk defa duyuyorum. Matematik 6Jrenme bozukludu dedil de &Frenme
glicligli diye bir kavram duydum. Sinifimda boéyle cocuklar var
aslinda. Bu bir hastalik mi?”

Cem: “Duydum fakat nedir acikcasi bilmiyorum. Ingilizcem cok iyi degil.
Zihinsel engelli cocuklarla ilgili bir sey olmali.”

Ayse: “Hic¢ duymadim. Geri zekali cocuklarla mi ilgili?”

Gul: “Higbir fikrim yok. Matematikle ilgili bir sey mi?

Tuba: “Bu kelimeyi rehber O6gretmen bir arkadasimdan duydum. Dikkat
eksikligi ve galiba okuma bozuklugu. Bir bozukluk ama.”

Alp: “Matematik o6Frenme bozukludu oldugunu biliyorum. Sinifta bu durumda
olan bazi 6grencilerim var.”

Tablo 2’de go6rildugt gibi, o&Jretmenlerin pek g¢odunun (Nil, Cem,
Ayse, Gl ve Tuba) “Diskalkuli” kavrami konusundaki godritsii bu kavrami
bilmedikleri yoéniindedir. Bu Ogretmenlerden Cem OJretmenin “Diskalkuli
duydum ama ne oldugunu tam olarak bilemiyorum. Zihinsel engelli
cocuklarla ilgili bir sey olmali.” seklindeki ag¢iklamasindan da
anlasildigir gibi Odretmenin sinifindaki bu c¢ocuklari tanimadidi ortaya
cikmaktadir. Benzer sekilde Ayse 06Jretmenin “geri zekali c¢ocuklar”
ifadesini kullanmasi uygun olmayan bir ifadedir. Calismaya katilan
O0gretmenler arasinda, bu kavrami bilenlerden Tuba O&Jretmenin kavrami
“Dikkat Eksiklidi ve Okuma Bozuklugu” olarak ifade ettigi, sadece Alp
O0gretmenin kavrami dodru bildigi one c¢ikmaktadir. Bu durum, Alp
O0gretmen haric diger o&Jretmenlerin “Diskalkuli” hakkinda herhangi bir
fikirlerinin olmadigi izlenimini vermektedir. Sonug olarak
O0gretmenlerin ¢odu bu kavramlarin hicbirinden haberdar degildir.
Ogretmenlerin cok az bir kismi da “matematik &Jrenme bozukludu” ya da
“matematik Ogrenme glicliigii” ne yakin kavramlardan haberdardirlar,
sadece Alp Ogretmen “Diskalkuli” hakkinda oldukca fazla bilgi sahibi
oldugu gortlmektedir.

Elde edilen bu bulgular dogrultusunda arastirmaci, OoJretmenlere,
“Diskalkuli” kavrami hakkinda genel bilgiler verdikten sonra goriismeye
2. soruyla devam etmistir.
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4.2. “Diskalkuli” Yasayan OJrencilerin Bireysel Ozelliklerine
Yonelik Bulgular (Findings about the Individual
Caracteristics on the Students’ with "Dyscalculia")

Asadida tabloda bazi katilimcilarin bu konudaki goériislerinden

kesitler yer almaktadir:

Tablo 3. Ogretmenlerin “Diskalkuli” yasayan &Jrencilerin bireysel
6zelliklerine yonelik goriisleri
(Table 3. Teachers’ views about the individual caracteristics on the
students with "dyscalculia")
Ornek Ifadeler
“Yaramaz ve tembel olanlar &yle galiba. Bu tiir ¢ocuklarla bas etmek

Nil: cok zor. Cok hareketliler. Laf dinlemiyorlar, daha dogrusu laftan
anlamiyorlar. Dersle hi¢ ilgileri yok. Aileden de ilgisiz ve
fakirler.”

“Kaynastirma 6Jrencilerim bdyle sanirim. Bir OJrencim c¢cok sessiz,

Cem: iici ¢cok yaramaz, dersleri c¢ok kott. Kafalari almiyor en basit bir

seyi. Biitiin dersleri kotl bunlarin, ig¢lerinde okuyamayan bile var.
Bunlarin maddi durumu cok kotid, bir de cok kardesleri var, aileleri

ilgilenmiyor.”
“Galiba iki 6grencim var. Tembel ve cok arsizlar. Ne oturdan
Ayse: anliyorlar ne kalktan. Ailenin haberi bile yok c¢ocuktan. Demek ki

onlar bu hastaliga sahipler.”

“Sinifta ¢ok tembel ve konusamayan bir cocukla, tembel ve

Gul: hiperaktif iki ¢ocuk var. Bunlardan biri ¢ok simarik dideri daha
diizgtin. Okuyamiyorlar bile. Her seye bos vermisler. Onlarda bir
bozukluk oldugu belliydi zaten.”

“Asiri yaramaz ve tembel {ic 6§rencim var. Ucli de hiperaktif, dikkat
Tuba: eksikligi de var. Verdigim 6devleri yapmayi unutuyorlar. Cok
daginiklar. Genel anlamda unutkanlar, Ogrettidim bir seyi yarin
soruyorum yok. Okuyamama problemimiz var hala. Onlarla baslarda cok
ugrastim olmadi. Sonra biraktim, ellerine bir sey veriyorum sessiz
durmalari ic¢cin. Matematikten nefret ediyorlar. Yine de bir seyler
O0grettim. Ben uzman dedilim ki ne yapabilirim.”

“Diskalkuli oldugunu disiindigim 4 cocugum var. Ikiz kizlar cok

Alp: sessiz ve algilari c¢ok distk, erkeklerin ikisi de ¢ok yaramaz. Her
seyden g¢ok gabuk sikiliyorlar. Bu cocuklar ilgiye ve sevgiye
muhta¢. Ailede bunu gdremiyor, okulda bdyle davraniyor. Cocuklarin
hepsinde de dikkat eksikligi ve derse odaklanamama var. Sen bir sey
anlatiyorsun onlar baska seyle udrasiyor. Matematik o6Jrenme ve
okuma bozukludu zaten var. Matematikten anlamadiklari ic¢in hig
hoslanmiyorlar. Bir islemi dodru yapinca sinifla birlikte
alkisliyoruz onlari. Matematidi biraz sevdirdigimi distntyorum.”

Tablo 3’te gdérulduigli gibi, o&Jretmenlerin “Diskalkuli” vyasayan
O0grencilerin Ozellikleri konusundaki goOriisleri; OgJretmenlerin (Nil,
Cem, Ayse, Gil) pek c¢oJunun “Diskalkuli” ile ilgili Dbilgiye sahip
olmadiklari halde siniflarindaki tim tembel OJrencilerin bu durumda
oldugu yonindedir. Bu durum Cem OJretmenin “Kaynastirma Odrencilerim
béyle sanirim. Bir &grencim c¢ok sessiz, licii ¢ok yaramaz, dersleri c¢ok
kotii. Biitiin dersleri ko&6ti bunlarin, i¢lerinde okuyamayan bile var.”
ifadelerinden de anlasilmaktadir. Ustelik Tuba &Jretmen “Asiri yaramaz
ve tembel iic O6Jrencim var. Ucti de hiperaktif, dikkat eksikligi de
var.” seklindeki sozleriyle de oldukca dikkat c¢ekicidir. Alp OJretmen
“Her seyden c¢ok c¢abuk sikiliyorlar. Bu c¢ocuklar 1ilgiye ve sevgiye
muhtag¢. Ailede bunu gbremiyor, okulda bdyle davraniyor. Cocuklarin
hepsinde de dikkat eksikligi ve derse odaklanamama var. Sen bir sey
anlatiyorsun onlar baska seyle udrasiyor. Matematik d&§renme ve okuma
bozukludu =zaten var.” seklindeki sézleri 1ile bu tir OJrencilerin
genellikle aile 1ilgisinden yoksun olduklari, dikkatlerini toplama
konusunda problem vyasadiklari, sessiz ya da c¢ok vyaramaz olduklari
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yoninde goris belirtmistir. Sonucg olarak bltin O0gretmenler,
“Diskalkuli” hakkinda fikirleri olsun va da olmasin bu tur
Ogrencilerin ortak Ozelliklerinin; vya c¢ok sessiz ya da c¢ok yaramaz,
kafalari c¢alismayan, tembel, aceleci, aile ilgisi ve sevgisinden
yoksun, herhangi bir duruma odaklanamama gibi ©zelliklere sahip
olduklari konusunda hemfikirdirler.

4.3. “Diskalkuli” Yasayan Odrencilere Matematik OJretmeye Yonelik
Bulgular (Findings about Teaching Mathematics on the
Students' with "Dyscalculia")

Asagida tabloda bazi katilimcilarin bu konudaki gdriislerinden
kesitler yer almaktadir:

Tablo 4. OJretmenlerin “Diskalkuli” yasayan 6Jrencilere matematik
6fretmeye yonelik goriisleri
(Table 4. Teachers’ views about teaching mathematics on the students'
with "dyscalculia")
Ornek Ifadeler

Nil: “Onlara ne O6gretilebilir ki? Derste zorla oturtuyorum onlari. Sayi
saymayl, birazda toplama ¢ikarma yapmayil bilsinler yeter. Zaten
okumayacaklar. Amacim okuma-yazma ve biraz da matematik o6gretmek
ama olmuyor. ™
Cem: Anlamiyorlar, ders dinlemiyorlar, baska alemdeler sanki. Ara sira
kesme yapistirma gibi kolay etkinlik veriyorum. Saatlerce
ugrasiyorlar, oyalaniyorlar. Ama matematige gelince hicgbir sey
yok.”
Ayse: “Bunlardan hicbir sey olmaz. Ses yapmasinlar yeter. Sinifin
huzurunu c¢ok bozuyorlar. Ne yalan sdyleyeyim ben ic¢ilincii sinifa
kadar okumayi ve islem yapmayil OJrettim. Yirmi kere ayni islemi
yvaptirdim. Epey miicadele ettim ama olmadi. Hi¢ kimseden de destek
alamayinca bende vazgectim. Hala dodru diriist islem yapamiyorlar.
Problemde mantik hatasi yapiyor.”
Gul: “Bunlardan ne koy olur ne kasaba. Az okuma bilsinler, az da islem
yvapsinlar benim i¢in yeterli. Onlara ©6zel bir sey yapmiyorum.
Normal O6drencilerle bas edemiyoruz da bunlarla nasil bas edecegiz.
Ailenin c¢ocuktan haberi yok ben ne yapabilirim ki?”
“Nasil bir yontemle matematigi Ogretebiliriz? Benimkilere
Tuba: anasinifindan aldidim legolarla toplama ¢ikarma anlattim. Cok sik
islem hatasi yapiyorlar. Simdi ¢ok ilgilenemiyorum. Matematigi
yvapamadiklari ig¢in ilgilenmiyorlar. Hi¢ ¢aba gdstermiyorlar. Bu
ylizden durum zorlasiyor. Bu sefer ben de onlarla zaman
harcamaktansa o6biir 6grencilerime zamanimi veriyorum. Bilmiyorum,
bize bir uzmanin yardim etmesi lazim.”
Alp: “Tkiz kiz &Frencim cok sessiz ve matematikten korkuyorlar. Cok
isteksizler. O kadar udrasiyorum. Onlarla ayrica ilgileniyorum.
Birinci sinifta iken her seyi somut nesnelerle anlattim. Ikizler
eldesiz toplama, i1ki basamakli sayilarda ¢ikarma ve ¢ok basit tek
islemli problemleri ¢dzebilme konumundalar. Drama yontemiyle
paralarimiz konusunu verdim. Market kurduk, alis-veris vyaptik.
Biraz o6grendiler ama sireklilik gerekiyor. Bu cocuklara ozel
zamanlar ayirmali. Erkekler cok haylaz ilerleme kaydedemedim. Bu
cocuklarla ek calismalar yaptidim zamanlarda 3. sinif diizeyinde
calisma kagitlari hazirladim. Eldesiz toplama ve g¢ikarma islemini
bazen dodru yapiyorlar, bazen aceleden ya da dikkatsizlikten islem
hatasi yapiyorlar. Cok basit tek islemli problem ¢dzebiliyorlar
fakat iki islem olunca yapamiyorlar. Derslerde somut nesne ve
materyal kullanmaya ©zen gdsteriyorum. Tangramla geometrik
sekillerin Ozelliklerini o&§rendiler. Ancak bunlarla ilgili
alistirma yapamiyorlar.”
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Tablo 4’te gorildigi gibi, o&Jretmenlerin “Diskalkuli” yasayan
O0grencilerinize matematigi nasil OJgrettikleri konusundaki goriislerini
ele aldigimizda Oogretmenlerin (Nil, Cem, Ayse, Gil) pek c¢odunun
“Diskalkuli” yasayan 6grencilere matematigi Ogretme gibi bir
cabalarinin olmadigdi, bu c¢ocuklarla ilgilenmeyi uzun zaman Once
biraktiklari ortaya c¢ikmistir. Gl OJretmen “Normal O&Jrencilerle bas
edemiyoruz da bunlarla nasil bas edecediz. Ailenin cocuktan haberi yok
ben ne vyapabilirim ki?” sozleriyle durumu ortaya koymaktadir. Tuba
O6gretmen bu 6Jrencileri icin biraz caba sarf ettidini ancak bunun bir
sonug¢ vermedigini ve bu nedenle bu cocuklarla ilgilenmekten
vazgec¢ctigini acgikga ifade etmistir. Son olarak Alp Ogretmen bu
O0grencileri ic¢in matematidi somutlastirarak anlattidini, onlar ic¢in
calisma k&Jitlari hazirladigini, drama yontemini kullandigini ancak
istedigi basariyi yakalayamadigini belirtmistir. Alp 63retmen
Diskalkuli yasayan Ogrencilerine ek saatler ayirarak farli ydntem ve
teknikler kullandidini yine de 1istedidi sonucu alamadiindan duydudu
endiseyi siklikla dile getirmistir.

4.4. “Diskalkuli” Yasayan Odrencilerin Matematik Bozukluklarina
Yénelik Bulgular (Findings about Mathematics Impaired on the
Students’ with "Dyscalculia")

Asagida tabloda bazi katilimcilarin bu konudaki gdériislerinden
kesitler yer almaktadir:

Tablo 5. OJretmenlerin “Diskalkuli” yasayan &égrencilerin matematik
bozukluklarina ydnelik gorisleri
(Table 5. Teachers’ views about mathematics impaired on the students’
with "dyscalculia")
Ornek Ifadeler
“1. Carpma islemini toplama islemi ile karistiriyor. (3x2=5)
Nil: 2. Toplama isleminde elde kavrami unutulmus (18+8=16) gibi hatalar
yapiyorlar. Acele ediyorlar, dikkat eksikligi wvar.”
“1. Basamak kavrami 6grenilmemis. 13+6=73 islemini i1srarla yapan
Cem: ¢cocuga ne verilebilir?
2. Kantine goénderiyorum para uUstiini yanlis aliyor. Dikkatsizler.”
3. On-arka kavramini karistiran var.”
“1. Carpma ile toplamayi karistiriyorlar. Bolme yapamiyorlar.

Ayse: 2. Sag-sol elini karaistiriyorlar.”
“. (1/2 + 2/2) = 3/4 cevabini veren oJrenciye bunu dikddértgensel
Tuba: bolgeler ¢izerek anlattidim halde yine yanlis yapiyor. Sinifa ekmek

getirmistim kestim gdsterdim anladilar fakat tahtada yapinca
anlamiyorlar. Dogal sayilarda toplama islemi yapar gibi basit
kesirlerde islem yapiyor. Dikkatsizlikten ve aceleden de ¢ok hata
yapiyorlar.

2. Carpim tablosunu sasiriyorlar. Carpim tablosunu sinifa astim.
Tenefflislerde baksinlar diye ama yine olmadi.

3. Baba ile kizinin yaslari toplami 50 ise 10 yil sonra yaslari
toplami kactir? Sorusuna 60 diyor.

4. ?+3 = 9 sorusunun cevabini sdyleyemiyor.

5. Kare ile dikdoértgeni karistiriyorlar.

6. Sayi dogrusunda 0 ile 1’in yerini sasiriyorlar. Sifir mi biyik
1’mi diye soruyorum. Kafadan atiyorlar cogu kez.”

“1. Parmaklariyla sayi sayma Ornedini verebilirim. Ancak

Gul: parmaklariyla 10’a kadar dodru sayabiliyor. Parmaklarini gOstererek
2’serli 3’erli ve 5’erli ritmik sayma yapabiliyorlar. Parmaklarini
kullanmayinca sayl sayamiyor. Abakilis kullanmayi Ogrettim fakat her
zaman basarili olamiyorlar. Bazen abakiisle dodru sayabiliyorlar.
Abakiisii ellerinden alinca sayamiyorlar.

2. Kapiyi ag¢ diyorum kapatiyor bir tanesi.”
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Alp:

“1. Islemleri nispeten yapiyorlar da Slciileri &fretemedim. Mesela;
cocugun boyunu 6lc¢ctim 140 cm, arkadasinin boyunu 6l¢tim 145cm.
Cocuga boyunu sordum santimetre olarak sdylilyor ama metre ve
santimetre cinsinden yazalim deyince problem c¢ikiyor.

2. 23>53 isleminin dodru oldugunu diusiinme (sembolleri yerlestirmede
problem var) .

3. Zaman kavramini o6§renmede gi¢lilk yasiyorlar (gin, ay, yil
hesaplara).

4. Bolme islemine tersinden baslama (birler basamagindan baslamak) .
5. Carpmada degisme 06zellidi oldudunu unutuyorlar.

6. Problem ¢dzmek mimkin dedil. Soyle bir ornek verebilirim; Nazli
6 gln boyunca her gin kitabindan 20 sayfa okumustur. Yedinci giinin
sonunda Nazli kac¢ sayfa kitap okumustur? Sorusuna bu
O0grencilerimden hic¢biri dodru cevap veremediler. Cevaplar bu
cocuklardan genellikle 26 ya da 120 seklinde gelmistir.

7. Bolmede basamak kavrami yok (300/10= 3).

9. Para ile ilgili islem ve problem cdzemiyorlar.

10.Y6nlerini sasiriyorlar. Asadi-yukari, altinda-tstiinde, cukur-
timsek, uzak-yakin ve sad-sol kavramlarini kavrayamadilar.

11. Uzaysal algi (uzak-yakin, ic¢inde-disinda, sag-sol, tiimsek-
cukur) konusunda da cok eksikleri var.”

Tablo 5’te goriildiigli gibi yapilan gorismelerden; OJretmenlerin

matematik bozukluklarina verdikleri o&rneklerden vyola ¢ikarak bu tir
O0grencilerin yasadiklara durumlara kisaca dedinelim. Diskalkuli
yasayan OJrencilerin;

Dikkatsizlik nedeniyle islem hatasi yapmasi (Geary, 1993),
Matematiksel bilgileri uzun siireli bellekten kisa siireli bellege
aktarmada gli¢cltik yasamasi (Geary, Hamson ve Hoard, 2000; Jordan
ve Montani, 1997),

Islemlerde siirekl olarak on parmak kullanmasi (Butterworth,
1999),

Uzamsal Dbecerileri(uzaysal algi ya da mekdnda konum) ve Olcgme
becerileri (zaman Olgileri) ile ilgili karmasa yasamasi (Rourke
ve Finlayson, 1978),

Basit diizeyde alis-veris yaparken para 1Ustili alip vermede
sasirmasi (Butterworth, 1999)

siklikla yasadiklari durumlardir. Bununla birlikte bu &§renciler;

Carpim tablosunu 6Jrenememe, problemi anlama ve cdzme
asamalarini uygulayamama (Geary, 1990),

Temel matematik islemlerini ¢ok vyavas veya yanlis c¢dzme (Geary
ve Brown, 1991),

Temel aritmetik becerilerinde zorluk cekme ve islemleri
birbirine karistirma (Geary, 2003),

Basit dizeyde bir basamakli sayilarla islem gerektiren problem
cozmede (O6rnedgin; 4+7=?), (Geary, Hamson, Hoard, 2000; Hanich et
al., 2001; Ostad, 2000).

Kesir sayilarini anlamada gicliik cekme,

Carpma isleminde de§isme 6zelligini kavrayamama (Kaufmann, Handl
ve Thony, 2003),

gibi gunlik yasamla iliskilendirmede dezavantajli durumlar da siklikla
karsimiza c¢ikmaktadirlar.
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4.5. “Diskalkuli” Yasayan Ogrencilerin Ilké§retim Matematik
Dersi Ogretim Programindaki Kazanimlara Ulasabilme
Dizeylerine Y6nelik Bulgular (Examining the Students' with
“Dyscalcuia” Levels of Acquiring the Gains in the Program
of Elementary School Mathematics Instruction)
Asagida tabloda bazi katilimcilarin bu konudaki gobriislerinden
kesitler yer almaktadir:

Tablo 6. Oretmenlerin “Diskalkuli” yasayan &3Jrencilerin (ortaokul)
matematik dersi O6Jretim programindaki kazanimlara ulasabilme
diizeylerine yodnelik gdérisleri
(Tablo 6. Teachers’ views about levels of acquiring the gains in the
program of Elementary School Mathematics Instruction on the students'
with “dyscalcuia”)

Ornek Ifadeler

Nil: “Besinci sinifta olmalarina radmen biraz toplama-¢ikarma islemi
vapabiliyorlar. Kare ve daireyi de biliyorlar. Baska bir kazanima
sahip olduklarini distinmiyorum. Sinif mevcudum 44, bu kadar
6drenciyle ne yapabilirim. Normal Ogrencilerime bile yetemiyorum.”
Cem: “Diskalkuli olan cocuklar icin matematik bir iskence. Ne
6grendiklerini tam olarak sdyleyemem. Bazen islemleri
vapabiliyorlar, bazen de hi¢ yapamiyorlar. Bir giinleri bir giinlerine
uymuyor. Sinif cok kiicik gdriyorsunuz. Mevcudum da c¢ok. Yuvarlanip
gidiyoruz.”

Ayse: “Matematik deme onlara da ne dersen de. Hicbir sey kazandiramadim
ki. Insanin sinirlerini bozmaktan baska bir sey yapmiyorlar.
Bunlarin o6gretmenleri 6zel egitim almis kisiler olmali.”

Gul: “Ne kazanabilirler ki? Zorla giizellik olmaz. Ikinci siniftan beri
lolme islemini o6Jretemedim. Ben de enerjimi digerlerine veriyorum.”
Tuba: “Ben bu cocuklarla toplama-c¢ikarmadan oteye gidemedim. Kare ile

dikddrtgeni karistiriyorlar. Daireyi ve kiireyi top Ornedinden
biliyorlar. Geometri biraz kolay geldi onlara. Bunlara ayri bir
lprogram uygulanmali. Ayri bir ders yapilmali. Ama bu isin editimini
alan kisilerle.”

Alp: “Temel dort islemi yapar- kazanimini biraz olsun verebildigimi
diistiniyorum. Geometrik sekillerden, kare, ig¢gen, dikddrtgen, daire
ve bazi prizmalari evlerindeki ve sinifimizdaki esyalarla
iliskilendirerek, tangram kullanarak kolayca Ogrettim. Paralarimiz
ve zaman 6lclilerinde cok zorlandim. Kiitle Olclstnli 6Jretirken bile
onlari baskiilde tarttim, kititlelerini karsilastirarak bir etkinlik
yvaptirdim. Biraz sasirsalar da basit diizeyde ogrendiler. Bu
O0grencilere daha basite indirgenmis 6zel bir program ve bu programi
uygulayabilen Ogretmen gerekir. Bu cocuklarin glinlik hayatlarini
kolaylastirabilecekleri basit bir matematik programi hazirlanmali ve
lbu program onlara uygulamali OJretilmeli.”

Tablo 6’da gdéruldugt gibi, O&Jretmenlerin “Diskalkuli” vyasayan
O6grencilerinizin matematik Odretim programindaki kazanimlara sahip
olma diuzeyleri konusundaki gérisleri, Oogretmenlerin (Nil, Cem, Ayse,
Gul) pek ¢odunun “Diskalkuli” yasayan 6frencilerin matematik
programindaki kazanimlara ulasamadigini bunun asla mumkin
olamayacadgini ifade etmektedirler. Bu durum Cem OJretmenin “Diskalkuli
olan c¢ocuklar i¢in matematik bir iskence. Ne &6drendiklerini tam olarak
sbyleyemem. Bazen islemleri yapabiliyorlar, bazen de hi¢ yapamiyorlar.
Bir gilinleri bir gilinlerine uymuyor.”, benzer sekilde GUl OJretmenin “Ne
kazanabilirler ki? Zorla giizellik olmaz. Ikinci siniftan beri bdlme
islemini o6gretemedim.” ifadelerinden de anlasilmaktadir.
Katilimcilardan sadece Tuba ve Alp 0Ogretmenler bu O6Jrencilere
programindaki bazi basit kazanimlari verdiklerini Dbelirtmislerdir.
Ayrica bu Ofretmenler, Dbu c¢ocuklara yoénelik ginliik hayatlaraina
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kolaylastirabilecekleri daha Dbasit bir matematik dersi &dretim
programinin hazirlanmasi gerektidini sodzlerine eklemislerdir.

4.6. Ogretmenlerin “Diskalkuli” Konusunda Alan Uzmanindan Destek
Alma Durumlarina ve Aile Katilimina Yoénelik Bulgular
(Findings about the Benefiting from the Counselor on
"Dyscalculia" and Parental Involvement)
Asadida tabloda bazi katilimcilarin bu konudaki gdériislerinden
kesitler yer almaktadir:

Tablo 7. OJretmenlerin “Diskalkuli” konusunda alan uzmanindan destek
alma durumlarina ve aile katilimina ydnelik goriisleri
(Tablo 7. Teachers views about benefiting from the counselor on
"dyscalculia" and parental involvement)
Ornek Ifadeler

Nil: 1. “Hem bu cocuklarin boéyle oldugunu bilmiyordum, hem de okulda bir
tane rehber 6Jretmen var, onun da isi basindan askin. Ustelik bu
cocuklara ne yapabilir ki? Yine de bilseydim uzmana giderdim.”
2. “Ailenin cocuktan haberi yok. Ilgisiz ve cahiller.”
Cem: 1. “Diskalkuli ile ilgili uzman yardim edebiliyor mu? Bilmiyordum,
keske alt siniflarda godtlrseydim. Bir faydasi olur muydu acaba?
Bunlar pek diizelecek gibi degiller.”
2. “Ama ailelerine c¢ocuklarinin Ogrenemedigini her zaman sdyledim.
Abla ve agabeyleri yardimci olsun dedim. Hig¢ orali bile olmadilar.”
Ayse: 1. “Her yeni sinif aldidimda bu tip tembel Ogrencilerim olurdu. Hig
kimse bize boyle bir rahatsizlik oldugunu sdylemedi. Bunlarin
rahatsizliklarini nerden bilecektim. Rehber 6Jretmen bunlara ne
yapacak ki, kafalari calismiyor? Ilkokulu bitirsinler yeter.™
2. “Aileleri okula bile gelmiyor bunlarin. Saldim ¢ayira mevtam
kayira. Cocuklarini baslarindan atmak ic¢in okula génderiyorlar.”
Gul: 1. “Bilmedigimden yardim da talep etmedim. Boyle &grencilere hep
rastlariz, yeni bir durum degil ki. Laftan sdzden anlamayan istelik
tembel c¢ocuklar bunlar.”
2. “Aile katilimi hic¢ yok. Onlardan para isteyecekler diye okula
gelmeye korkuyorlar. Toplantilara bile gelmiyorlar. Kendi c¢ocugunu
diisiinmeyene ben ne yapabilirim.”
1. “Rehbere gétiirmiistiim ikisini. Bir sey yok dedi. Ilgilenmedi.
Tuba: Rehber bakmayinca ben de her zaman ki tembel cocuklar diye
biraktim. Keske bakanlik bize bu konuda bilgi verseydi.”
2. “Welilerden bir tanesi c¢ok ilgili onun disindakileri tanimiyorum
bile. Cagiriyorum, c¢ocuklar unutkan ve sorumsuz oldudu icin kagida
yaziyorum, gdnderiyorum yine gelmiyorlar. Okul bu konuda bir seyler
yapmali."
Alp: 1. “Rehber o6dretmenle birinci siniftan beri irtibat halindeyim.
Dikkat eksikligi ve 6Jrenme bozuklugu oldudunu sdylemisti.
“Diskalkuli”nin &zel bir alan oldudunu, kendisinin bu konuda
yvardimci olamayacagini sOylemisti. Bende aile ile gOriiserek RAM’a
yonlendirdim. RAM kesin tani koyamadidini, problemin psikiyatrik
oldugunu ifade ettiler. Internette bile kaynak cok kit. MEB bizlere
hizmet ig¢i kursla bilgilendirme yapabilir. Bu c¢ocuklara hangi
metotlarla 6Fretim yapmamiz gerektigini anlatabilir. Ben kendimce
bir yontemler buluyorum ama dodru mu acaba. Alan uzmanindan yardim
almamiz gerekir.”
2.%1kizlerimin velisi &Jretmen, ancak cocuklarinin bu durumunu
kabullenmiyor. Dikkat eksikliginden basarisiz oldudunu ve bunun
zamanla gececedini distnliyor. Digerlerininki ilgisiz, okula pek
gelmiyorlar. Anne-baba ayri, agir sartlarda caliyorlar. Acil
deyince geliyorlar. Aslinda MEB bu ailelere ulasabilir ve destek
verebilir.”

Tablo 7’de gortldigi gibi, ©Ogretmenlerin “Diskalkuli” konusunda
uzman yardimi alma durumlarini ve aile katilimina ydnelik godrislerini
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ele aldigimizda OJretmenlerin (Nil, Cem, Ayse, Gil) pek c¢odunun
“Diskalkuli” konusunda uzman yardimi almadiklarini, bunun nedeni
olarak da bu cocuklarin “Diskalkuli” vyasadiklarini bilmediklerini
belirtmislerdir. Ayrica bu tiir o6drencilere her =zaman rastlandidini,
yeni bir durum olarak gdrmediklerini, bu ¢ocuklarin basarisiz
olmalarindan dolayi zaten “okumayacaklarini” ifade etmislerdir. Yine
Tuba ve Alp O&Jretmenler, uzmandan yardim almaya c¢alistiklarini
belirtmislerdir. Tuba 6gretmen bu yardimin ise yaramadidini
dolayisiyla kendisinin de ilgilenmedigini sozlerine eklemistir. Alp
Ogretmen 1ise rehber Odretmenle 1ilk vyillardan beri iletisim halinde
oldugunu ve bireysel ¢abalari sonucunda bu O8rencilere ginlik
hayatlarinda kullanabilecekleri matematik kazanimlaraini vermeye
calistigini ifade etmistir. Ayrica Tuba ve Alp o&Jretmenler, Milli
Egitim Bakanliginin kendilerini ve aileleri hizmet ic¢i editim kursuyla
bilgilendirilmesini istediklerini de sodzlerine eklemislerdir. Bitin
Ogretmenler, aile katilima konusunda beklentilere cevap
bulamadiklarindan ve yalniz birakildiklarindan dolayi rahatsiz
olduklarini belirtmislerdir.

5. TARTISMA VE YORUM (DISCUSSION AND COMMENTS)

Elde edilen Dbulgular, katilimca 6fretmenlerin ¢odunun bu
kavramlardan haberdar olmadiklarainai, az bir kisminin “matematik
6grenme  bozukludu” ya da “matematik  &Jrenme  glicliigii”ne  yakin
kavramlardan haberdarlar olduklaraini, sadece Alp O6gretmenin
“Diskalkuli” hakkinda tam olarak bilgi sahibi oldugunu gbstermistir.
Ogretmenlere “Diskalkuli” genel olarak anlatilinca, siniflarindaki
bazi OFrencilerinin “Diskalkuli” olabilecedini diustndiklerini ifade
etmislerdir. Buna dayanarak 6gretmenler, matematik 6grenme
bozuklugunun belirtilerini problemi anlamama, temel doért dislemi
yaparken giicltik c¢ekme ve Dbunlari sasirma, problemde hangi islemi
uygulayacagini karistirma, gdrsel, mekdnsal ve =zamanin isleyisle
ilgili gliglik c¢ekme, para Ustl verirken sasirma gibi terimlerle ifade
etmislerdir.

O@retmenler, siniflarinin kalabalik olmasi ve matematik
programinin matematik &Jrenme bozukludu olan Odrencilerin seviyesine
uygun olmamasi gerekgesiyle bu 6Jrencilerin akademik basarilarinin
disiik oldugu ortaya c¢ikmistir (Bevan ve Butterworth, 2002) . Bu
bulgular calismamizin bulgulariyla paralellik gdstermektedir.

Bevan ve Butterworth (2002) calismalarinda, O0gretmenlerin,
programi karmasik wve zor bulduklarini, dolayisiyla “Diskalkuli”
yasayan Odrenciler i¢in uygun olmadigdini ifade etmislerdir. Bu
gerekcelerle OJretmenler, OJrencilerine; dodal sayilarda dort islemle
ilgili tam O&Jrenme gerceklestirilmeden yeni ve daha karmasik bir alt
O0grenme alani olan kesirlerde dort islemle ilgili kazanimlara
ulasilmaya c¢alistiklarini Ornek olarak vermislerdir. Ayni calismada
O0gretmenlerin biylik bir c¢oJunludunun bu tlir Ogrencilere, matematik
kavram ve Dbecerilerini kazandirma noktasinda glc¢liik c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Bu bulgular c¢alismamizin bulgularina oldukgca fazla
benzerlik gOstermektedir.

Katilimci O&Fretmenlerin biiyik bir kismi “Diskalkuli” vyasayan
O0grenciler ic¢in alan uzmanindan, rehberlik merkezlerinden ve aileden
destek almak istediklerini ifade etmislerdir. OJretmenlerin matematik
O0grenme bozuklugu 1ile ilgili vyeterince Dbilgi sahibi olmadiklari,
O0grencilerine yardimci olamadiklari dolayisiyla bu konuda bilgi,
dokiiman, kaynak, materyal ve kurumlarin yetersizlidi nedeniyle destegde
gereksinim duyduklari ve bu destedi almak icin istekli olduklarzi
belirlenmistir (Bevan ve Butterworth, 2002). Bu durum calismamizin
bulgulariyla oldukca fazla paralellik gostermektedir.
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6. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

OJretim programlarai, O0gretmenlere “oFretici” yerine ortam
diizenleyici, yoénlendirici ve etkinliklerin uygulanmasinda O&Jrencilere
rehberlik eden bir rol yiklemektedir. DiJer taraftan, bilgiyi dodrudan
aktaran bir O&fretmen degil; OJrencilere bilgiye ulasmanin yollarini
gosteren, onlarin kendi Dbilgilerini kurmalarina vyardimci olmaya
calisan bir OJretmen istenmektedir (Baki, 2006). Bu gerekcgelerle
5retmenler matematik dersinde, bu tiir o6§renciler icin Il1ké§retim
Matematik Dersi OJretim Programinin da karmasik ve =zor olmayan hafif
kazanimlarin oldugu matematik etkinliklerini secip uygulayabilirler.
Katilimci OJretmenlerden Tuba ve Alp &Jretmenler harig¢, “Diskalkuli”
yasayan 6grencilerin programdaki kazanimlara nerdeyse hicg
ulasamadiklarini disliinmektedirler. Ilkdgretim matematik programinin bu
6grencilere uygun olmamasi, program uygun olsa bile onu bu tir
O0grencilerine uyarlayacak Dbilgiye sahip Ogretmenlerin olmayisi,
siniflarin kalabalik olmasi sebebiyle “Diskalkuli” yasayan OgJrenciler
matematidi Ogrenememektedir. Dolayisiyla OJretmenlere gdre Dbu tir
6drencilere, ylurttilen programdan farkli ve daha basit bir matematik
dersi 6gretim programi hazirlanmalidir.

Calismanain sonucunda, “Diskalkuli” yasayan 6frencilerin,
(ortaokul) matematik dersi 0©Ogdretim programindaki bazi kazanimlarzi,
basit etkinliklerle sinif i¢i uygulamalarla daha kolay anladiklara
tespit edilmistir. Bu nedenle, “Diskalkuli” yasayan OgJrencilere, somut
nesnelerle ve gelistirilen materyallerle etkinlikler vyaptirarak

matematik Ogretilebilir. Yine Tuba ve Alp O&dretmenler etkinlik
yaparken bu tiir materyallerle &Jrencilere basit matematik kavramlarini
O0gretebildiklerini vurgulamislardir. Bu nedenlerden otura,
“Diskalkuli” yasayan 6grencilerin matematik kazanimlarina elde

edebilmesi, Ogretmenlerin bu &Jrencilerle farkli zamanlarda onlarla
0zel calismalar yapmasina baglidir. Ancak bu sekilde “Diskalkuli”
yasayan OJrenciler matematik kavram ve Dbecerilerini dider &Jrenciler
kadar olmasa da glnlik hayatlarini kolaylastiracak sekilde matematik

O6grenebilirler. Bu da MEB’in siniflarinda “Diskalkuli” yasayan
6grencileri olan OFretmenleri sosyo-ekonomik anlamda destekleyerek
gergeklesebilir. Ayrica Tuba ve Alp OFretmenlerin “Diskalkuli”ye

yonelik farkindaliklarinin vyliksek olmasinin ve bu tlr Odgrencilere
yonelik c¢abalarinin ‘Nitelikli Ogretmen modeline’ uygun (ya da olmasi
gereken) birer 6gretmen olduklarinin bir gdstergesi olabilir.

Tuba ve Alp OJdretmenlere gdre “Diskalkuli” ile 1ilgili aile-
O0gretmen-uzman 1isbirligi saglanamadigi icin bu konuda aile-6Jretmen-—
uzman katilima saglanmasi icin MEB tarafindan bilgilendirme
calismalari vyapilabilir. Ofretmenlerden ikisi haric (Tuba ve Alp)
O0grencilerinin  bu durumlarini bilmediklerinden uzman yardiminin
gerekli olduunu diustnmediklerini ancak bu durumu Odrendikten sonra
uzmana ihtiya¢ duyduklarini ve aile katiliminin mutlaka olmasi
gerektigini belirtmektedirler. Ancak c¢alismada elde edilen bulgular,
matematik Ogrenme bozukludu oldudgu diistinilen O6drencilerin ailelerinin
genellikle sosyo-ekonomik problemleri olan aileler olduklarini, bu

nedenle aile katilima noktasinda eksikliklerinin oldugunu
gbstermektedir.

Tuba ve Alp O0gretmenler, MEB’ in “Diskalkuli” konusunda
kendilerine hizmet ic¢i editim kursu ile bilgilendirme c¢alismalari
yapabilecegini ifade etmektedirler. OJretmenlerin bu ifadelerine

dayanarak, Milli E§itim Bakanligi tarafindan “Diskalkuli” konusunda
cesitli seminer ve hizmet ici editim kurslari diizenlenebilir.
Calismanin sonucunda, “Diskalkuli” vyasayan OJdrencilerin sosyal
cevrede ve gilinltik hayatta sikinti c¢ektiklerini, bu tiir 06dJrencilerin
ilkogretim (ortaokul) matematik dersi 6gretim programindaki
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kazanimlari cok dustk seviyede kazandiklarini ve O0gretmenlerin
“Diskalkuli” hakkinda yetersiz bilgiye sahip olduklarini gdstermistir.

Egitim fakiiltelerinin Sinif &Jretmenlidi ve Ilkdgretim Matematik
Oretmenligi ABD’de &Jrenim gdren &Jretmen adaylarinin Ofretmenlik
Meslek Bilgisi derslerinden biri olan ‘Ozel EJitim’ dersinin icerigine
“Diskalkuli” ile ilgili Dbilgiler serpistirilerek farkindaliklara
artirilabilir ve uygulamaya yonelik editimler almalari saglanabilir.
Adaylarin bu tiir Odgrencilerle karsilastiklarinda nasil bir OJrenme
ortam1i ve OJrenme-0Jretme siireci izleyeceklerine yonelik matematik
etkinlikler hazirlanabilir.

Ozellikle matematik, gunlik hayatta farkinda Dbile olmadan
kullandigimiz bir ders olmaktan &teye bir yasam bic¢imidir. Bu baglamda
“Diskalkuli” vyasayan Odrencilerin giinliik yasamlarini asgari diizeyde
sorunsuz gec¢irebilmeleri adina birtakim c¢alismalar vyapilabilir. Bu
baglamda MEB tarafindan, “Diskalkuli” vyasayan Odrencilere matematik
O0gretmek ic¢in; OJrenme alanlari, alt oOJrenme alanlari, kazanimlar,
O0gretilecek kavram ve beceriler, bunlarin ginlik yasamla iliskisi,
somut nesne vya da Odretim teknolojileri ve materyal destekli

etkinlikler hazirlanabilir. Hazirlanan etkinliklerin sinif ve
matematik O0gretmenlerine uygulamalzil olarak hizmet ici kurslar
diizenlenebilir. Bdylece “Diskalkuli” vyasayan O&drencilerin egditim-

O0gretim slirecinde OFretmenleri tarafindan dodru ydénlendirilmeleri
mimktn kilinabilir.

Ileride yapilacak <calismalarin daha kapsamli olmasi icin
“Diskalkuli” vyasayan O8renciler ile diger Odgrencilerin matematik
becerileri, okuma-yazma becerileri, gdrsel-uzamsal-sanatsal-spor
becerilerinin akademik basarilarina yansimalarina yonelik
karsilastirmalar yapilmasi Onerilebilir.
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