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TURKIYE ILE GUNEY KORE’NIN MATEMATIK OGRETIM PROGRAMLARININ
KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI

OZET

Bu arastirmada, Tirkiye ve Giliney Kore’de uygulanan ilkokul wve
ortaokul matematik Ofretim programlarinin Ozellikleri, Thedefleri,
icerikleri, Odrenme-0gretme siireci ve &lgme dederlendirme boyutlarinin
karsilastirmali olarak incelenmesi amaclanmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda tarama yoéntemi kullanilmistir. Arastirma,
Tirkiye ve Glney Kore’nin ilkokul ve ortaokul matematik &Jretimi
programinin bes boyutta incelenmesini, iki ilkenin egitim
sistemlerinin yapisini ve 6§retmen yetistirme politikalarina
kapsamakta ve bu konularla sinirli kalmaktadir. Elde edilen bulgulara
gdre, Glney Kore’de matematik dersine ve matematik oJretmenlerine
verilen oOnem ve matematik programlarinin wuygulanma sekli Dbasariyi
saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Karsilastirmali egitim, Tirkiye, Gliney Kore,

PISA, Matematik OJretim programi

COMPARATIVE ANALYSIS OF THE MATHEMATIC CURRICULUMS OF TURKEY AND SOUTH
KOREA

ABSTRACT
The aim of this study 1is to examine comparatively the
dimensions of characteristics, goals, contents, teaching and learning
process and assessment and evaluation of primary and secondary
mathematic curriculums which have been applied in Turkey and South
Korea. Data of research were collected through survey method. The
study contains to examine primary and secondary mathematic curriculums
of Turkey and South Korea in five dimensions, the structure of
educational systems of both countries and teacher training policies
and this study 1is limited to these subjects. Findings of the research
have shown that in South Korea, the importance given to Math class and
Math teachers and the manner of application of Mathematics curriculum
achieve success.
Keywords: Comparative Education, Turkey, South Korea,
PISA, Mathematics Curriculum
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1. GirRis (INTRODUCTION)

Karsilastirmali egitim, cesitli toplumlarda, ilkelerde,
bolgelerde ve tarihi doénemlerde uygulanan, editim sistemlerini bazen
bitiin olarak bazen de birkac¢ ydénden karsilastirarak ortak ve farkla
yonleri tespit edip Dbundan eJitim teorisi ve pratiginde, editim
politikasinda, egitim planlamasinda ve reformlarinda, wuluslararasi
iliskilerin yumusatilmasinda ve bir baris ortami saglanmasinda
yararlanilmaya calisilan bir bilimdir (Ergiin, 1985). Varis, Lauweyers
ve Neff’e (1979; Akt. Demirel, 2000:1) gbre karsilastirmalili egitim,
toplumlarda mevcut editim problemlerini wve Dbu problemleri dogJuran
nedenleri, diger toplumlarda Dbenzer faktdrlere dedinerek saptayan,
yorumlayan bir inceleme ve arastirma alanidir.

Karsilastirmali editimin amaclarini soyle siralamak mimkin
olabilir:

e EJgitim sistemleri, problemleri ve uygulamalari hakkinda gecerli
bilgileri saglamak,

e EJitim ile ilgili wvarsayimlar gelistirmek ve yorumlar yapabilmek
icin gerekli bilgi saglamak,

e EJitimi etkileyen unsurlarin, c¢esitli tlkelerdeki gelisimini ve
goriniminti inceleyerek editim politikasinin olusmasina yardim
edecek bir bakis ac¢isi kazandirmak

e Bir Ulkenin editim sisteminin gelistirilmesi ig¢in teorik ve
pratik katkida bulunmak,

e EJitimi bir bilim olarak gelistirmek ve zenginlestirmek,

e Uluslararasi anlayisa ve iletisime katkida bulunmak,
uluslararasi gerginlidi azaltmak (Demirel, 2000:3).

Avrupa Birligi’ne tam f{yelik c¢abasina girmis olan Tirkiye’nin
bircok alanda wuyum c¢alismasi ve vyenilikler vyapmasi kacg¢inilmazdir.
Tirkiye ile Avrupa Birligi’ne {iiye olan diger filkeler arasinda tarim,
ticaret, denizcilik ve benzeri alanlarda uyum calismalarina
baslanmistir (Tirkoglu, 1998:19). Bu alanlardan bir digeri de
egitimdir. Tirkiye’nin Avrupa Birligi’ne tam dyelik i¢in vyaptig:
basvurular, egitim sisteminde yapmasi gereken reformlari da
beraberinde getirmektedir. Politik hedefler, editim programlarinda ve
egitim sisteminde bazi defisiklikleri o©on gdrebilecedi gibi, radikal
reformlara da ydnelebilir. EJitim sistemi {izerinde bazi degdisiklikler
Onerebilecek hedefler, kalkinma planlara icerisinde yer alan
hedeflerdir. Bazi politik hedefler de wvardir ki, bunlar, sistem
lizerinde biiyiik radikal degisiklikleri &6n gérirler (Ultanir, 2000:219).

Egitim alaninda Avrupa Birligi’nin temel yaklasimi, uye
{ilkelerin eJitim sistemlerinin belirlenen genel ilkeler ve Olcgitlerle
celismeyecek bicimde diizenlenmesidir. Yontem, icerik ve yapi
bakimindan “tek tip” bir editim yerine, uye Uulkelerin kendi ulusal
6zelliklerine gdre bicimlenen e§itim politikalarinin karsilikli goris
alis-verisleriyle uyumlastirilmasina c¢alisilmaktadir (Tuzcu, 2002).

Tlirkiye’de karsilastirmali egitim alaninda yapilmis calismalara,
bu alanda vyapilan ilk arastirmalardan olan, Tirkoglu’nun (1984)
“Tirkiye ve Fransa’da Lise Programlarinin Karsilastirmali Olarak
Incelenmesi” konulu doktora calismasi &rnek olarak verilebilir. Bu
calismada Tiurkodlu, yontem olarak Tirk ve Fransiz editim sistemlerinin
belirli unsurlarini inceleyerek vyatay, tarihi analiz yontemine
dayanarak 1ise dikey vyaklasim uygulamistir. Ultanir (1994) “Alman,
Avusturya ve Tiirk EJitim Sistemlerinin Karsilastirmali Incelemesi”
konulu doktora tezinde 1ise yontem olarak bu ¢ Ulkenin editim
sistemlerinin tarihi analizini vyaparak dikey vyaklasim uygulamistir.
Kara (2001) “Tirk ve Fransiz EJitim Sistemlerinin Karsilastirilmasi”
konulu yuksek lisans tezinde tanimlayici ve yatay yaklasim
kullanmistir. Topbas (2001) “Turkiye ve Fransa’da Sinif OJretmeni
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Yetistiren Kurum Programlarinin Karsilastirilmasi” adla doktora
tezinde vyatay ve dikey vyaklasim kullanmistir. Mermut (2005) “Bazi
Avrupa Birligi Ulkeleri (Almanya, Avusturya, Italya, Finlandiya) ve
Tirkiye’ deki Iingilizce O§retmeni Yetistirme Programlarinin
Karsilastirilmasi” konulu vylksek lisans tezinde yatay vyaklasim
kullanmistair.

Ekonomik Isbirligi wve Kalkinma Orgiitii OECD (Organisation for
Economic Cooperation and Development)tarafindan ¢ vyillik aralarla
diizenlenmekte olan Uluslararasi O§renci DeJerlendirme
Programi (Programme for International Student Assessment), PISA, 15 yas
grubu 6grencilerin kazandiklarzi bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yoénelik vyapilan bir tarama arastirmasidir (MEB,
2009). PISA projesinde, zorunlu editimin sonunda O6rgiin editime devam
eden 15 yas grubu O6drencilerin, matematik, fen wve okuma becerileri
alanlarindaki bilgileri ne kadar OdJrendiklerini dedil, bu bilgi ve
becerileri gercgek hayatla iliskilendirme ve karsilastiklara
problemleri ¢cOzebilmede kullanabilme yeteneklerini O0lcmek
hedeflenmektedir (OECD, 2007).

2000 vyilinda uygulanmaya baslanan bu projeye Tirkiye ilk defa
2003 vyilinda katilmistir. Tiurkiye’nin 2009 wve 2012 vyillarinda PISA
sonuclari asagidaki gibidir.

[Tarkiye'nin PISA 2009 ve PISA 2012 Sinavlarindaki Ortalamalan|
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Sekil 1. Turkiye’nin 2009 ve 2012 PISA sonuglari
(Figure 1. PISA results of Turkey in 2009 and 2012)
(Kaynak: http://www.egitimtercihi.com/image/pizal.jpg)

Ulkeler genellikle &Jrencilerinin bilgi ve beceri diizeylerini
projeye katilan diger {ilkelerdeki o6grencilerin bilgi ve becerileriyle
karsilastirarak, egitim kalitelerinin yikseltilmesi amaciyla ve egitim
sistemlerinin guclu ve zay1lf yonlerini belirlemek icin PISA
sonu¢larini kullanmaktadir. Bu bakimdan PISA’ya katilan Uulkeler
arasinda vylksek basari gbsteren Gliney Kore’nin matematik OJretim
programinin incelenmesi ile Turkiye editim sistemi adina Onemli
sonuclar elde edilebilir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH OBJECTIVES)

Bu arastirmada, Turkiye ve Glney Kore’de uygulanan ilkokul ve
ortaokul matematik O0gretim programlarinin genel 6zellikleri,
hedefleri, icgerikleri, 0OgJrenme-6Jretme siireci ve 0Olcme deferlendirme
boyutlarinin karsilastirmali olarak incelenmesi amaclanmistir. Bunun
yani sira 1ki {dlkenin egitim sistemleri ve OJretmen yetistirme
politikalari incelenerek, Tirkiye’de uygulanan matematik editimi adina
Giney Kore oOrnedinden c¢ikarilabilecek Dbir takim sonuglara vyer
verilmesi amac¢lanmistir.
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Turkiye, uluslararasi yapilan PISA, TIMSS gibi arastirmalarda
olumsuz sonuc¢lar elde etmistir. Bu sinavlarda basarili olan ilkelerin
programlari incelenerek elde edilecek veriler dogrultusunda,
Tirkiye’nin egJitim-6Jretim sisteminde yenilikler vyapilabilir. Bu
calisma da 2009 PISA matematik sinavlarinda OECD ulkeleri arasinda en
basarili 1{Ulke olan Glney Kore’nin matematik programinin ve egitim
sisteminin incelenmesi ve daha Once Gliney Kore’nin PISA basarisinin
nedenlerinin incelenmemesi bakimindan Onem kazanmaktadir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu calismada Tirkiye ile Giliney Kore’nin ilkokul ve ortaokul
matematik &Jretim programlarinin karsilastirmalili olarak incelenmesi
amaclandigindan tarama yontemi kullanilmistir. Tarama modelleri,
gecmiste vya da halen wvar olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2012:77).

4. VERILERIN TOPLANMASI (COLLECTING THE DATA)

Arastirma verilerinin toplanmasinda tarama yontemi
kullanilmistir. Tarama arastirmacisi, nesnenin ya da bireyin dodrudan
kendisini inceleyebilecedi gibi, Onceden tutulmus c¢esitli kayitlara
(yazilli belge ve istatistikler, resimler, ses ve gorintid kayitlara
vb.) wve alandaki kaynak kisilere basvurarak, elde edecedi dadinik
verileri, kendi gdzlemleri ile Dbir sistem i¢inde Dbilitinlestirerek
yorumlamak durumundadir (Karasar, 2012:77).

Arastirma verileri toplanirken, Seul Biyikelg¢iligi, Gliney Kore
Egitim Bakanligi ve Tirkiye Milli EJitim Bakanligindan, ¢esitli dergi,
makale ve tezlerden faydalanilmistir. Ulkelerin matematik &Jretim
programlari ile ilgili bilgiler, Tirkiye i¢in Milli E§itim Bakanliga,
Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliga, Giney Kore ig¢in National
Curriculum Information Center (NCIC) sitelerinden alinmistir.

5. BULGULAR (FINDINGS)

Tarama yontemi ile toplanan verilerden Glney Kore’nin editim
sistemi, O0gretmen yetistirme politikalari ve matematik OJretim
programlari ile 1ilgili bilgiler elde edilmistir. Bu boélimde, elde
edilen veriler dogrultusunda sirasiyla Giliney Kore ile Tirkiye egitim
sistemlerinin, Odretmen yetistirme politikalarinin ve ilkokul-ortaokul
matematik 6gretim programlarinin karsilastirilmala olarak
incelenmesine yer verilmistir.

5.1. Giney Kore Egitim Sistemi (South Korea Educational System)

Bu Dboélimde Giliney Kore egitim sisteminin amacg¢larina, editim
sisteminin yodnetim yapisina, editim Dblit¢gesine ve 0OJretmen yetistirme
politikalarina deginilmistir.

5.1.1. Giiney Kore’'nin EJgitimde Ama¢ ve Yasal Temelleri
(Educational Goals and Legal Bases of South Korea)
Kore’nin o6ncii filozofu olan Hongiklngan’in idealini yansittiga
diisintilen, Kore editim siteminin amacil “Her insana bireysel
karakterini mikemmellestirmede yardim etmek; Dbireyde kendi vyasamini
kazanmayil gelistirmek; bireye demokratik vatandasligin gereklerini
O0gretmek; bireyi demokratik toplum yasamina d&hil etmek; ayrica tium
insanligdin refahina katki saglamak” seklinde ifade edilmektedir
(Ministry of Education and Human Resources Development, 2004), (akt.
ipek, 2009:201).
Kore anayasasinin 27. maddesinde egitim ile ilgili su bilgilere
yer verilmistir:
e Her vatandas e§itimden esit yararlanma hakkina sahiptir.

194



Altintas, S. ve Gérgen, I. LRI
NWSA-Education Sciences, 1C0614, 9, (2), 191-216. Iﬁﬂ@@

e Her vatandas tim cocuklarin egitimini almasindan sorumludur.
e Zorunlu egitim parasizdir.

e Egitimde o6zglrliik ve politik tarafsizlik sadlanir.

e EJitim sistemindeki temel hususlar kanunla diizenlenir.

Bu temel amaclara uygun olarak editim kademelerinin amac¢lari su
sekildedir (Ministry of Education and Human Resources Development,
2004, Akt. Ipek, 2009:202):

Ilkokulun amaci; OJrencilere, sonraki eJitimlerine ve giinliik
yasamlarina temel olusturacak yetenek, karakter ve kisilik
kazanmalarinda yardim etmektir.

Ortaokulun amaci; OJrencilere, sonraki egitimlerine ve giinliik
yasamlarina temel olusturacak yetenek, karakter ve kisilik
kazanmalarinda yardimci olmanin yaninda, onlarin birer demokratik
vatandas olmalarina yardim etmektir.

Lisenin amaci; Ofrencilere gelecekte sececekleri kariyerleri
icin gerekli yetenekleri kazanmalarinda yardimci olmak ve onlara dinya
vatandaslidi bilinci kazandirmaktair.

Gliney Kore’de egitim kademeleri 6+3+3+4 seklindedir. Zorunlu
egitim 9 vyildir. Giliney Kore’de c¢ocuklarin ilkokula baslama vyasi
altidir. Uc¢ vyil ortaokul ve {i¢c yil 1lise eJitimi aldiktan sonra,
iiniversite akademik yeterlilik sinavina girerek dort yillik ya da iki
y1llik iiniversite editimi almaktadirlar (Ipek, 2009:202).

Gliney Kore anayasasinin 31. maddesi, her Kore vatandasina esit
egitim firsati ve egitim hakki taninmasina, =zorunlu editimin parasiz
olarak sunulmasina, egitim hizmetlerinin sunulmasinda siyasi
tarafsizligin esas alinmasina ve editimin vyasam boyu devam etmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir (Ipek, 2009:202).

5.1.2. Giney Kore Egitim Sisteminin Y6netim Yapisi ve
Isleyisi (Administration Structure and Functioning of
South Korea Education System)

Guney Kore’de egitimle ilgili politikalarin belirlenip
uygulanmasindan Egitim Insan Kaynaklara Gelistirme Bakanligi
sorumludur. Bakanlik, ders kitaplarini hazirlama ya da hazirlatma,
egitim kademeleri igin ydnetsel ve mali destek saglama, yerel editim
ofisleri ile ulusal Universitelere destek saglama, OJretmen yetistirme
sistemini isletme, vyasam boyu OJrenme eJitimini ylirtitme wve insan
kaynaklarini gelistirme politikalarzi uretme gibi gbrevleri
iistlenmistir (Ipek, 2009:210).

1991 vyilinda c¢ikarilan Yerel Ozerklik Yasasi ile birlikte,
egitim yodnetiminde vyerellesme Dbaslamis; editimden sorumlu bakanlik,
mali ve yOnetsel yetkilerinden bircogdunu yerel otoritelere
devretmistir. Bu amacla yerel birimlerde egitim ofisleri (District
Education Offices) kurulmustur (Ipek, 2009:211).

Gliney Kore’de egitim Odretimin birinci vyariyili Mart-Temmuz
aylari arasinda 17 hafta siirmekte, 45 glinliik bir yaz tatilinden sonra
eylil ayinda yine 17 haftalik ikinci yariyil baslamakta ve Ocak ayinda
sona ermektedir. Bu tarihten itibaren 70 ginlik  kis tatili
verilmektedir. Butin kademelerdeki Ogrenciler haftada bes tam ve bir
varim gin okula gitmektedirler. Ders sireleri ilkokulda 40 dakika,
ortaokulda 45 dakika ve lisede 50 dakikadir.

5.1.3. Giiney Kore’'nin Egitim Biitgesi
(Education Budget of South Korea)
Egitimin Dbaslica finansal kaynaklari devlet bitgesi, yerel
yonetimler ve 0zel okullarin kendi kaynaklaradir. Okullarin finansal
kaynaklarinin Dbluyik coJunlugu devlet &denedi ve Ogrenci harclarindan
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olusmaktadir. Devletin editim bitcesi ulusal vergiden ayrilan fonlarla
desteklenmektedir (Ipek, 2009:211).

5.1.4. Giiney Kore’de Ofretmen Yetigtirme Politikasi
(Teacher Training Policy in South Korea)

Gliney Kore, editimin onemini her kosulda Onemsemekte ve editimin
kalitesini arttirmak ig¢in gereken c¢abayi gOstermektedir. Kore EJitim
ve Insan Kaynaklari Gelistirme Bakanligi (MOEHRD) bu amacil
gerceklestirirken en Onemli etmenin OJretmen editimi oldudgu gorisiine
sahiptir (Kim, 2007).

I1kégretim ve ortadgretim O&Jretmenlerini vyetistiren kurumlar
farklidir. T11lkégretim o6Jretmenligi yetistirmek icin bir tane &zel
olmak lzere 13 tane editim {dniversitesi wvardir. Ortadgretim icin
6gretmen yetistiren kurumlar ise, 6gretmen kolejleri, genel
iniversitelerdeki oJgretmen editim siniflari, editim boélimleri ve
egitim enstitiileridir (Kim, 2007).

Ogretmenler, mezun olduktan sonra lisansistii programlarini
bitirmek zorunda degillerdir. Devlet kurumlarinda 6gretmenlik
yapabilmek ic¢in 6gretmen yerlestirme sinavina girmektedirler. Sinavin
%30’unu vyani 1lk asamasini genel egitim derslerini Olgmeye yodnelik
hazirlanmis test sorularzi, ikinci asamasini 1ise alan ve meslek
bilgisiyle ilgili ac¢ik uclu sorular ve goriisme olusturmaktadir (Kwon,
2004) .

Gliney Kore’de 06gretmenlik, saygi duyulan, toplumda yiiksek bir
statiiye sahip bir meslektir. Oretmen olabilmek icinde tiim &retmen
adaylari son derece rekabetgi 0Ogretmen istihdam testini gegmelidir
(Kwon, 2004)

5.2. Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Ilkokul ve Ortaokul Matematik
Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi (Comparison of
Primary and Secondary Mathematics Teaching Curriculum in
Turkey and South Korea)

Bu Dbolimde matematik 0©OJretim programlari genel ©&zellikleri,
hedefleri, icerikleri, O6grenme-ogretme metotlara ve Olcme
degerlendirme yaklasimlari ele alinarak karsilastirmali olarak
verilmektedir.

5.2.1. Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Matematik Ogretim
Programlarinin Ozellikleri Ag¢isindan
Karsilastirilmasi (Comparison of the Characteristics of
Primary and Secondary Mathematics Teaching Curriculum in
Turkey and South Korea)
Bu bolimde Tirkiye ile Gliney Kore’nin matematik 0Odretim
programlarinin 6zellikleri hakkinda elde edilen bulgulara yer
verilmektedir.
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Tablo 1. Tirkiye ve Gliney Kore’nin matematik &6Jretim programlarinin
genel Ozellikleri
(Table 1. The general characteristics of mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)
TURKIYE GUNEY KORE
1. Matematik programi, "“Her 1. Matematik, matematiksel
cocuk matematidi ©Jrenebilir” kavramlar, prensipler, kurallar,
ilkesine dayanmaktadir. gelisen mantikli diisiinme,
2. Matematikle ilgili hesaplama, farklzi
kavramlar, dodasi geredi soyut olaylari yorumlama ve problem
niteliklidir, bu nedenle cOzmede farkli metotlari kullanma
matematikle ile ilgili ile ilgili bir alandar.
kavramlar, somut ve sonlu yasam 2. Matematikte problem cdzme ile
modellerinden yola c¢ikilarak ilgili kavramlarin anlasilmasi,
ele alinmistair. bireyin profesyonel ag¢idan
3. Programda, kavramsal OJrenme gelismesi ve demokratik bir
ile birlikte islem becerilerine vatandas olarak problem c¢dzme
de o6nem verilmektedir. becerisi kazanmasi asisindan
4. Programin Onemli gereklidir.
hedeflerinden bazilara 3. Matematiksel bilgi ve distinme
g 6§rencilerin badimsiz metotlari, bireyin bir vatandas
g distinebilme ve karar verebilme, olarak gelisim gdstermesi ve
3 | 6z dizenleme gibi bireysel toplumumuz ic¢in gerekli olan
S yetenek ve becerilerinin hizli degisime ayak uydurmaszi
:8 gelistirilmesidir. acisindan da 6nemli rol oynar.
A 5. Matematigi oJrenmek; temel | 4. Matematik &6§retimi,
o | kavram ve becerilerin | 6grencilerin pek c¢cok konuda yorum
5 kazanilmasinin yani sira | yapma becerisi kazanmalarini
© | matematikle ilgili dtstnmeyi, | saglamalidir.
genel problem cozme | 5. Yeni sekilleri kesfetmeleri ve
stratejilerini kavramaya ve | yenl iliskileri ogJrenmeleri
matematigin gercek yasamda | farkli etkinliklere dayalzi
6nemli bir ara¢ oldugunu takdir | matematiksel kavramlari yorumlari
etmeyi de icermektedir. gerekir.
6. Hayatinda matematigi | 6. Problem ¢bzme becerisi, pratik
kullanabilen, problem | planlar yapma, farkla c¢ozumler
¢cbzebilen, ¢dzimlerini ve | iretme ve gergek yasama beceriler
diisincelerini paylasabilen, | gelistirmeleri saglanir.
ekip calismasi yapabilen, | 7.Ayrica matematigi basarili bir
matematikte 06z giliven duyabilen | sekilde &Frenerek eglenceli ve
ve matematide yonelik olumlu | keyifli bir yasam standardi
tutum gelistiren bireyler | olusturulur.
yetistirilmesi biyik dnem | 8.08rencilerin matematik dersi
tasimaktadir. ic¢in pozitif bir tutum
gelistirmeleri amaclanir.
(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)
Tablo 1’e gbdre Tirkiye’de “her gen¢ matematidi oJrenebilir”
ilkesi 1le matematik OJretiminde editim felsefesi “tam OJrenme
felsefesi” olarak temellendirilmistir. Matematik 0©OJretme slirecinde
islem bilgisinden cok kavramlarin ve matematiksel iliskilerin
kavratilmasi {lizerinde durulmustur. Matematiksel kavramlari zihninde
dogru sekillendirebilmenin O0grenmenin temel sarti oldugu
vurgulanmistir. OJrencilerin kesfedebilme, c¢odziim Uretebilme ve bu
¢bztmleri Dbirbirleri ile paylasabilmeleri ic¢in uygun ortamlarin
hazirlanmasi geregi vurgulanmistir. Matematigi ginlik hayatta
kullanabilen, problem c¢ozebilen, ekip c¢alismasi yapabilen, matematikte
0z gliven duyabilen ve matematie karsi olumlu tutum gelistiren
bireylerin yetistirilmesinin Dbluylik ©Onem tasididi Dbelirtilmistir.
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Aciklanan bu durumlar Tirkiye matematik OJretim programinda etkin

O0grenme, vyaratici dustUnme ve yapilandirmacilik vyaklasimlarina Onem
verildigini gostermektedir. Buna karsin Glney Kore programinin felsefi
yaklasimi incelendiginde timevarimci bir yaklasim oldugu

gdériilmektedir. OJrencinin matematik bilgileri ile nesneler ve olgular
arasinda 1iliskiler kurabilmesi gerektigi belirtilmektedir. Matematik
O0gretiminin, O0grenciyi toplumda edinecegi meslege hazirlamasi
gerektigi ve glunlik hayatta karsilasilan problemlere rasyonel c¢ozimler
iretebilir duruma getirmesi gerektidi {zerinde durulmustur. Bu durum
Gliney Kore’de matematik 0©gJretim felsefesinin vyansitici  disiinme
yaklasimina uygun bir yaklasim sergiledidini gdstermektedir.

5.2.2. Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Matematik Ogretim
Programlarinin Hedefler (Kazanimlar) Boyutu Ag¢isindan
Karsilastirilmasi (Comparison of the Goals of Mathematics
Teaching Curriculum in Turkey and South Korea)

Bu bolimde Tirkiye ve Gliney Kore’nin matematik O0gretim
programlarinin genel hedeflerine (kazanimlarina) yer verilmektedir. Bu
Boliimde her iki ilkenin matematik 6§retim programlarindan elde edilen
genel hedefler karsilastirmali olarak incelenerek elde edilebilecek
bulgulara yer verilecektir. Asadida verilen Tablo 2’ye gbre Tirkiye’de
matematik ©Jretim programi, O0grencilerin vyasamlarinda ve sonraki
editim asamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige ozgll bilgi,
beceri ve tutumlarin kazandirilmasini amaclamaktadir. OJretim programi
kavramsal ogrenmeyi, islemlerde akici olmayi, matematik bilgileriyle

iletisim kurmayi tesvik ederken, O0grencilerin matematige deger
vermelerine ve problem cOzme becerilerinin gelisimine vurgu
yapmaktadir.
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Turkey and South Korea)

Tablo 2. Turkiye ile Glney Kore’nin matematik Odretim programlarinin
genel hedefleri
(Table 2. The general goals of mathematics teaching curriculum in

GENEL HEDEFLER

TURKIYE

GUNEY KORE

1. Matematiksel kavramlari anlayabilecek,
bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu
kavram ve iliskileri gunlik hayatta ve
diger disiplinlerde kullanabilecektir.

2. Matematikle ilgili alanlarda ileri bir
egitim alabilmek ic¢in gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri
kazanabilecektir.

3. Problem ¢bdzme siirecinde kendi diisiince
ve akil yiritmelerini ifade
edebilecektir.

4. Matematiksel diistincelerini mantiklzi
bir sekilde acgiklamak ve paylasmak icin
matematiksel terminoloji ve dili dogru
kullanabilecektir.

5. Tahmin etme ve zihinden islem yapma
becerilerini etkin kullanabilecektir.

6. Problem c¢bézme stratejileri
gelistirebilecek ve bunlari ginlik
hayattaki problemlerin c¢dzimiinde
kullanabilecektir.

7. Kavramlari farkli temsil bicimleri ile
ifade edebilecektir.

8. Matematige yonelik olumlu tutum
gelistirebilecek, O6zgliven duyabilecektir.
9. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu
olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
10. Arastirma yapma, bilgi {iretme ve
kullanma becerilerini
gelistirebilecektir.

1. Temel matematik
bilgisi ve matematiksel
diisiinme becerisi
kazanma?2. Gindelik
hayattaki olaylari
matematiksel bakis
acisiyla inceleme,
temel kavramlarai,
prensipleri ve
kurallari edinme

3. Gercgek yasama dair
problemleri pratik bir
sekilde c¢o6zebilmek icin
matematiksel bakis
acisiyla disunme ve
iletisim kurma

4., Pozitif bir tutum
gelistirmek ic¢in
matematik ile ilgilenme
ve onun onemini
kavrama.

5. Sosyal ve dogal
olaylari matematiksel
yolla gbdzlemleyip
analiz ederek
matematiksel kavramlar
ve kurallari anlama.
6.Matematiksel iletisim
kurma ve sosyal ya da
dogal olaylarda
kullanma.

anlamlar olusturmalarina,

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

Ayrica Odrencilerin somut

deneyimler
soyutlama ve iliskilendirme yapmalarina Onem

yardimiyla matematiksel

vermektedir. Diger vyandan matematidi OJrenmek; temel kavram ve
becerilerin kazanilmasinin yanli sira matematikle ilgili distinmeyi,
problem ¢oézme stratejilerini kavramayili ve matematidin gergek yasamda
6nemli bir ara¢ olduunu fark etmeyi de icermektedir.

Gluney  Kore matematik 6fretim  programi da ayni sekilde
6grencilerin yasamlarinda gereksinim duyacaklari temel matematik
bilgisi ve matematiksel diisiinme becerisinin kazandirilmasini
ama¢lamaktadir. Gliney Kore matematik O§retim programinda, &drencilerin
gindelik hayattaki olaylara karsi matematiksel bakis acisiyla
disiinmeleri ve karsilastiklara problemleri pratik bir sekilde

¢cOzebilmeleri amac¢lanmaktir. Ayrica matematiksel kavramlari sosyal ve
dogal olaylarla iliskilendirip somutlastirmalarini amac¢lamaktadir.
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Tirkiye ile Giiney Kore’nin Matematik Ogretim

Programlarinin Igcerik Boyutu Ag¢isindan
Karsilastirilmasi (Comparison of the Contents of
Mathematics Teaching Curriculum in Turkey and South

Korea)

Bu bolumde Tlirkiye ile

Giney

Kore’nin matematik

programlarinin igerik boyutlarina yer verilmektedir.

Tablo 3.

Tirkiye ve Glney Kore’nin 1.

sinif matematik dersi 6Jretim

programlarinin icerik boyutu acisindan karsilastirilmasi
(Table 3. Comparison of the content of 1°° grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

TURKIYE

GUNEY KORE

Sayilar;

Dogal Sayilar

DoJal Sayilarla Toplama Islemi
DoJal Sayilarla Cikarma Islemi
Kesirler

Sayilar ve Islemler;

100e kadar sayilar

Basit sayilarla toplama ve
cikarma islemi

Iki basamakli sayilarla toplama
ve cikarma islemi

Geometri;

Sekiller;

Uzamsal (Durum-Yer, Dogrultu-Yon) Kati cisimlerin sekilleri
Tliskiler Diz sekillerin bigimleri
Geometrik Cisimler

Eslik

Oriinti ve Suslemeler

Olcme; Hesaplama;

Uzunluklari olcme Miktarlari kiyaslama
Paralarimiz Okuma zamani

Zamani 6lcme

Tartma

Veri; Olasilik ve Istatistik;
Tablo Nesneleri gruplandirma

Ortintli ve Problem Cozme;
Sistematik diizende oriintii kurma
Bir kurala gdre orunti kurma
100"e kadar numaralarla oOrintu
kurma

Bosluklari bulma

Cizerek, deneyerek vb. yollarla
problem c¢dzme

O0gretim

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

Tablo 3’e gdre 1. siniflarda Tirkiye’de wuygulanan matematik

6gretim programinda 4 OJgrenme alani varken, Gliney Kore’de
uygulanan 1. sinif matematik dersi O6fretim programinda 5 &Jrenme alani
bulunmaktadir. Tiurkiye 1. Sinif matematik dersi &Jretim programinda
“Weri” o6grenme alani, Gliney Kore 1. sinif matematik dersi 06dretim
programinda “Olasilik ve Istatistik” olarak yer almistir. “Orinti ve
Problem Cozme” Odrenme alani Glney Kore 1. sinif matematik dersi
O0gretim programinda yer almakta fakat Tiurkiye’de 1. sinif matematik
dersi &6Jretim programinda yer almamaktadir. Sayilar o6Jrenme alaninda
kesirler konusu sadece Turkiye’de 1. sinif matematik dersi OJretim
programinda yer almaktadir. Oriintii konusu Turkiye’de geometri &grenme

dersi

alaninda, Giney Kore 1. sinif matematik O6fretim programinda ise orunti
ve problem c¢dzme OJrenme alanindadir. Geometri odrenme alani icginde
bulunan wuzamsal iliskiler ve eslik sadece Tirkiye’de 1. sinif

matematik dersi 0Ogretim programinda yer almaktadir. Sayilar ve Olcme
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O0grenme alanlarinda yer alan alt Odrenme alanlari Dbirbirine genel
olarak benzer durumdadir.

Tablo 4. Tirkiye ve Gliney Kore’nin 2. sinif matematik dersi 6Jretim
programlarinin icerik boyutu acisindan karsilastirilmasi
(Table 4. Comparison of the content of 2" grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

TURKIYE GUNEY KORE
Sayilar; Sayilar ve Islemler;
Dogal Sayilar 1000"e kadar sayilar
DoJal Sayilarla Toplama Islemi Iki basamakli sayilarla toplama
DoJal Sayilarla Cikarma Islemi ve c¢ikarma islemi
Dogal sayilarla carpma islemi Uc basamakli sayilarla toplama
DoJal sayilarla bdlme islemi ve c¢ikarma islemi carpma
Kesirler Kesirleri anlama
Geometri; Sekiller;
Geometrik cisimler ve sekiller Temel diz sekiller
Simetri Kati sekillerin insasi
Ortintli ve siislemeler
Olcme; Hesaplama;
Uzunluklari olcme Saat ve zaman
Paralarimiz Uzunluk
Zamani Olcme Hesapli degerler
Tartma
Sivilari olcme
Veri; Olasi1lik ve Istatistik;
Nesne grafigi Grafik ve tablo olusturma
Tablo

Ortintli ve Problem Cozme;

Farkli degiskenler ic¢inde Orinti

kurma

Sayilari siraya koyma ve orinti

kurma

Carpim tablosunda oruntid kurma

Bilinmeyenleri bulma

Yapisal ifadeler kullanma

Temellendirme veya geri

donlislerde problem ¢dzme

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve
www.ncic.re.kr)

Tablo 4’e bakildiginda 2. siniflarda Tirkiye’de uygulanan matematik
dersi o©gretim programinda 4 OJrenme alani varken, Giliney Kore’de
uygulanan 1. sinif matematik dersi 6Jretim programinda 5 &6Jrenme alani
bulunmaktadir. Tablo 4’e gdre 2. siniflarda Gliney Kore matematik dersi
O0gretim programinin en belirgin farkliligi Orintdi ve problem ¢dzme
6grenme alaninin programda Ogrenme alani olarak yer almasidir. Tirkiye
2. sinif matematik &gretim programin da ise Orintid ve sislemeler
konusu alt Odrenme alani olarak yer almaktadir. Sayilar &gJrenme
alaninda Tirkiye 2. sinif matematik dersi 060Jretim programinda, Glney
Kore’den farkli olarak, carpma ve bdlme islemlerine yer verilmistir.
Geometri OJrenme alaninda 1ise simetri konusu Tirkiye’de 2. sinif
matematik dersi Odgretim programinda yer almakta fakat Glney Kore 2.
sinif matematik dersi OJretim programinda yer almamaktadir.
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Tablo 5. Tirkiye ve Glney Kore’nin 3. sinif matematik dersi &Jretim
programlarinin igerik boyutu ag¢isindan karsilastirilmasi
(Table 5. Comparison of the content of 3*® grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

TURKIYE GUNEY KORE
Sayilar; Sayilar ve Islemler;
Dogal Sayilar 10000’ ’7e kadar sayilar
DoJal Sayilarla Toplama Islemi Dort basamakli sayilarla toplama
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi ve cikarma islemi
Dogal sayilarla carpma islemi Carpma
Dodal sayilarla bdlme islemi Bolme
Kesirler Kesirli sayilar

Ondalik sayilar

Geometri; Sekiller;
Dizlem Acilar ve diz sekiller
Dogru Diiz bir seklin doéntsiimi
Nokta Dairenin bilesenleri
Ac1l
Ucgen, kare, dikddértgen ve cember
Simetri
Oriintil ve siuslemeler
Olcme; Hesaplama;
Uzunluklari olcme Zaman
Cevre Uzunluk
Alan Kapasite
Paralarimiz Agirlik
Zamani Olcme
Tartma
Sivilari olcme
Veri; Olasilik ve Istatistik;
Sekil grafigi Bilgiyi organize etme
Tablo Bilginin Ozellikleri

Oriintii ve Problem Cdzme;
Kurallara gdre farkli oOrtuntiler
dizayn etme

Tablolara dayali problem ¢dzme
(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

Tablo 5’e gdre 3. siniflarda iki Ulkenin matematik dersi O&§retim
programlarinda da, OJrenme ve problem ¢dzme OJrenme alani disinda
benzer &drenme alanlarina yer verildigi gorilmektedir. Fakat Tirkiye
de wuygulanan 3. sinif matematik dersi 0©OJretim programinda Gliney
Kore’de uygulanan 3. sinif matematik dersi &gJretim programina gdre
daha fazla alt &6drenme alanina yer verilmektedir.
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Tablo 6. Tirkiye ve Gliney Kore’nin 4. sinif matematik dersi &Jretim
programlarinin igerik boyutu acisindan karsilastirilmasi
(Table 6. Comparison of the content of 4% grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

TURKIYE GUNEY KORE
Sayilar; Sayilar ve Islemler;
Dogal Sayilar Bes basamakli sayilar
DoJal Sayilarla Toplama Islemi Dogal sayilarda dort temel
Dogal Sayilarla Cikarma Islemi aritmetik islemler
DoJal sayilarla carpma islemi Farkli kesirli ifadeler
DoJal sayilarla bdlme islemi Kesirlerde toplama ve c¢ikarma
Kesirler Ondalik kesirler
Kesirlerle toplama islemi Ondalik kesirlerde toplama ve
Kesirlerle c¢ikarma islemi ¢ikarma
Ondalik kesirler

Tablo 6. Tirkiye ve Gliney Kore’nin 4. sinif matematik dersi &6Jretim
programlarinin icerik boyutu agisindan karsilastirilmasi (devami)
(Table 6. Comparison of the content of 4 grade mathematics teaching

curriculum in Turkey and South Korea) (continued)
TURKIYE GUNEY KORE

Geometri; Sekiller;

Ac1l ve acg1l Olcisi Acilar ve ig¢gen tiirleri

Ucgen, kare ve dikddértgen Cokgenleri anlama

Geometrik cisimler

Simetri

Oriintil ve suslemeler

Olcme; Hesaplama;

Uzunluklari olcme A¢1i hesaplama

Cevre Diiz sekillerin parametresi

Alan Dikddértgen ve karenin alani

Zamani olcme Yuvarlama ve yaklasik defer verme

Tartma Sayilari tahmin etme

Sivilari olcme

Veri; Olasilik ve Istatistik;

Sttun grafigi Kesik ¢izgilerin grafikleri

Olasilik Uygun grafiklerden bilgi okuma
Oriinti ve Problem C&zme;
Sayilarla farkli oOruntuler kurma
Bir harf veya sembol yerindeki &rintiyl
tahmin etme
Sistematik dizayn yapma
Oriintt ve uygunluk
Mantiksal c¢cikarimlarla problemleri
cOzme
Problemin siirecini anlatarak problemi
cozme

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

Tablo 6’ya gore iki iUlkenin de 4. Sinif matematik dersi Odgretim

programlarinda buyik oranda benzer O0grenme alanlarina yer
verilmektedir, fakat alt o6grenme alanlarinda farkliliklar
gérilmektedir. Olcme O&Jrenme alaninda neredeyse tiim alt oOJrenme

alanlari farklidir. Guney Kore programinda problem ¢dzme, Ooruntd ve
geometriye daha fazla yer verilmistir.
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Tablo 7. Tirkiye ve Glney Kore’nin 5. sinif matematik dersi &Jretim
programlarinin igerik boyutu ag¢isindan karsilastirilmasi
(Table 7. Comparison of the content of 5% grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

Kesirlerle toplama
Kesirlerle c¢ikarma
Ondalik kesirlerle
Yuzdeler

islemi
islemi
toplama ve c¢ikarma

TURKIYE GUNEY KORE
Sayilar; .
Dogal Sayilar Sayilar ve Islemler;
DoJal Sayilarla Toplama Islemi Carpma ve bolme )
Do : . Sayilarda sadelestirme
ogal Sayilarla Cikarma Islemi i )
Dogal sayilarla carpma islemi Ondalik ve kesirli sayilar
Dogal sayilarla bolme islemi Farkli paydalarda toplama ve
. cikarma
Kesirler

Kesirlerde toplama ve
cikarma

Ondalik sayilarda carpma ve
bolme

Geometri;

Acilar

Alan olcme

Cember

Geometrik cisimler
Sivilari &lcgme
Hacmi 6lcme

ve hacim Olcme

Sekiller;

Dikddrtgen, paralelkenar ve
kipin ¢zellikleri

Eslik

Simetri

Tablo 7.

Tirkiye ve Glney Kore’nin 5.

sinif matematik dersi 6gretim

programlarinin icerik boyutu agisindan karsilastirilmasi (devami
(Table 7. Comparison of the content of 5 grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea) (continued)

Sivilari olcme
Hacmi Olcme

TURKIYE GUNEY KORE
Olcme; Hesaplama;
Uzunluklari olcme Dizglin sekillerin alan hesaplamasi
Cevre Farkli agirlik ve alan hesaplamalari
Alan
Zamani Olcme
Tartma

Veri;

Cizgi grafigi
Tablo ve sema
Aritmetik ortalama
Olasilik

Olasilik ve Istatistik;
Sembol kullanma
Ortalama

Oriinti ve Problem C&zme;

Oran ve oranti

Farkli yollardan bir problemi ¢dzme
Problemde verilen gereksiz bilgiyi ayirt
edebilme

Olasilik hesaplayarak problem cdzme

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr

Tablo 7’'ye gbre 1Ulkelerin 5. sinif matematik dersi OJgretim
programlarinda geometri ve Ol¢me OJrenme alanlarinda yer alan alt
O0grenme alanlari farklilik gOstermektedir. Ayrica problem ¢dzme ve
oran oranti konulari sadece Gliney Kore 5. sinif matematik &Jretim

programinda bulunmaktadir.
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Tablo 8. Tirkiye ve Gliney Kore’nin 6. sinif matematik dersi &Jretim
programlarinin igerik boyutu acisindan karsilastirilmasi
(Table 8. Comparison of the content of 6 grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

TURKIYE

GUNEY KORE

Sayilar;

Dogal Sayilarla Islemler
Carpanlar ve Katlar

Tam Sayilar

Sayilar ve Islemler;
Kesirlerde bdlme

Ondalik sayilarda bolme

Kesir ve ondaliklarda karisik

Kesirlerle Islemler hesaplama

Ondalik Go&sterim

Oran

Geometri; Sekiller;

Agilar Prizma ve piramidin o6zellikleri
Alan Olcme Silindir ve koninin o6zellikleri
Cember Farkli kati cisimler

Geometrik cisimler ve hacim

o0lcme

Sivilari olcme

Olcme; Hesaplama;

Uzunluklari o6lgme Dairenin pi dederine godre

Cevre hesaplanmasi

Alan Yizey ve alan

Zamani olcme Silindirin yiizey ve alani
Tartma

Sivilari &lcgme
Hacmi Olcme

Tablo 8. Tlirkiye ve Giiney Kore’nin 6.

sinif matematik dersi 6gretim

programlarinin icerik boyutu acisindan karsilastirilmasi (devami)
(Table 8. Comparison of the content of 6 grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea) (continued)
TURKIYE GUNEY KORE
Olasilik ve Istatistik;
Farkli grafikler (dairesel, diz vb.)
Durumsal sayilar ve olasilik

Veri;

Arastirma sorulari Uretme,
veri toplama ve diizenleme
Veri analizi

Cebir;

Cebirsel ifadeler

Oriintii ve Problem Cdzme;

Esitlikler

Oransal ifadeler

Devam eden oranlar

Dogrudan ve dolayli oranlar

Problem c¢ozme ydntemlerini karsilastirma
Bir problemdeki 8geleri dedistirerek
yeni problemler olusturma

Problem c¢ozme metotlarini dederlendirme
(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.Xkr)

Tablo 8’e gdre iki Ulkenin 6. sinif matematik dersi Odgretim
programlari arasinda benzer Odrenme alanlari mevcuttur fakat alt
O0grenmeleri alanlari buyik oranda farklilaik gostermektedir.
Tirkiye’nin 6. sinif matematik dersi &Jretim programina cebir OJrenme
alani eklenmistir. Cebir alani Gliney Kore 6. sinif matematik dersi
O0gretim programinda Ooruintidi ve problem c¢dzme O&Jrenme alani altinda
verilmektedir.
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Tablo 9.

Tirkiye ve Glney Kore’nin 7.

sinif matematik dersi O6gretim

programlarinin igerik boyutu acisindan karsilastirilmasi

(Table 9. Comparison of the content of 7 grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)
TURKIYE GUNEY KORE
Sayilar; Sayilar ve Islemler;

Tam sayilarla carpma ve
boéle islemleri

Rasyonel sayilar

Rasyonel sayilarla islemler
Oran ve oranti

Yuzdeler

Temel kavramlar

EBOB

EKOK

Ondalik sayilar ve iki basamakli
sayilar

Tam sayilar

Aritmetigin doért temel kurali
Rasyonel sayilar

Geometri ve Olcme;

Dogrular ve acilar
Cokgenler

Cember ve daire

Doniisim geometrisi
Cisimlerin farkli ydnlerden
gdriinimleri

Geometri;
Noktalar,
acilar
Bu kavramlar arasindaki iliskiler
Paralel cizgilerin Ozellikleri
Basit yapilar

Ucgen tanimi ve 6zellikleri
Cokgenin o6zellikleri,
Merkez aci ile ark arasindaki iliski
Sektorel alan

cizgiler, diiz sekiller ve

i¢ ve dis acilar

Daire ve diz bir ¢izgi arasindaki
konumsal iliski
Yiizeysel alan ve kati cisimlerin yilizeyi

Tablo 9.

Tirkiye ve Gliney Kore’nin 7.

sinif matematik dersi 6gretim

programlarinin icerik boyutu agisindan karsilastirilmasi (devami)
(Table 9. Comparison of the content of 7" grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea) (continued)

TURKIYE

GUNEY KORE

Fonksiyonlar;

Fonksiyon kavrami
Koordinatlara gdre siralama
Fonksiyonu tabloda gdsterme
Fonksiyon uygulamalari

Veri;
Arastirma sorulari Uretme,
veri toplama, diizenleme ve

Olasilik ve Istatistik;
Frekans tablolari
Histogramlar

Esitlik ve denklem
Dogrusal denklemler

yorumlama Cokgenlerin frekanslarinin belirlenmesi
Frekans tablosunun ortalamasi
Kimiilatif ve iliskisel frekans
belirlemeleri

Cebir; Degiskenler ve ifadeler;

Degiskenleri kullanma

ifade degerleri

Dogrusal ifadelerde toplama ve cikarma
Dogrusal esitlik

Esitliklerin o6zellikleri

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

Tablo 9’7a gbre 7. siniflarda Giliney Kore matematik dersi 6Jretim
programina ilk defa fonksiyon 0Ogrenme alani dahil edilmistir.
Tirkiye’nin 7. sinif matematik dersi 06gJretim programinda bu OoJrenme
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alani bulunmamaktadir. Ayrica bir Onceki editim kademelerinde yer alan

orintld ve problem ¢dzme OJrenme alaninin yerine de§iskenler ve
ifadeler 06grenme alani getirilmistir. Yine tablo 9’da ki verilere
bakildiginda benzer OJrenme alanlarina ragmen farkli alt oJrenme

alanlari bulunmaktadir. Tirkiye icin sayilar 6Jgrenme alaninda yer alan
oran-oranti alt O&Jrenme alani Gliney Kore 7. sinif matematik dersi
O0gretim programinda bir Onceki editim kademelerinde yer almistir.

Tablo 10. Tirkiye ve Giliney Kore’nin 8. sinif matematik dersi 6Jretim
programlarinin icerik boyutu acisindan karsilastirilmasi
(Table 10. Comparison of the content of 8™ grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea)

GUNEY KORE

Sayilar ve Islemler;

Tekrar eden ondalik sayilar

Rasyonel sayilar ve tekrar eden ondalik
sayilar arasindaki iliski

Yaklasik de§er, gercek deder ve hata
Yaklasik deger ifadeleri

Geometri;

Tanimlamalar ve ispatlama

Ucgen ve dikdértgenlerin &zellikleri
Seklilerin benzerlikleri

Benzer sekillerin Ozellikleri
Ucgenlerin o6zellikleri

Paralel dogrular arasindaki uzunluk
Ucgenin tepe noktasi teoremi

Benzer sekillerin alanlari

TURKIYE
Sayilar;
Carpanlar ve katlar
Uslii ifadeler
Karekokli ifadeler

Geometri ve Olcme;
Ucgenler

Donltistim geometrisi
Eslik ve benzerlik
Geometrik cisimler

Tablo 10. Turkiye ve Gliney Kore’nin 8. sinif matematik dersi ogretim
programlarinin icerik boyutu acisindan karsilastirilmasi (devami)
(Table 10. Comparison of the content of 8™ grade mathematics teaching
curriculum in Turkey and South Korea) (continued)

TURKIYE GUNEY KORE

Fonksiyonlar;
Dogrusal fonksiyon
Dogrusal fonksiyon
denklem arasindaki iliski
Dogrusal fonksiyon uygulamalari

grafikleri
ve 1ki bilinmeyenli

Veri;

Veri diizenleme,
degerlendirme ve yorumlama
Olasilik;

Basit olaylarin olma

Olasilik ve Istatistik;
Olasiligin temel o6zellikleri
Basit olasilik hesaplamalari

olasilig§1

Cebir; Degiskenler ve ifadeler;

Cebirsel ifadeler ve Ikinci dereceden denklemlerle toplama ve
Ozdeslikler cikarma

Dogrusal denklemler
Denklem sistemleri
Esitsizlikler

Orneklemenin kurallari
Polinomlarda carpma ve bdlme

Tki bilinmeyenli doJrusal ifadeler
Dogrusal esitliklerde benzetme
Esitsizliklerin ¢ozimi ve temel
6zellikleri

Dogrusal esitsizlikler

(Kaynak: http://ttkb.meb

.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)
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Tablo 10’a gdre iki {lkenin matematik &gJretim programlarinda
fonksiyon ©drenme alani farklilik gOstermektedir. Diger &Jrenme
alanlarinda ise farkli alt o6drenme alanlari bulunmaktadir.

Tablo 11. Gliney Kore 9. sinif matematik dersi 6Jretim programinin
icerik boyutu
(Table 11. The content dimension of 9™ grade mathematics teaching
curriculum in South Korea)
GUNEY KORE

Sayilar ve Islemler;

Karekokiin temel 0Ozellikleri

Irrasyonel sayilar

Sayl dogrusunda reel sayilarin siralanmasi

Reel sayilarda doéort islem

Geometri;

Cok ylzld cokgen teoremi

Trigonometrik ifadeler

Dairenin kiris ve teget Ozellikleri

Acilarin Ozellikleri

Daire ic¢inde belirlenen bir dikddrtgenin &zellikleri
Daire ve oran Ozellikleri

Fonksiyonlar;

ikinci dereceden fonksiyonlar

Tkinci dereceden fonksiyonlarin grafik 6zellikleri
Olasilik ve Istatistik;

Mod, medyan ve ortalama hesaplamalari

Varyans ve standart sapma

Degiskenler ve ifadeler;

Basit polinomlari formiillestirme

Ikinci dereceden esitlikler ve coziimleri

Ikinci derece esitliklerin uygulamalari
(Kaynak: www.ncic.re.kr)

Tablo 11’de Gluney Kore’de ilkokul ve ortaokul kademeleri 9 yil
devam ettigi ig¢in Tirkiye’den bir yil fazla temel e§itim aldiklara
gorilmektedir. Bu durum Glney Kore’de matematik konularinin daha uzun
zamana yayildigdini gdstermektedir.

5.2.4. Tiirkiye ile Giiney Kore’nin Matematik Ogretim
Programlarinin Ojrenme-Ofretme Metotlari Boyutu
Ag¢isindan Karsilastirilmasi (Comparison of the Teaching-
Learning Methods Dimensions of Mathematics Teaching
Curriculum in Turkey and South Korea)
Bu bolimde incelenen ilkelerin matematik 6gretiminde
kullandiklari Ogrenme-Ogretme metotlarina yer verilmektedir.
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Tablo 12.

(Table 12.

Tirkiye ve GlUney Kore’nin matematik OJretim programlarinin

O0grenme-0gretme metotlari boyutu acisindan karsilastirilmasi

Comparison of the teaching-learning methods dimensions of

mathematics teaching curriculum in Turkey and South Korea)

OGRETME METODLARTI

OGRENME -

TURKIYE

1. Ogrenci, 6Jrenme siirecinde etkin
katilimci olmalidir.

2. Ogrencinin sahip oldugu bilgi,
beceri ve disiinceler, yeni deneyim ve
durumlara anlam yiiklemek ig¢in
kullanilmalidar.

3. Ogrencilerin kazandiklari yeni
bilgileri, eski bilgilerle
iliskilendirerek yorumlamasi esas
alinmalidir.

4. Bir baska ifadeyle, &grencilerin
bireysel anlamalarini saglayabilecek
ortamlar olusturulmalidir.

5. Sinif ig¢i tartismalar, ortak
matematiksel dogrulari ve anlamlari
olusturmak i¢in kullanilmalidair.

6. Bu nedenle 6Jretmen, sinifa iyi
yapilandirilmis etkinlikler
planlayarak gelmelidir.

7. Ofretim Somut Deneyimlerle
Baslamalidair

8. Anlamli OFrenme amaclanmalidir
9. Ofrenciler matematik bilgileriyle
iletisim kurmalidir

10. Iliskilendirme 6nemsenmelidir
11. Ofrenci motivasyonu dikkate
alinmalidir

12. Teknoloji etkin kullanilmalidir
13. Is birligine dayali 8Jrenmeye
6nem verilmelidir

14. Islenisler uygun &gretim
asamalarina gore diizenlenmelidir

GUNEY KORE
1. Sinifta, o6grencilerin matematiksel
yeteneklerine bagli olarak, oJrenmeyi
kesfetme, bireysel 6grenme, betimleyici

O0gretim gibi farkli teknikler
kullanilmalidair.

2. Sinifta verilecek ydnergeler
hazirlanirken 6drencilerin anlama
yetenekleri ve konularin zorluk dereceleri
distiniilmelidir.

3. Sinif ig¢indeki yodnergeleri planladiktan
sonra daha disiik seviyede matematik
bilgisine sahip 6grenciler
siniflandirilmalil ve bu odrenciler igin
firsatlar arttirilmalidir.

4. Orencilere matematikle ilgili sorular
yoneltirken sunlara dikkat edilmeli:

a. Sorular OJrencilerin zeka ve deneyim
seviyelerine uygun olmali

b. EJer mimkiinse, ©6drencilerin yaratici
cevaplar vermelerini saglamak ig¢in agik
u¢lu sorular sorulmali

5. Matematik prensipleri ve kurallarini
6gretirken sunlara dikkat edilmeli:

a. Sosyal ve dogal unsurlar iceren farkli
materyaller kullanilmalz,

b. Yapilandirici aktivitelerle
63grencilerin kural ve prensipleri kendi
edinimleri saglanmalidir

6. Matematiksel diustinmeyi c¢esitlendirmek
i¢in sunlar yapilmali:

a. Cikarimlar ve analojiler &grencilerin
kendi edinimlerini kolaylastirir

b. Matematiksel faktdrleri analiz ederek
6grencilerin kendi diistincelerini
yansitmalari saglanmali

7. Matematiksel diisiinmeyi ¢esitlendirmek
i¢in sunlar yapilmalax:

a. Cikarimlar ve analojiler 6grencilerin
kendi edinimlerini kolaylastirir

b. Matematiksel faktérleri analiz ederek
6grencilerin kendi diistincelerini
yansitmalari saglanmali
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Tablo 12. Turkiye ve Glney Kore’nin matematik OJretim programlarinin
O0grenme-0gretme metotlari boyutu agisindan karsilastirilmasi (devami)
(Table 12. Comparison of the teaching-learning methods dimensions of

mathematics teaching curriculum in Turkey and South Korea) (continued)

TURKIYE GUNEY KORE

8. Matematige karsi pozitif bir tutum gelistirmek ic¢in;

a. Farkli matematiksel fenomenler kullanilarak matematigin Onemi

ve degeri anlatilmali,

b. Orencilerin ilgilerini arttirmak icin motivasyon ve ilgi

arttirici unsurlar kullanilmali

9. Matematiksel iletisim yetisini arttirmak ig¢in ise:

a. Sembol, tablo, grafik, terim gibi matematiksel ifadeler

izerinde durulmali ve bunlar uygun sekilde kullanilmali

b. Matematiksel ifadeler harf veya kelimelerle anlatilmali ve

gosterilmeli

c. Ogrencilerin fikirlerini matematiksel ifadeler kullanarak

belirtmeli saglanmali

10. Matematiksel problem ¢ézme yetisini arttirmak icgin;

a. Problemler matematik mifredatinin tim 6gelerini icermeli,

b. Ofrenciler matematiksel olmayan alanlarda da problem cézmeli

ve bunlari ¢dzerken de matematiksel ydntemler kullanmali,

c. OJrencilerin deneyim ve motivasyonlarina gdre yaratici

yollardan problemler ¢oziilmeli,

d. Problem ¢ozmede, siire¢ ve yontem birlikte verilmeli,

e. GUndelik hayattan problemler ¢oéziilirken de matematiksel

kavram, prensip ve kurallardan yararlanilmali

11. Yonerge verirken kullanilacak arag¢lar ig¢in sunlara dikkat

edilmeli:

a. Ogrenme ortamini cesitlendirmek icin farkli ve uygun araclar

kullanilmall

b. Ofrencilerin hesaplama yetenekleri sinirli kaldiginda

bilgisayar, hesap makinesi, egitimsel yazilimlar ve dider arac¢lar

kullanilmali ve bu arac¢larla kurallar ve problem c¢dzme ydntemleri

anlatilmall

12. Okullar her O6grencinin matematik seviyesine gdre siniflardan

olusmali. Farkli siniflar olusturulurken sunlara dikkat edilmeli;

a. Seviyelere ayrilmis siniflar kullanilmalzi,

b. Bu siniflarda, farkli matematik konulari kullanmak yerine ayni

konulari farkli yontemlerle anlatma yoluna gidilmelidir.

OGRENME-OGRETME METODALARI

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

ki ilkede de yapilandirmaci yaklasimin kullanilmasi ve
O0grencilerin sirece etkin katilimlarinin sadlanmasi amac¢lanmaktadir.
Tablo 12’ye gdre incelenen tlkelerin OJretme-0drenme metotlari genel
olarak birbirine benzemektedir. Ogrencilerin bireysel anlamalarini
saglayacak ortamlarin hazirlanmasi, bireysel 6grenme, 6grenmeyi
kesfetme, tartisma gibi farkli tekniklerin kullanilmasi gerektigi
belirtilmistir. OJrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerinin dikkate
alinmas1i ve anlama diizeylerine gbre Odgrencilere firsatlar verilmesi
gerekmektedir. OJretmenler sinifa programli bir sekilde gelmelidir.

Ogretimde somut deneyimler kullanilmali ve vyapilandirmaci

aktivitelerle 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulasmalara
saglanmalidir. Teknolojinin etkin olarak kullanilmasa
hedeflenmektedir. Ayrica O6grencilerin matematik bilgileriyle

matematiksel iletisim yetisi kazanmalari sadlanmalidir. OJrencilerin
matematige karsi pozitif tutum gelistirmeleri ig¢in matematigin Onemini
anlamalari saglanmali ve motivasyonlarini st diizeyde tutmak ic¢in
farkli teknikler kullanilmalidir.

Gliney Kore’de Tirkiye’den farkli olarak okullarda matematik
seviyelerine gore farkli siniflar olusturulmasi ve bu siniflarda ayni
konularin farkli yontemlerle anlatilmasi vurgulanmistir.
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degerlendirme
ilkelerin

Tirkiye ile Giiney Kore’nin Matematik Ogretim

Programlarinin Olg¢me-Dederlendirme Boyutu Ag¢isindan
Karsilastirilmasi (Comparison of Assessment and
Evaluation Dimensions of Mathematics Teaching Curriculum
in Turkey and South Korea)

Tirkiye ve Glney Kore matematik OgJretim programlarinin olcme ve

boyutlari
matematik

acisindan
O0gretimindeki
matematiksel bilginin 6lciilmesinde nelere dikkat edilecedi,

karsilastirilmasi
6lcme degerlendirme

vapilirken;

sinif ici

deJerlendirmelerde kullandiklari ydéntemler ve sinav tipleri gdz onlinde
bulundurulmustur.

Tablo 13.

Tirkiye ve Glney Kore’nin matematik 6Jretim programlarinin

O0lcme dederlendirme boyutu acisindan karsilastirilmasi

(Table 13.

Comparison of assessment and evaluation dimensions of

mathematics teaching curriculum in Turkey and South Korea)

OLCME DEGERLENDIRME BOYUTU ACISINDAN KARSILASTIRILMASI

TURKIYE

GUNEY KORE

1. Olcme ve deJerlendirme,
O6grenme-6gretme siirecinde
O0grencilerin basarilarini
saptamak, eksikliklerini
belirlemek, Ogretim
yontemlerinin etkinligini
anlamak, programin zayif ve
kuvvetli yanlarini ortaya
¢ikarmak gibi amaclarla
yapilir. Bu programda
degerlendirme, o&6Jrenme
sirecini destekler ve
O0grencinin gelisimini
izlemeyi amaclar.

2. Onceki 83renmelerin
sonraki OJrenmeleri
etkiledigi, eksik ya da
yanlis Odrenmelerin ise
sonraki Ogrenmeleri
engelledidi aciktir.
Orenmede yasanan bu
aksakliklardan haberdar
olmak ig¢in &§rencileri
yazi1li olarak sinamanin
yaninda tartisma, sunum,
deney, sergi, proje, gdzlem,
gorlisme, urun dosyasi, 0Oz
degerlendirme, akran
dederlendirme vb.
degerlendirme calismalari da
yapilmalidir.

1. Matematik dederlendirmesi
kullanisli bilissel ve deneyimsel
bilginin dederini 6lgmelidir. Bu
sekilde kullanisli metotlarda
6grenilebilir.

2. Matematik bilgisi
deferlendirilirken, &drencilerin
matematiksel bilgi seviyeleri
disiintilmeli ve miifredatta sunulan
belgeler dogrultusunda
dederlendirme yapilmalidir.

3. Degerlendirme, bilgilendirici,
6zetleyici, program dahilinde
matematik siniflarinda
gerceklestirilmelidir.

4. Formlar kullanilmadan yapilan
dederlendirilmelerden
kacinilmalidir. Yazili sinav,
gdzlem, gbrisme, bireysel
degerlendirme gibi farkla
dederlendirme teknikleriyle bu
degerlendirme
cesitlendirilmelidir.

5. Bilissel degerlendirme sadece
sonuc¢la dedil ayni zamanda sirecle
de ilgili olmalidir. Bunun ig¢in
sunlara dikkat edilmelidir:

a. Anlama yetenedi ve temel
prensip, kavram ve kurallarin
kullanimai,
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Tablo 13. Turkiye ve Glney Kore’nin matematik OJretim programlarinin
0lcme deferlendirme boyutu agisindan karsilastirilmasi (devami)
(Table 13. Comparison of assessment and evaluation dimensions of
mathematics teaching curriculum in Turkey and South Korea) (continued)

OLCME DEGERLENDIRME BOYUTU ACISINDAN

KARSILASTIRILMASI (DEVAMTI)

TURKIYE

GUNEY KORE

3. Olgcme ve deJerlendirme
calismalari bir plan dahilinde
yvapilmalidir.

4. Olcme ve deJerlendirme
sirecinde sorularain ve
gorevlerin kazanimlara ve sinif
diizeyine uygun olmasina dikkat
edilmelidir.

5. Ginlik yapilan calismalari
dederlendirmek ic¢cin matematik
ginlikleri, o&devleri,
alistirmalari, kisa sinavlari,
kontrol listeleri, 06z
degerlendirme ve akran
de§erlendirme yontemleri
kullanabilir.

6. Ofrencilerin matematik
dersindeki performanslarini
gercek anlamda dederlendirmek
icin edindikleri bilgileri
farkli alanlarda kullanmalarina
ve gercek yasama aktarmalarina
firsatlar verilmelidir.

7. Degerlendirme siirecinde
O6grencilerin kendi c¢ozim
yollarina, diusiincelerine,
bilgilerini uygulamalarina ve
kendi 6grenmelerine Onem
verilerek Ogrenci olumlu ydénde
motive edilmelidir.

b. Matematiksel unsurlari
anlama ve dodru kullanma,

c. Matematiksel bilgiyi
kullanma ve cikarimsal
islevleri,

d. Matematiksel dislnce ile
farkli problemlerdeki farklzi
durumlari c¢ozme,

e. Matematiksel analiz, gbdzlem
ve gindelik hayattan farkl:
durumlari organize etme
yetenegdgi,

f. Matematiksel diisiince ile
slire¢c ve sonuc¢ hakkinda
iletisim kurabilme.

6. Deferlendirme ydntemine gdre
6grencilerin hesap makinesi,
bilgisayar vb. Diger teknolojik
aletleri kullanmalarina izin
verilmelidir.

7. Degerlendirmede Odrencilerin
ilgi ve ihtiyac¢lari disiiniilmeli
ve bdylece matematige karsi
olumlu bir tutum gelistirilmesi
saglanmalidir.

eksikliklerini,

(Kaynak: http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx ve www.ncic.re.kr)

ise

olarak
araclarinin
Kore’de

Tablo 13'e gore

bilissel ve deneyimsel

6lcme degerlendirme
cesitliligine
6grencilerin

iki

kullanmalarina izin verilmektedir.

yetistirme
programlari o6zellikleri,
o0lcme
incelenmistir.

Turkiye’de
6gdretim programlarinin
tespit etmek amaciyla &lc¢me dederlendirme yapilmaktadir.
bilginin
kullanisli metotlarin {retilmesi amag¢lanmaktadir.
yaklasimlari
ilkede
degerlendirme

6grencilerin
zayif ve

basarilarini
kuvvetli vyanlarini
Guney Kore’de

ve bu dogrultuda
Iki {ilkenin de genel
birbirine benzerdir. Olcme
de Onem verilmektedir. Glney
esnasinda teknolojik araclar

O0lclilmesi

6. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Calismada Tirkiye ile Glney Kore’nin egitim sistemleri,
ilkokul-ortaokul
hedef,
acisindan
Bu bdlimde calismadan elde edilen bulgulardan c¢ikarilan

programlari ve
icerik,

dederlendirme boyutlara

6Jretmen
matematik O6gretim
O0grenme-0gretme metotlari ve
karsilastirmalzi olarak

sonuc¢clara ve Onerilere yer verilecektir.

6.1. Sonuglar (Conclusions)
Gliney Kore egitim sisteminin temel amaclari oOncl filozoflarzi
olan Hongiklngan’in idealini yansittidi diUsUnilmektedir. Tirk editim

sisteminin amaclari

ise Atatirk
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ifadesi bulunan Atatirk milliyet¢ciligine baglz bireyler
yetistirmektir. Diger genel amac¢lar 1ise iki {dlkede de benzer
sekildedir.

Iki {lkenin eJitim sistemlerinin ydnetim yapisi ve isleyisi de
benzer durumdadir.

PISA sinavlarina bilindigi gibi 15 vyas gurubu Odrenciler
katilmaktadir. Glney Koreli &Frenciler Tirkiye’ye gbre ilkokul ve
ortaokulu kapsayan temel egitimi 1 yil fazla almaktadirlar. Buna gdre
temel egitimde verilen matematik dersi 6Jretim programini Tirkiye’deki
Ogrenciler 8 yilda alirken, Gliiney Koreli 0©grenciler 9 yilda
almaktadir. Bu da konulari daha 1iyi kavrayip analiz etmelerini
saglayabilir.

Tirkiye wve Gliney Kore’de matematik dersi ic¢in ayrilan zamana
baki1ldiginda, 1ilk ve ortaokul kademeleri icin Tirkiye’de matematik
dersi icin okullarda daha fazla =zaman ayirilmaktadir. Fakat Gliney
Kore’de Tirkiye’ye gdre ilkokul kademesinde matematige c¢ok daha fazla
zaman ayrilmaktadir. Bu durum Gliney Koreli &Jrencilerin daha iyi bir
temel matematik bilgisine sahip olmalarini sadlayabilir. Glney Kore’de
okullar 187 gin aciktir ve Odrenciler bes tam giin ve bir yarim gln
okula gitmektedirler. Tiurkiye’de ise okullar 180 glin aciktir ve
haftada 5 gin ders verilmektedir. Gliney Koreli ogrenciler okulda 1 gin
uzak kalmakta iken, Tirkiye’deki Ogrenciler 2 giin uzak kalmaktadirlar.
Bu durum Tirkiye’de ki ©&grencilerin derslere karsi olumsuz tutum
sergilemelerini ve motivasyonlarinin diismesine neden olabilir.

Gluney Kore’nin ekonomik anlamda daha yiksek refah diizeyine sahip
oldugu gorilmektedir. EJitim biitgcesine GSYH ig¢inde ayrilan paylara
baktigimizda Gliney Kore’nin Tirkiye’ye gbre daha iyi oldudunu
sdyleyebiliriz (Altundemir, 2008:54). Buna gobre Giliney Kore’de egitim
imk&nlarin daha genis oldudu ig¢in egitimde basariyi yakalayabilmeleri
adina bu durumun o6nemli oldudu ortaya c¢ikmaktadir.

Ulkelerin o6gretmen yetistirme politikalarina bakildiginda benzer
durumlar goOrilmektedir. Fakat Giney Kore’de devlet kurumlarainda
6gretmenlik vyapabilmek ig¢in vyapilan sinavla Tirkiye’de vyapilan sinav
birbirinden farklidir. Gliney Kore’de &Jretmenlere bu sinavda genel
egitim derslerinin vyaninda, alanlariyla ilgili ac¢ik wug¢lu sorular
sorulmakta ve gdrisme yapilmaktadir. Bu sekilde &Jretmenlik mesledine
uygun kisilerin secilmesi daha uygun olabilir. Ayrica Glney Kore’de
O0gretmenlere verilen statii ve O6Jretmenlerin gelir durumlarinin
Tirkiye’ye godre yiksek olmasi editim-6gretimde kaliteyi arttirabilir.
Bu durumda bir tlkenin egitimdeki wve PISA’daki basarilarinin arkasinda
ki en bluylk etmelerin “o6§retmen yetistirme politikalari ve Odretmenin
toplumdaki yeri” oldugunu sOyleyebiliriz.

Tirkiye’nin matematik &dretim programinin genel Ozelliklerine
bakildiginda tam Odrenme modelinin ve vyapilandirmaciligin temel
alindigi, Glney Kore matematik Ogretim programinda ise tumevarimci
yaklasim oldugu gorilmektedir. Gliney Kore matematik &6Jretim programini
amac¢larina baktigimizda matematiksel distinme becerisinin
kazanilmasini, bu becerilerin glindelik hayata aktarilmasini ve
matematigin her alanda kullanilmasini amac¢lamaktadir. Gliney Kore
matematik 6gretim programi amaglara uygun olacak sekilde
hazirlanmistir. Tlrkiye matematik 0OJretim programinin amac¢clari da
benzer sekildedir fakat programda problem cozme becerilerinin
kazandirilmasi i¢in bu konuya daha fazla yer ayirmasi matematik
basarisini arttirabilir.

Icerik boyutu bakimindan 6Jretim programlari incelendidinde her
iki dlkede de, icerik dizenlemesi sarmal programlama yaklasimina gdre
yapilmistir. Genel olarak bakildiginda her iki tlkede de ilkokul ve
ortaokulda verilen matematik konulari Dbenzerdir. Fakat konularin
yillara gore konularin dagilimi farklilik gOstermektedir. Gliney Kore
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ilkokul matematik O&Jretim programinda bes temel O©Jrenme alani
bulunmaktadir. Bunlar; Sayilar ve islemler, Sekiller, Hesaplama,
Olasilik ve 1Istatistik ile Oriintii ve Problem (Cdzme alanlaridir.
Tirkiye ilkokul matematik oOJretim programinda ise dort temel O&Jrenme
alani vardir. Bunlar Sayilar, Geometri, Olcme, Veri Ogrenme
alanlaridir. Veri Ogrenme alani 1ile olasilik ve istatistik OJrenme
alani birbirine benzerdir. Gliney Kore’nin ilkokul programinda bulunan
“Oriintii ve Problem Cdzme” &Jrenme alani Tirkiye’de diJer o6Jrenme
alanlarinin icinde alt 6grenme alani olarak verilmektedir.

Gliiney Kore ortaokul matematik ©6gretim programinda “Sayilar ve
Islemler, Geometri, Fonksiyonlar, Olasilik ve Istatistik, Degiskenler
ve 1Ifadeler” olmak fiizere bes temel &Jrenme alani bulunmaktadir.
Tirkiye ortaokul matematik &gretim programinda ise “Sayilar, Geometri
ve Olcme, Veri” her kademede, 6. siniftan itibaren “Cebir” ve sadece
8. sinifta olmak lzere “0lasilik” OJrenme alanlari bulunmaktadir.
Fonksiyonlar konusu Gliney Kore matematik O0gretim programinda
bulunmakta iken Turkiye’de ilkokul vya da ortaokulda verilmedigi
sonucuna varilmistir. Zorunlu editim boyunca verilen matematik alt
6grenme alanlari bakimindan Tirkiye matematik Odretim programinda 126,
Gliney Kore matematik ©ogJretim programinda 174 alt &Jrenme alani
bulundugu gorilmistir.

Giney Kore 1ilkokul matematik Ogretim programinda genel olarak
dikkat c¢eken problem c¢dzme ve Oriintii konularina her kademede Tirkiye
matematik Odgretim programina gdre daha fazla yer verilmesidir. Daha 1.
siniftan itibaren problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi, yeni
problemler kurma, problem ¢b6zme metotlari gibi alt Ofrenmeler
programda genis yer Dbulmustur. Ortaokulda ise Tlirkiye matematik
6dretim programinda cebir konulari daha yiizeysel ele alinirken Giliney
Kore’de genis bir sekilde matematik 6gretim  programinda yer
almaktadir. Matematik bir nevi denklem kurabilme ve c¢dbzebilme
becerisidir diyebiliriz. Yapilan arastirmalarda, Dede ve Yaman (2006),
“Problem ¢bzme genel olarak matematidin kendisidir. Bu nedenle problem
¢cbzme matematik programinin merkez kavrami noktasindadir” demektedir.
Altun (2000), “Problem c¢ozmenin sadece sonu¢ bulmak olmadigini bir
siire¢ oldugunu” sdylemistir. Bu durumda Gliney Koreli &drencilerin Tirk
O0grencilere gbre daha iyi problem ¢dzme ve denklem kurma-¢dzme
becerileri edindigi diisiintilebilir. Bu durumda, Gliney Kore’nin
PISA’daki basarisinin ardindaki sirlarindan birisinin de icerik boyutu
acisindan matematik OJretim programlarini karsilastirdigimizda ortaya
¢ikmaktadir. Matematigi hayatla Dbirlestiren, vyasaminda matematige
karsi olumlu bir tutum kazandiran bireylerin PISA’da daha basarili
oldugu soylenebilir.

Her 1iki {lkede de 0&gretme-0dretme metotlarinda yapilandirmaci
yaklasim etkindir. Ogrencinin slirece aktif olarak katilimi, bilgiyi
kesfetme, tartisma gibi teknikler kullanilmaktadir. Gliney Kore’de
Tirkiye’den farkli olarak okullarda matematik seviyelerine gdre farkli
siniflar olusturulmasi ve bu siniflarda ayni konularin farkla
yontemlerle anlatilmasi durumu vardir. Tirkiye’de ise bu durum yer yer
dershaneler ve ya 6zel kurumlarda uygulanabilmektedir.

Tki {ilke programinda belirtilen olcme deJerlendirme ©&lciitleri
buytik oranda O&rtiistigi gdrilmektedir. Olcme deJerlendirme amaclari
acisindan Tirkiye’de Odrencilerin basarilarini ve eksikliklerini,
O0gretim programlarinin zayif ve kuvvetli yanlarini tespit etmek, Gliney
Kore’de ise bilissel ve deneyimsel bilginin &lc¢ilmesi ve bu dogrultuda
kullanisli metotlarin iretilmesi amag¢lanmaktadir. Ayrica Glney Kore’de
O0grencilerin dederlendirme esnasinda teknolojik araclar kullanima izin
verilmektedir.
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6.2. Oneriler (Recommendations)

Bu c¢alismada ilkokul ve ortaokul programlari birlikte incelenmis
ve konu genisligi Dbakimindan detaylara girilememistir. Bu acidan
ilkokul vya da ortaokul matematik o6Jretim programlari ayri ayri
derinlemesine incelenebilir.

Matematik editimi alaninda basarila olan diger {lkelerin
matematik O0gretim programlari lzerine calismalar yapilabilir.

Genel olarak sonuclara Dbakildiginda Tirkiye’nin matematikte
basariyil yakalayabilmesi icin editim kademelerinin programlarinda yeni
diizenlemeler vyapmasi, konu dadilimlarinin dizenlemesi ve matematige
ayrilan zamanin siniflara gdre tekrar diizenlenmesi gerekebilir. Ayrica
Ogretmen yetistirme politikamizi ve OJretmenlerin sosyo-ekonomik maddi
ve manevi durumlarinin iyilestirilmesi Onerilebilir.

NOT (NOTICE)
Bu calisma, Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde 22. Ulusal
Egitim Bilimleri Kurultayi’nda s&zld bildiri olarak sunulmustur.
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