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5E MODELININ ‘MUZIKSEL ALGI VE BILGILENME’ ALANINDA AKADEMIK BASARI VE
KALICILIGA ETKISI

OZET

Bu calismada, 5E modelinin, ilkédgretim 7. Sinif OJrencilerinin
mizik dersinde ‘miiziksel algi ve bilgilenme’ 0&Jrenme alanina iliskin
akademik Dbasari wve kalicilik (8drenilenleri hatirlama) dizeyleri
{izerindeki etkisi arastirilmistir. Bu amacla arastirmada, on test -
son test kontrol gruplu yari deneysel model kullanilmistair.
Arastirmada Ilk&égretim Miizik Dersi OJretim Programi’nin 7. sinif mizik
dersinde yer alan ‘Miizikte Dizileri Ofreniyorum’ konusu ve kazanimlari
dogrultusunda U¢ hafta slren Dbir uygulama vyapilmistir. Uygulama
stirecinde deney grubunda dersler 5E modeline gbre arastirmaci
tarafindan gelistirilen etkinliklerle, kontrol grubunda ise Ilké6Jretim
2006 Miizik Ofretim Programi OJretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan
6gretim yontem ve teknikleri ile iglenmistir. Arastirma sonug¢larina
gbre B5E modelinin wuygulandidi deney grubu O&drencilerinin akademik
basari wve kalicilik dizeylerinin, mevcut 6§retim yodntemlerinin
kullanildigi kontrol grubu Odrencilerine godre daha vyiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miizik E§itimi, Miiziksel Kavramlar, Miziksel

Algi, 5E Modeli, Yapilandirmaci OJrenme
Yaklasimi, Kalici OJrenme

THE IMPACT OF THE 5E MODEL ON THE ACADEMIC SUCCESS AND RETENTION IN
THE FIELD OF ‘MUSICAL PERCEPTION AND INFORMATION’

ABSTRACT

In this study, the impact of 5E model on the 7™ grade students’
academic success and retention of knowledge in the field of ‘musical
perception and information’ are investigated. To this end, this
research employed semi-experimental design with pretest-posttest
control group. In the study, a three-week practice was followed in
consistent with the topic “I am learning the major, minor scales and
Turkish modes in music” and the gaining of the 7th grade music lesson
in the Primary School Music Lesson Educational Curriculum. During the
practice, the lessons for the experimental group were taught using the
activities developed by the researcher according to the 5E model,
whereas the lessons for the control group were presented using the
teaching methods stated in the 2006 Teacher Guide of Music Teaching
Curriculum. Considering the results of the tests implemented, it was
found that the 1levels of academic achievement and retention were
higher for the students of experimental group taught with 5E model
than for the students of control group for whom the current teaching
methods were used.
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1. GirRis (INTRODUCTION)

Cumhuriyetin kurulusundan gintmiize uzanan sirecte farkli yillarda
degisime udrayan i1lkogretim mizik dersi 6Jretim programi, son olarak
2006 vyilinda vyapilandirmaci OoJrenme yaklasimina gdre hazirlanmis ve
MEB Ilk&§retim Genel Midiirlii§iince teskil edilen Miizik Ozel Ihtisas
Komisyonu tarafindan gelistirilerek 2007-2008 68retim yilinda
yurtrlige konulmustur [1]. “Programin yani sira; yeni &6§retim anlayisi
1s1dinda ve yapilandirmaci anlayis dogrultusunda, O©ogretmen kilavuz ve
O6grenci calisma kitaplari da hazirlanmis ve 1ilkéJretim miizik dersi
O0gretiminin hizmetine sunulmustur” [2].

I1kégretim miizik dersi &Jretim programi, “Dinleme-Calma-Séyleme”,
“Miziksel Algi ve Bilgilenme”, “Miuziksel Yaraticilik” wve “Miuzik
Kiltiri” adi altinda dort temel o6Jrenme alani {zerinde vyapisalci
anlayisla Dbicimlendirilmis ve kazanimlar bu o6drenme alanlariyla
kenetli olarak olusturulmaya calisilmistir [3].

Oretim programlarinin tasarlandiklari halleriyle uygulamadaki
géruntimleri arasinda farklar olabilmektedir. OJretim programlarinin
gercek yasamdaki gOriiniimlerini ortaya koymak i¢in alan arastirmalarina
ihtiya¢ duyulmaktadir. Davranis¢i o6gretim modelini terk ederek
yapilandirmaci OJretim modeline gdre sekillendirilen 2006 Mizik Dersi
Oretim programi ylirirlige girdigi tarihten itibaren programin
isleyisine yonelik c¢esitli arastirmalar ortaya konmustur. Bu amacla
yapilan arastirmalar incelendidinde vyapilandirmaci anlayisa gdre
yenilenen ‘2006 I1k6§retim  Miizik Dersi OFretim Programi’nin
uygulanmasinda ¢esitli sorunlar oldugu goriilmektedir. Demirci’ye [4]
gbre, mizik Ogretmenlerinin %95’1 programin uygulanmasiyla ilgili
sorunlar vyasadigdini, $75"1i ©OJretmen kilavuz kitabinda yer alan
etkinlikleri siniflarinda uygulayamadiklarini belirtmistir. Sader [5]

arastirmasinda, geleneksel miziklerimize ait konularin kazanima
dontismesinde eksikler vyasandidini ve programda yer alan konularin
uygulamayla desteklenmesi yolu ile kazanima donlistiriilmesinin
saglanmasini Onermistir. Satir [6], vyapilandirmaci vyaklasima goOre

yenilenen 1ilkdégretim oOdrenci c¢alisma kitaplarinda yer alan c¢ocuk
sarkilarinin ¢odgunda o6grencilerin miiziksel, dilsel, bilissel/kavramsal
ve duyussal gelisimini timilyle etkileyecek ve harekete gegirecek
0gelere rastlanilmadigini ifade etmistir. Satir’a [6] gbre “.mlizik
ders kitaplarinin ve i¢inde yer alan sarkilarain, O6drencilerin
gelisimini destekleyen nitelikleri bttincil bir vaklasimla
isletemedigi gorilmektedir”

Gok ve Tufan [7], 1ilkogretim 2006 mizik dersi odretim programina
iliskin miizik O0gretmenlerinin gorislerini ortaya koyduklara
calismalarinda yenilenen miizik Odretim programinin aksayan yodnleriyle
ilgili degerlendirmelerde bulunmuslardir. Arastirma sonuc¢larina gdre;
“miizik ders kitabinin eksikligi, programin o&dretmenler tarafindan
yeterince anlasilamamasi, O6gretmen kilavuz ve 6grenci calisma
kitaplarindaki etkinliklerin yeterince etkili olmayisai, sarki
dagarinin yeterli bulunmamasai, programda miiziksel etkinliklerin
istenilen diizeyde olmayisi, programin haftalik miizik ders saatlerine
uygun olmayisi ve programin her okulun fiziki ve bélgesel
farkliliklarina uygun olmayisi” gibi kategoriler dikkat cekmektedir.

Gok ve Tufan’in [7] ayni arastirmasinda, yenilenen
programda ‘miiziksel algil ve bilgilenme’ Ogrenme alanina iliskin
kazanimlari o&grencilerin gerceklestirme dizeylerine yonelik mizik
dgretmenlerinin %58’1 olumsuz ydnde gdriis belirtmislerdir. Ilkégretim
2006 mizik Odretim programinin ‘miiziksel algi ve bilgilenme’ OJrenme
alanina iliskin kazanimlari Odrencilerin gerceklestirme dizeylerine
yonelik miizik &Jretmenlerinin olumsuz dederlendirmelerinde frekans
sayilari gdz Onine alindidinda; “muziksel algi ve bilgilenme OJrenme
alanina iliskin konularin kapsamli olmamasi, OJretmen kilavuz kitabi
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ve o0grenci calisma kitaplarinda bu alana iliskin yer alan
etkinliklerin kullanisli Dbulunmamasi ve Dbu alana 1iliskin kazanim
sayisinin yeterli olmamasi” gibi kategoriler dikkat c¢ekmektedir. Ayni
arastirma sonuclarina gdre, 2006 1l1ké6Jretim miizik dersi Ogretim
programinin, O&grencilerin baslica miiziksel sembol, terim ve kavramlari
kazanima doénlstirme durumlari {Uzerindeki etkisine yonelik mizik
O0gretmenlerinin %60’1 olumsuz yonde goris belirtmislerdir. Bu durum
yenilenen 1lkogretim milzik dersi o6Jdretim programinin yapilandirmaci
O0grenme anlayisina gore gekillenmesine karsin, oOdrencilerin miizik
dersinde o6zellikle soyut veya kavramsal 6zelligi olan bilgileri tam
olarak yapilandiramadiklarini gdstermektedir.

Yenilenen Ilk&§retim Miizik Dersi &Jretim programiyla 1ilgili
literatiirde ulasilan kaynaklar incelendiginde, davranisci Ogretim
modelinin terk edildigi, fakat yerine konulan yapilandirmaci ©&Jretim
modelinin de Ogretmenler tarafindan tam olarak anlasilamadigil
disiinilmektedir. Yapilandirmaci OFrenme kuramina dayalili bir mizik
d§retiminin basariya ulasmasi icin OJretmen Kilavuz Kitabi ile OJrenci
Calisma Kitaplari’nda yer alan etkinliklerin titizlikle incelenmesi
gereklidir. Dort  farkli Odrenme alani {dzerine oturtulan miizik
dersinde, ©ozellikle ‘miiziksel algi ve bilgilenme’ OJrenme alanina
iliskin kazanimlarda ©Odrencilerin vyasadiklari OFrenme glc¢likleri
dikkate alindiginda, 2006 Mizik Dersi Ogretim programinin
yapilandirmaci c¢ergevesine karsin, Ogrencilerin soyut ve kavramsal
6zellikteki konularda O6grenme giligliiklerinin devam ettigi sdylenebilir.
Miizik dersi OJretim programinin birer parcasi durumunda olan ‘Mizik
Dersi OJretmen Kilavuz Kitaplari ile Orenci Calisma Kitaplari’nda yer
alan etkinliklerin O0grencilerin akademik basarilari acisindan
etkililigini ©lc¢me gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu alanda yapilan
arastirmalar, programin aksayan yodnleriyle ilgili degerlendirmelerde
bulunma olanagi sunarken, ayni zamanda yapilandirmaci 6gretim
modelinin mizik dersinde uygulamadaki gorinimiyle 1ilgili de bilgi
sunacaktir. Cinkl yapilandirmacilik; Ogretimle ilgili bir kuram degil,
bilgi ve Ogrenme ile 1ilgili bir kuramdir. Yapilandirmacilik, bilgiyi
temelden kurmaya dayanir. Baslangigta &gJrenenlerin bilgiyi nasil
6grendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismis, zamanla OJrenenlerin
bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir kuram haline donismiistir
[8]. Egitim bilimleri alaninda yapilandirmaci yaklasimla ilgili son
yillarda yapilan arastirmalar, yapilandirmaci yaklasimin; Odrencilerin
aktif oldugu ve bilgiyi zihinlerinde vyapilandirmalarini saglayacak
yeni Ofretim stratejileri ile desteklenerek uygulanmasi gerektigini
gbstermektedir. 5E OJretim Modeli, yapilandirmaci OJrenme yaklasiminda
kullanilan etkili Odretim yodntemlerinden biridir.

58 Ogretim Modeli, 1967 yilinda Karplus ve Their tarafindan

ortavya konan ‘0grenme Halkasi Modeli’nin gelistirilmesi ile
olusturulmus bir modeldir. 5E Oretim modeli ‘giris, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme’ basamaklarindan

olusmaktadir. 5E Modelinde 1‘Giris’ asamasi OJdrencilerin kavramlarla
ilgili zihinsel dengesizlikler yasadidi bir asamadir. Giris asamasinda
harekete gecirilen =zihinsel aktiviteler, Odrencinin kesif asamasina
gec¢mesine olanak saglar [9]. ‘Kesfetme’ asamasinda OJrenciler aktif
olarak katildiklari somut deneyimler ile Dbilgiyi vyapilandirairlar.
Giris asamasinda Usti Ortild olarak sezdirilen kavramlar, kesif
asamasinda uygulanarak gercek vyasam deneyimlerine donistrler [9].
‘Aciklama’ asamasi Ogretmenin OgJrencilerin deneyimlerini bir araya
getirmelerinde, bulduklari sonuclari aciklamada ve yeni kavramlar
olusturmalarinda temel bilgi diizeyinde aciklamalarda bulundugdu

basamaktir. Aciklama  basamadzi, 6gretmen tarafindan  Odgrencilerin
gdzlemleri kullanilarak; konuyla ilgili bilimsel kelimelerin,
kavramlarin sunuldugu ve ac¢iklandigi asamadir [10]. ‘Derinlestirme’
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asamasl bazi kaynaklarda derinlestirme-gelistirme asamasi olarak da
yer almaktadir. Derinlestirme asamasinda OJrenciler daha Onceki
asamalarda elde ettikleri bilgileri veya problem c¢dzme yaklasimlarini
yeni olaylara, problemlere ve glnlik hayata uyarlarlar. Derinlestirme
asamasi Ogrencilere, 6nceki bilgi ve deneyimlerinin 1s1ginda
bilgilerini daha da derinlestirerek karsilasilan vyeni problemleri
¢cOzmeleri icin bir zemin hazirlamalidir [11]. ‘DeJerlendirme’ asamasi,
5E modelinin son asamasi olmakla birlikte; bu asamanin dider tim
siireclerde kullanildiga durumlar da soz konusudur. Olcme ve
dederlendirme, 5E modelinin her asamasinda 6grencilerin kendi
gelisimlerini sergilemeleri ic¢in ise kosulabilir.

Gegen son 40 vyilda 6zellikle fen bilimleri alaninda yapilan
arastirmalar, bu editim vyaklasiminin ©&gJrencilerin vyeni kavramlari

zihinlerinde somutlastirabilmelerinde ve kalici o6grenme
saglayabilmelerinde etkili oldugunu gbstermistir. 5E Modelinin
asamalari, O&Jrencileri somut deneyimlere yOneltmekte ve bu somut
deneyimler onlarin vyeni fikirler {UUretmesini saglamaktadir”[12]. O5E

6gretim modeline gdre tasarlanan bir OJrenme modeli ile 0OdJrencilerin
miizikal kavramlari vyapilandirmalari sadlanabilir ve 0OJrendiklerini
hatirlama diizeyleri arttirilabilir. 5E O6dretim modeli, yapilandirmaci
yaklasimin miizik dersinde somut bir sekilde hayat bulmasi i¢in etkili
bir ara¢ olarak kullanilabilir. O5E modeli ile dislenen bir mizik
dersinde ogrencilerin kavramsal o&Jrenme diizeyleri artabilir wve derse
yonelik tutumlari olumlu ydnde gelisebilir.

1.1. Problem (Problem)

Yukarida ele alinan kavramsal c¢erceveden hareketle, arastirmanin
problem cimlesi “Ilk&gretim 7. Sinif mizik dersinde 5E Modelinin
uygulandigi ogrencilerle, ilkogretim 2006 milzik dersi &6Jretim programi
6gretmen kilavuz kitabinda vyer alan 0OJretim vydntem ve tekniklerin
uygulandidi oOdrenciler arasinda akademik basari ve kalicilik diizeyleri
acisindan anlamli bir fark var midir?” biciminde diizenlenmistir.

1.2. Alt Problemler (Sub Problems)

e Deneysel calismanin yiriitiildigt her iki okulda, 5E Modeline gore
olusturulan miizik Ofretim etkinliklerinin wuygulandigdi deney
grubu 6grencileri ile &Jretmen kilavuz kitabinda yer alan ydntem
ve etkinliklerin uygulandigi kontrol grubu  ©6drencilerinin
deneysel islem Oncesi, ©n test basari puanlari arasinda anlamlzi
bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ofrencilerin uygulama
sonunda yapilan son test basari puanlari arasinda anlamli Dbir
fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ©&drencilerin kalicilik
testi basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &drencilerin on test, son
test ve kalicilik testi basari puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinda yer alan &drencilerin on test, son
test ve kalicilik testi miiziksel isitme Dboliimi basari puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Yapilan bu arastirmada, mizik egitiminde kavramsal acgidan
zenginlik gdsteren ‘miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusu secilmistir.
‘Miizikte Dizileri OJreniyorum ’konusunun seciminde, konunun ‘miiziksel
alglr ve bilgilenme’ Odrenme alani icinde yer almasi asil etmen
olmustur. Miizikte Dizileri Ogreniyorum konusu ‘aralik, dizi, majoér,
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mindr, tonalite, makam, makam dizisi’ gibi bircok kavrami
barindirmaktadir. Bu durum da konu sec¢iminde etkili olmustur.
I1ké§retim miizik dersi ©&retim programi incelendiginde, ‘miizikte
Dizileri Odreniyorum’ konusunun hem terminolojik hem de kavramsal
acidan diger konulara kiyasla daha soyut bir orintiyli icerdigi
gorilmektedir. Ayrica 1lkégretim kurumlarinda gdrev vyapan mizik
O0gretmenlerinin gorisleri de; miziksel algir ve bilgilenme &Jrenme
alani icerisinde yer alan ‘Mizikte Dizileri Tanir’ kazaniminin, kalici
O0grenmenin genellikle gerceklestirilemedidi =zor bir kazanim oldudunu
desteklemektedir [7]. 5E 6grenme modeline gbre gelistirilen
etkinliklerin, O0grencilerin kavramsal 6§renmelerini arttirma
izerindeki etkisi farkli disiplinlerde yapilan uygulamali arastirmalar
ile ortaya konmustur. Ancak miizik editiminde, yapilandirmaci &Jrenme
kuramina gbre gelistirilen miizik OJretim programinin ne tir o6Jretim
stratejileri 1ile daha verimli olabilecedi sorunsalinin arastirildigi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirma, alaninda &nci
bir c¢alisma olmasi ve daha sonra yapilacak c¢alismalara 1s1ik tutmasi
agisindan o6nemli gdrilmektedir.

2.1. GCalismanin Amaci (Research Aim)

Bu calismanin amaci, miizik dersinde 5E modeline gore
gelistirilen Ogretim etkinliklerinin; O0grencilerin akademik basarzi
diizeyleri ve 6grendiklerini hatirlama dizeyleri {izerindeki etkilerini
saptamaktir. Bu amaca bagli olarak arastirmanin alt amag¢lari su

sekilde belirlenmistir:

e Mizik &Fretmenlerinin milzik dersinde uyguladiklari mizik Ogretim
stratejilerine katki saglamak,

e Ilké6Fretim miizik dersinde &frencilerin karsilastiklari soyut ve
kavramsal 06zelligi bulunan konularla 1lgili daha anlasilir ve
kalici deneyimler saglayabilecek etkinlikler gelistirmek,

e Ilké6Fretim 6grencilerinin miizikte ton, dizi ve makam
kavramlarini yasamlarinda kullanabilecekleri kalici bir 0Ogrenme
stireci olusturmak,

e Yirirlikteki &Jretim programinda yer alan OJretim etkinlikleri
ile 5E Modeli cercevesinde geligtirilen 0&gretim etkinliklerinin
6grencilerin akademik basarzi ve 6grendiklerini hatirlama
diizeyleri {izerindeki etkisini ortaya koymak ve her iki &Jretim
etkinlidine iliskin dederlendirmelerde bulunmaktir.

2.2. Sinirliliklar (Limitations)

e Calisma, Ilkdgretim 7. Sinif Miizik Dersi ‘Mizikte Dizileri
O§reniyorum’ konusu ile sinirlidir.

e Arastirma, Ankara’nin Cankaya Ilcesine bagli iki farkli devlet
okulunda yuridtilmistir. Arastirmada uygulama yapilan okullar A
ve B kodlari ile belirtilmistir. Arastirma, A ve B okullarinda
belirlenen deney ve kontrol grubu siniflari ve bu siniflarin
6grencileri ile sinirlidair.

e Arastirmanin uygulama slresi deney ve kontrol gruplarinda 3
haftadir. Siire her hafta i¢in MEB tarafindan 1ilké§retim miizik
dersi ig¢in belirlenen 1 ders saati ile sinirlidir. Arastirma
diger veri toplama aracglarinin da uygulanmasi 1ile toplam 10
hafta sirmistir.

e Arastirmanin deneysel sitreci 2009-2010 egitim-6gretim yili ile
sinirlidair.

e Arastirmada ele alinan ‘Mizikte Dizileri OJreniyorum’ konusu
Major ve Mindér diziler ile Tiurk Mizigi Makam Dizilerini
kapsamaktadir. Arastirmada O&Jretilmesi hedeflenen Tirk Mizigi
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Makam Dizileri, M.E.B’in 2009 Mizik OJretim Programinda ve
O0gretmen kilavuz kitabinda ag¢ikladidi gibi tampere sistemde ve
piyanoya aktarilmis ses perdeleri ile sinirlidir.

3. YONTEM (METHOD)

Arastirmada, Campbell ve Stanley [13]'in gelistirdigi on test-son
test kontrol gruplu vyari-deneysel model kullanilmistir. Deneysel
model, arastirmacinin kontrolli altinda dediskenler arasindaki neden-
sonucg iliskilerini kesfetmek icin gdzlenmek istenen verilerin

iretildigi arastirma alanidir [14, 15 wve 16]. “Yari deneysel model,
deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda uyulmasi gereken
yansizlik (random) kuralinin gerceklestirilmesinin kimi zaman

olanaksiz, c¢ok glic veya gereksiz olduu durumlarda uygulanir [17].
Gercek deneme modellerinin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi
bircok durumda vyari deneme modellerinden vyararlanilir [187. Bu
arastirmada, uygulanan vyari deneysel modelde, deney grubu {izerinde
etkisi incelenen bagimsiz dedisken ‘5E Modeli vyaklasimi’, kontrol
altina alinmistir. Kontrol grubunda ise, 2006 IlkéJretim Miizik Dersi
Oretim Programi cercevesinde gelistirilen ve 2009 Miizik Dersi
Oretmen Kilavuz Kitabi’nda tavsiye edilen miizik &fretim yéntem ve
etkinlikleri kullanilmistar. ilkogretim mizik dersi 68retim
programinda bazi kazanimlarin gerceklestirilme asamalari siralilik
gerektirmektedir. Calismada ‘Miizikte Dizileri Tanair’ kazaniminin
gerceklesmesine iliskin olarak test hazirlanirken ve deneysel uygulama
stirecinden Once siralilik iliskisi dikkate alinmistir. Calismanin
gerceklestirildigi gruplarda ‘Mizikte Dizileri Tanir’ kazanimindan
dnce yer almasi gereken B.l.-‘Temel Miizik ve Yazi Ofelerini Kullanair’
kazanimi onciil olarak ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Deneysel Deseni
(Experimental Design of the Research)

Arastirmanin deneysel deseni, 6n test ve son test kontrol gruplu
yari deneysel desendir. Arastirmada uygulama yapilan deney ve kontrol
grubu 6gdrencilerine deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, arastirmaci
tarafindan gelistirilen basari testi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubu &drencilerinin &Jrendiklerini hatirlama diizeylerinin saptanmasi
amac1i ile son test tarihinden bir bucuk ay sonra deney ve kontrol
grubu o6grencilerine kalicilik Dbasari testi tekrar uygulanmistir.
Olcmenin bagimli deJiskeni etkileme olasiligini en aza indirmek amaci
ile kalicilik testinin uygulanmasi islemi, deney ve kontrol grubu
O0grencilerine haber verilmeden gerceklestirilmistir.

3.2. Arastirmanin Galisma Grubu
(The Study Group of the Research)

Arastirmanin deneysel deseni ig¢in c¢alisma grubunun olusturulmasi
asamasinda, sinif mevcudu, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik kosular ile
uygulama yapilan okullarda gorev yapan Ogretmenlerin en az 4 eJitim-
6gretim yili ayni kurumda kadrolu olarak gdrev yapiyor olmalari olcgit
olarak gdz Oniinde Dbulundurulmustur. Bunun temel sebebi, uygulama
yvapilan kontrol ve deney grubu 6drencilerinin miizik editimi gecmisleri
acisindan etkilenebilecekleri degiskenleri en az diizeyde
tutabilmektir. MEB tarafindan arastirma icin izin verilen Ankara I1i
Cankaya ve Yenimahalle ilcgelerine bagli 6 okuldan ikisi arastirmanin
yiritilmesi i¢in elverisli Dbulunmus ve sec¢ilen okullarda c¢alisma
gruplari olusturulmustur.
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3.3. Galisma Grubundaki Deney ve Kontrol Gruplarinin Seg¢imi
(The Selection of the Experimental and Control Groups)
Deneysel c¢alismalarda deney ve kontrol gruplarinin uygulama
6ncesi basari diizeylerinin birbirine denk olmasi arastirmanin saglikli
yiritiilebilmesi bakimindan oénemlidir. Bu nedenle gruplar belirlenirken
mizik dersi Dbrans o&Jretmenleri ve rehber O&Jretmenlerin gorisleri
alinmis, her iki okulda da dorder sube arasindan miizik dersi basari
diizeyleri birbirine yakin olan subeler belirlenerek deney ve kontrol
gruplari rastgele secilmistir. Calisma gruplarini olusturan
6grencilerin okullara ve cinsiyete gbre dagilimi Tablo 1'de
goriilmektedir.

Tablo 1. Ofrencilerin okullara ve cinsiyete gdre dadilimi
(Table 1. Distribution of the students according to the their schools
and gender)

Okul Grup Cinsiyet N Toplam
Kiz 13
D
eney Erkek 17 30
A Okulu
Kontrol K1z 1o 30
ontro Erkek 15
Kiz 15
D
eney Erkek 16 31
B Okulu
Kontrol K1z 14 28
Erkek 14
Kiz 28
D 1
. eney Erkek 33 6
op-Lam Kontrol Kiz 29 58
ontro Erkek 29
Genel Toplam 119

3.4. Verilerin Toplanmasi (Data Collecting)

‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusu 5E modeline uygun olarak
yeniden planlanmistir. Bu plan dogrultusunda ders islenisinde
kullanilmak iizere yeni bir &gretim plani ve bu 6Jretim planina uygun
6grenci calisma k&gitlari dizenlenmistir. Hazirlanan ders planlari ve
calisma materyallerinin mizik dersinde wuygulanabilirligi konusunda,
alaninda wuzman kisilerden goOris alinmistir. Hazirlanan plan ve
etkinlikler i¢in alaninda en az on yil deneyimli 3 miizik dersi brans
6gretmeni, 1 glizel sanatlar 1lisesi mizik teorisi ve 1isitme dersi
6gretmeni, 1 milizik efitimi anabilim dali bilim uzmani ve bir egditim
bilimleri wuzmanindan goriis alinarak gerekli diizeltmeler vyapilmistir.
‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusunda 5E modeline gdre gelistirilen
O0gretim plani ve calisma k&Fitlari 2009-2010 egitim Ogretim yilinda
Ankara ilinde, gliz doéneminde 7. Sinif diizeyinde bir sinifa 3 hafta
sire ile pilot uygulama olarak denenmistir. Pilot uygulama slrecinde
6grencilerin 5E modeli ile islenen bir 6gretim programinda
etkinliklerin uygulanmasai, zamanlama, isbirlikli o6grenme, grup
calismasi, aktivitelere katilim diizeyleri ve uygulamadaki eksiklikler
gbzlenmistir. Kontrol grubu Ofrencilerine ydnelik giinltik ders plani ve
materyaller hazirlanirken M.E.B. Il1koJretim Kurumlari 2009-2010 7.
Sinif mizik dersi OJretmen kilavuz kitabinda yer alan &ornek plan ile
O0grenci calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerden yararlanilmistir.
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3.5. “Miizikte Dizileri Ofreniyorum Konusu” Bagari Testi
(The Achievement Test on the Topic of “The Major, Minor
Scales and Modes in Music”

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6Jrencilerinin miizikte dizi ve
makam konusuna 1liskin kazanim diizeylerini ©6lcmek icin arastirmaci
tarafindan 33 sorudan olusan coktan secmeli basari testi
gelistirilmistir. Test maddelerinin hazirlanmasi asamasinda sorularin,
Olclilecek davranisa belli bir yetkinlikle sahip olanlarla olmayanlari
aylrabilecek nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan test
icin uzman goriisi alinarak givenirlik icin pilot uygulamaya
gecilmistir. Secenek sayisi dort olarak belirlenmistir. 37 maddeden
olusan test, pilot wuygulamaya sokulmustur. Pilot wuygulama ig¢in
deneysel calismanin yiriitilecedi okullara denk iki 1ilk&éFretim okulu
secilerek, test toplam 8 subede 248 O6Jrenciye uygulanmistir. Testlerin
pilot wuygulamasi 7-9 Aralik 2009 tarihlerinde vyapilmistir. Pilot
uygulama sonunda testin givenirlik katsayisi ile yapilan istatistiksel
analizde testin (cronbach) Alpha degeri 0,74 olarak bulunmustur. 41
maddenin SPSS 16 paket programi ile yapilan madde analizlerinde madde-
butin (item-total) iliskileri incelenerek 4 soru testten
¢ikarilmistir. Kalan 37 madde tekrar isleme sokuldudunda testin
(cronbach) Alpha degeri 0,77 olarak hesaplanmistir. Kalayci’ya gbre
[19], testlerde Alpha katsayisina badli olarak 0&6lcedin givenilirligi
0.6050<0.80 ise Olcek oldukga glvenilir bir &lcektir. Pilot uygulamada
kullanilan 37 sorunun her biri ig¢in madde glglik ve madde ayirt
edicilik indeksleri hesaplanmistir. Madde gliclik ve ayirt edicilik
indekslerinde istenilen dedJer araliklarinda bulunmayan toplam 4 madde
testten c¢ikarilmistir. Madde glgliik ve ayirt edicilik indekslerine
gbre elenen sorulardan sonra, test 33 maddeye dismistir.

‘Miizikte Dizileri OFreniyorum’ konusu basari testi toplam 33
maddeden olusmaktadir. Testin timi, dort secenekli olarak
tasarlanmistir. Test iki Dboélimden olusmaktadir. Birinci bolimde vyer
alan 24 soru sadece okunarak cevaplandirma, ikinci bélimde yer alan 9
soru 1ise isitip cevaplandirma testi olarak tasarlanmistir. Testin
isitme Dbodlimiinde, soru kokleri okunduktan sonra soruyla iliskili
dinleme materyali, cd c¢alardan dinletilmistir. Dinleme etkinliginin
ardindan arastirmacinin yodnergeleri dogrultusunda OJrenci dort secenek
arasindan dodru olani isaretlemistir.

Testin Isitme boélimiindeki sorular hazirlanirken Finale 2009
programindan yararlanilmistir. Kimi zaman soru kokleri, kimi zaman da
secenekler, Finale 2009 programinda yer alan Grand Piano ve Klasik
Gitar sesleri ile kaydedilerek bir dinleme cihazinda dinlenebilir hale
getirilmistir. Hazirlanan isitme sorulari testin uygulanmasi sirasinda
sinif ortaminda Dbir cd c¢alar yardimi 1ile gruplara dinletilmistir.
Gecerlik ve glivenirligi saptanmis ‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’
konusu basari testindeki 33 maddenin bilissel alanin basamaklarina
gbre dagilimina iliskin belirtke tablosu Tablo 2’de gdrilmektedir.
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Tablo 2. Muzikte dizileri Odreniyorum konusu basari testine ait
belirtke tablosu
(Table 2. The specification table of the achievement test on the topic
of ‘The Major, minor scales and modes in music’)

BILISSEL ALAN
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz
Dizeyinde Dizeyinde Duzeyinde Diizeyinde Toplam
KONULAR Test Test Test Test
Maddeleri Maddeleri Maddeleri Maddeleri
Mizikte
Diziler 1, 2, 14 13 4
Dizilerin
Inici 31 1
Ozelligi
Dizilerin
Cikici 5, 6 11,21 27, 5
Ozelligi
22, 23,
Tonalite 7, 17, 19 25, 20, 9
30, 32
Makam 3 9, 15, 24, 29, 9
Dizileri l6, 18, 20 33
Major Dizi 4 12 28 3
Minor Dizi 10 8 2
TOPLAM 9 9 3 12 33

3.6. Deneysel Uygulama Siireci (Experimental Method-Process)

Deneysel uygulama siireci ‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusunun
miizik ©Ogretim programinda belirtilen 3 ders saatlik zaman dilimine
gére planlanmistir. Ilkégretim kurumlari ikinci kademede miizik ders
saati haftada 1 ders saati olarak Dbelirlendidinden, arastirmada
konularin anlatimi 3 hafta sirmistiir. Konu anlatimi haftalara gore
deney grubunda asagidaki gibi planlanmistir.

1. Hafta- Miizikte Diziler (Inici ve Cikici &zellikleri)

2. Hafta- Miizikte Diziler (Major ve Mindr o6zellikleri)

3. Hafta- Miizikte Makamlar (Hiseyni, Kirdi ve Nihavend makamlari)

Deney grubu oOdrencilerine deneysel islem Oncesi arastirmaci
tarafindan 5E modeli ile ilgili PowerPoint sunusu
gerceklestirilmistir. BOylelikle deney grubu o©6drencilerinin, deneysel
islem siirecinde konunun nasil bir yodntemle islenecedi ve bu silirecte
her ders saati yapilacak etkinliklerle ilgili ©&nbilgi sahibi olmalara
saglanmistir. Deney grubu Ogrencileri ig¢in gelistirilen &§renci
calisma k&gitlari ve 1lgili materyaller, her ders saati Oncesinde
siniftaki O6dgrenci sayisi kadar ¢ogaltilarak ders aninda dagitilmistir.
Deney grubunda yer alan o&drenciler, 5E Modeli kapsaminda yiritilen
O0grenme siireci sonunda; O©OJrenci c¢alisma k&Jitlarini, grup c¢alisma
k&gitlarini, verilen O&devleri ve kavram haritalarinin olusturdudu
dosyayi sinifa getirip arastirmaciya teslim etmislerdir. Bitlin
dosyalar Ogrencilerle birlikte incelendikten sonra en iyi dosyalarin
se¢imi arastirmaci ve deney grubu Odrencileri tarafindan yapilmistir.

Beaty’ye gbre akran grubu tarafindan deneysel c¢alismalarin
dederlendirilmesi, bluyik gruplarda yapilan ve basarili sonuglar veren
bir degerlendirme tiridir [12]. Dersin islenisinde hem kontrol hem
deney grubu &gdrencilerinin aktif olarak katilimlarinin sadlanmasi
amaclanmistir. Deney grubu O&gJrencileri ile vyuritiilen derslerde mizik
egitiminde kullanilan baslica 6Jretim ydntemleri olan Kodaly, Dalcroze
gibi 0zel OJretim yoéntemleri ile soru-cevap, anlatim, gdsteri gibi
genel Ogretim teknikleri Dbirlestirilerek kullanilmistir. Uygulama

143



Gék, M. ve Tufan, E.
NWSA-Education Sciences, 1C0611, 9, (2), 135-161. Emﬁ§g§

yvapilan okullardan birinde miizik derslidi ve piyano bulunmamasi nedeni
ile her iki okulda da &§retmen, eslik c¢algisi olarak klasik gitar
kullanmistir. Uygulama, her iki grupta da arastirmaci tarafindan
gerceklestirilirken okulun miizik OJretmeni gbdzlemci olarak sinifta
hazir bulunmustur. Arastirma, 2009-2010 egitim odgretim vyili ikinci
yariyilinda IlkdéJretim 7. Sinif Mizik dersinde Subat-Mayis aylari
arasinda yurutulmustir.

3.6.1. I.Hafta Etkinlikleri (Activities in I.Week)

Deney Grubu Etkinlikleri Giris- Katilim Basamagi

Bu Dbasamakta ©&Jrencilerin ilgilerini c¢ekmek ve onlari konu
hakkinda disindirmek i¢in bir etkinlik vyapilir. Yapilan Dbirinci
etkinlikte, sinifin miizik o&Jretmeni c¢algisiyla Dbirbirinden farkla
dizileri seslendirir. OJretmen enstriimani ile sirasiyla ‘la major, la
mindr, la pentatonik, la blues, la hiiseyni, 1la kirdi ve 1la hicaz’

dizilerini seslendirir. Ogrencilerden bu dizilerin onlara
cagristirdigil seyi k&gitlarina yazarak ve va resimleyerek
somutlastirmalari istenir. Daha sonra, seslendirilen dizilerin

(6grencilere dizi s6zcldl bu asamada kullanilmaz) herhangi bir sarki
olmadiklari, vyalnizca art arda belli kurallara gdre siralanan sesler
olmalarina karsin neden farkli c¢adrisimlar vyaptidi sinifa sorulur.
Sinifca tartisma ortami saglanir. OJrenciler bu etkinlikte 3-4 kisilik
gruplar olusturarak isbirlikli c¢alisma gruplari olusturabilirler.

GRUP NO:

GRUP UYELERI:

TARIH:

CALISMA KAGIDI 1

(Asagida numaralarin altinda bos bulunan alanlara seslendirilen
dizinin c¢adristirdigi duygu, imge, kavram ya da sembolll yaziniz ve ya
ciziniz.)

1. Seslendirilen birinci dizi
Seslendirilen ikinci dizi
Seslendirilen f{iclinci dizi
Seslendirilen dérdinci dizi
Seslendirilen besinci dizi.

ardbd W N

Kesfetme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

Etkinlik 1

Ogrencilere kiicik bir etkinlik yapilacadi bilgisi verilir.
Etkinligin adi ‘13 Halka Oyunu’dur. Sinif igerisinden secilen goéntlli
bir 6grenci ile sinif tahtasinin o6niindeki bos alana yan yana 13 halka
¢izilecektir. Halkalar tebesir ile ¢izilir. Her halka, ic¢ine bir
63renci siJacak buylkliikte olmalidir. Oretmen do diyatonik dizisinin
seslerini sembolize edecek 6grencileri sirasi ile halkalara
yerlestirir.

Yerlestirme islemi tamamlandiktan sonra Ogretmen, izerinde do-
re-mi-fa-sol-la-si-do notalarinin adlarinin yazdigi kartonlari halka
i¢indeki 0©6drencilere verir. BoOylelikle her halkanin ic¢indeki &3§renci
ait oldugu sesin adinin yazdigi kartonu tutmus olacaktair.
Orencilerden kartonun vyazili kismini sinifa doéniik olacak sekilde
tutmalari istenir. OJretmen halka icindeki &3Jrencilerin kendilerini
nota adlari ile tanitmalarini ister. Ornedin; “Merhaba arkadaslar, ben

notasiyim.” OJretmen birinci ve sonuncu halkadaki notalarin ayni
olduguna sinifin dikkatini g¢eker. Halkadaki tim &§renciler kendilerini
tanittiktan sonra Ogretmen kalin do notasindan ince do notasina kadar
olan notalari seslendireceklerini soyler. Bu etkinlikte mizik
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O0gretmenin piyano, org ve ya gitar gibi bir eslik c¢algisi kullanmasi
dnerilir. OJretmen do sesini enstriimani ile verdidinde do halkasindaki
5§renci bir tur saat yoniinde doéner. OJretmen do dizisinin tiim sesleri
icin ayni uygulamayi yaptiktan sonra, kalin do ile ince do arasindaki
tim sesleri sinif ile birlikte seslendireceklerini soyler. Tim sinif
do dizisinin seslerini OJretmenin enstrimani ile eszamanli olarak
kalindan inceye ve inceden kalina seslendirir.

Etkinlik 2

Ikinci etkinlikte ayni halkalarda ayni O6Jrenciler bekletilir.
Oretmen mi ve la halkalarinda bulunan &grencilerin kartonlarini alir.
Bu Odrencilerin bir halka saga (sinif ag¢isiyla sola) kaymalarini
ister. Boylelikle halkalarda yeni bir dizilim olusur. OJretmen kalin
do sesinden baslayarak ince do sesine kadar do armonik mindr dizisinin
seslerini enstriimani ile c¢alar. Sirasi gelen Odrenci yine kendi
halkasi icinde tam tur doner. Daha sonra tim sinif do armonik mindr
dizisinin seslerini &gretmenin enstrimani ile eszamanli olarak
kalindan inceye ve inceden kalina seslendirir. OJrenciler tekrar eski
yerlerine kaydirilarak vyeni olusum sinifla tekrar seslendirilir.
Ofrencilerden iki halkanin birer adim kaymasi ile sessel olarak nasil
degisikler hissettiklerini ag¢iklamalari istenir.

Agiklama Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

Bu basamakta Odrencilere, giris ve kesfetme Dbasamaklarinda
yaptiklari dinleme ve halkalarla sesleri gorsellestirme
etkinliklerinde mizikte seslerin siralanisi ile 1ilgili nasil bir
izlenime kapildiklari sorulur. Gruplarin deneyde ne vyaptiklarini
sinifla tartismalari istenir. “Ikinci halka diziliminde olusan ses
dizisi ilkinden neden farkli idi?” sorusu gruplar ve sinifin timiinde
tartisilir. Alinan cevaplarin ardindan o&Jrencilerden mizikte ‘dizi’
kavraminin tanimini yapmalari istenir. Alinan cevaplarin ardindan
mizikte dizi kavraminin tanimi yapilir.

Derinlestirme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

Aciklama basamaginda miizikte dizi kavramini tanimlayan
O0grencilere, derinlestirme basamadinda mizikte dizi kavraminin alt
0zelliklerini anlamalarina yodnelik birtakim etkinlikler ise kosulur.
Bu etkinliklerden ilki dizi kavraminin ¢ikici ve inici 06zelligi ile
ilgilidir. Bu asamada Odrencilere dizi kavrami ile ilgili asagidaki
bilgiler hatairlatailair.

“Bir dizi hangi sesle basliyorsa o sesin adini alir.”
“Bir dizinin ilk ve son sesleri aynidir.”

Birinci ve ikinci etkinlikler sirasinda olusturdugumuz dizi ‘do’
sesi i1le Dbasladigi i¢in onu ‘do dizisi’ olarak adlandirdik. Dizi
seslerinin kalindan inceye dodru siralanmasi ‘g¢ikici dizi’, inceden
kalina doJru siralanmasina ise ‘inici dizi’ denilir. OJretmen ardindan
asagidaki notalari tahtaya yazar.
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Bu asamada o©drencilerden &g§rendikleri tim sesleri diziye
doniistirebilmeleri istenecektir. Fakat ilké§retim 6grencilerinde
mizikte seslerin ‘kalin do’ 1ile baslayip ‘ince do’ 1ile biten kapalzi
bir sistem gibi algilanma egilimi vyiksektir. Ornedin &grencilerden
‘mi’ sesi {zerine bir dizi olusturmalari istendidinde ‘ince do’
sesinden sonraki seslerde tereddiitler vyasadiklari pilot uygulamada
gdzlemlenmistir. Buradaki eksik algilamayili gidermek ic¢in O&Jrencilere
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ses sisteminin do ile Dbaslayip do ile Dbiten kapali bir sistem
olmadidi; seslerin her insan ve enstrimanda farkli sinirlari olan bir
sistem oldudgu somutlastirilmaya calisilir.
INCELIR .
T 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 3
DO RE MI FA SOL LA SI DO RE MI FA SOL LA SI DO RE MI FA..

A

KALINLASIR

e

T
e
T

Degerlendirme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

Ogrencilerden calisma yapraklarainda yer alan etkinlikleri
yapmalari istenir. Calisma vyapraklarinda doért tir etkinlik vyer
almaktadir. Birinci bolimde (A) o6Jrencilerden modal olarak yazilmis
(mindr-major-makamsal 6zellik gdstermeyen) dizileri ad ve inici/¢ikica

6zelliklerine godre isimlendirmeleri istenir. Tkinci Dboéliimde (B)
O0grencilerden, bos dizek {zerine verilen ses ve Ozellikte diziler
yazmalari istenir. Uclinci bdéliimde (C) ©&Frencilerden dinledikleri
dizileri inici wve ¢ikici olarak ayirarak gruplandirmalari istenir.
Dordiunct bolumde (D) 6grencilerden 6grendikleri ses sinirlari

icerisinde c¢ikici ve inici diziler seslendirmeleri istenir.

Kontrol Grubu Etkinlikleri

Orencilerden O6Jrendikleri notalari Do 1 ve Do 2 araliginda
kalindan inceye ve inceden kalina siralamalari istenir. Alinan
cevaplarin ardindan ‘dizi’ tanimlanir. Do majdr ve La mindr dizileri
dizek {iizerinde gdsterilir. Ornek sarki olarak ‘Notalarin Sarkisi’ ve
‘Kirlara Dogru’ Oogretilir.

3.6.2. II.Hafta Etkinlikleri (Activities in II.Week)
Deney Grubu Etkinlikleri
Giris-Katilim Basamagi

Etkinlik 1

Ogretmen sinifa, “Dinledigimiz ezgi, sarki ya da tiirkiiler bizleri
nasil etkiler?” sorusunu ydneltir. Ogrencilerin konuyla ilgili
fikirleri alinir. Daha sonra sinifa major ve mindér ton Ozelliklerini
gdsteren iki bolimli bir eser dinletilir. (Uygulamalarda gitar ic¢in
bestelenmis ‘Romans’ eseri sec¢ilmistir). Eserin iki ayri bolumiine

iliskin o6drencilerin hissettikleri duygu durumlarinda her hangi bir
dedisim olup olmadigi sorulur. Konu sinif {yeleri ile tartisilair.
Alinan yanitlarin ardindan dinledigimiz miziklerin hangi
dzelliklerinin bizleri etkiledidi sorusu sinifa ydéneltilir. OJretmen
bu asamada ©drencilerin bu konu ile ilgili ne bildikleri hakkinda bir
fikre sahip olur. OJretmen major ve mindr tonalitede bestelenmis bazi
6rnekler seslendirir. Seslendirilen sarkilarda 6grencilerin
hissettikleri duygu durumlarini ifade etmeleri istenir. Seslendirilen
her sarki ya da ezgiden sonra; O6Jretmen o sarkinin uyandirdidi duygu
durumu ile ilgili ©&grencilerin fikrini sorar. Sarkilara iliskin
sinifta c¢ogunlukga ifade edilen duygu durumlari tahtaya vazilarak
gruplanir.

Kesfetme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

13 halka etkinligi vyapilir. OJrenciler Do majdr dizisinin
seslerini olusturmak {izere halkalara yerlestirilir. Halkadaki dizilim
seslendirildikten sonra halkalarda sirasi 1ile La dogal mindér ve La
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armonik mindr dizileri olusturulur. Bu diziler sinifca seslendirilir.
Halkalardaki dedisimin ses dizindeki nasil bir de§isim vyarattig:
sinifca tartisilair.

Aciklama Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

OJrencilerden miizikte dizi kavramini aciklamalarzi istenir.
Ogrencilerin dizinin tanimi, inici ve <c¢ikici ©&6zelligi gibi resmi
tanimlari vyapabilmelerine olanak sadlayan bir ortam olusturulur.
O§rencilerin dizilerin bildikleri o6zellikleri ifade etmelerinden sonra
sinifa, “Bu derste yapilan etkinliklerde, dizilerin hangi ©6zelligi
dikkatinizi c¢ekti?” sorusu yoneltilir. Ofretmen vyanitlari dinler.
Ogretmen aciklama asamasinda, o6Jrencilerin verebilecedi temeli olmayan
aciklamalari aninda dizeltmeli, alakasiz kavram ve olaylara gdtliren
aciklamalardan uzak durmalz, dizilerin farkla etkileri iizerine
diisinmeye sevk eden ipuclari vermelidir. OJretmen bu asamada asa§idaki
aciklamayi yapar.

“Mizikte dizileri olusturan seslerin birbirlerine olan
uzakliklari, dizinin kurulus yapisini ve ilizerimizde biraktigi etkiyi
dedistirir. Dizilerin belli kurallar ic¢inde sekillenmeleri tarihsel
bir siire¢ ig¢inde olmustur. Glniimiizde bati miizigi ses sisteminde c¢ok
kullanilan iki tlr dizi wvardir. Bunlar Major ve mindr dizilerdir.
Seslerin bati mizidi kurallarina gdre islenmesine tonalite denir. Bu
ylizden bati miizigi ses sisteminin temeli ayni zamanda major ve mindr
tonlardir.”

Derinlestirme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

Oretmen major ve mindr tonalitede bestelenmis bazi &rnekler
seslendirir. Daha sonra major ve mindr dizi seslerinin yer aldigi ufak
parcalar seslendirilerek o&grencilerin sarkilarinin major veya mindr
6zellidini tahmin etmeleri istenir. OJrencilerden insanlarin duygu
durumlarini 1ifade eden sifatlari, major ve mindr kategorilerine
yerlestirmeleri istenir. Bunun i¢in OJretmen tarafindan hazirlanan
grup i¢i c¢alisma k&Jitlari ©Ogrencilere daditilair. Oretmen bu
etkinlikte 6grencilerin major ve ya mindr kategorilerine
yerlestirecedi baloncuklarda bulunan duygu durumlarini c¢adristiracak
temalar ve ya motifler seslendirir.

Etkinlik 1.
Ofrencilere asa§idaki sarkilar &§retilir. Sarkilarin hangi major
ya da mindr tonalitede olduklari sinifga tartisilir.
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Degerlendirme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri
Bu b&élimde 6grencilerden dagitilan Calisma k&gitlarindaki
etkinlikleri gerceklestirmeleri istenir.

CALISMA KAGIDI
A)Dinlediginiz kisa ezgileri asadidaki gdrseller ile major ve
mindr olarak esleyiniz.

B) Asagidaki major dizilerin ilgili mindr dizilerini bulunuz ve

altindaki bos dizeklere yaziniz.

GACS:“:)
LI EEs H

a) Do Major dizisi b) Sol Major dizisi

Kontrol Grubu Etkinlikleri

‘Kirlara Dogru’ ve ‘Notalarin Sarkisi’ sarkilari tekrar edilerek
dretmen eslidinde seslendirilir. Ofrenci calisma kitabindaki ezgiler
seslendirilerek altina hangi tonalitede olduklari yazilair.

3.6.3. III.Hafta Etkinlikleri (Activities in III.Week)

Deney Grubu Etkinlikleri

Giris- Katilim Basamagi

Bu basamakta 0Ogrencilere farkli makamlarda (Nihdvend, Hiiseyni,
Kirdi), tirkii-sarki ©&rnekleri c¢alinarak; ©Ogrencilerden kendilerine
tanidik gelen sarki ve tirkiileri belirtmeleri istenir. Her kiltirin
kendine ©6zglli ses dizilerinin oldudu Orneklerle aciklanir. Calinan
sarki-tiirki Orneklerinin, daha Once Dbati mlizidine ait OFrenilen
dizilerden (majoér ve mindr) isitsel olarak nasil farklailiklar
gdsterdidi sinif tyeleri ile tartisilar.

Kesfetme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

Bu asamada o6ncelikle makam kavraminin isitsel olarak oturtulmasi
amaclanacaktir. Her makamin kendine ozglu en belirgin seyir
6zelliklerinin, hareketlerinin isitsel olarak vyerlestirilmesi ile
teori ve pratik bilginin oturtulmasi hedeflenmelidir. OJrenci calisma
kdgitlarinda yer alan asagidaki ezgiler seslendirilir.

Hiiseyni Makami Ile Ilgili Uygulamalar

Etkinlik 1
Asagidaki ezgi sinifla beraber birkag¢ kez seslendirilir.
Ezgi 1
f) | \
p” A I I ] | N | I Il |
| T I 1| Il | |
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OJretmen vyukaridaki ezgiyi seslendirerek &drencilerin aklinda
kalmasini saglar. OJrencilerin ezgiyi 6Jrendiklerinden emin olduktan
sonra ©Ogdrencilerden vyukaridaki ezgiyi birkac kez seslendirmeleri
istenir. Daha sonra 0©6gJretmen, o&dgrencilerinden yukaridaki ezginin bir
bulmacanin kayip bir parcasi oldudgunu hayal etmelerini ister.
Oretmen, bu ezginin pesine c¢alinacak asagidaki sarki-tirkiilerden
hangilerinin baglanmasinin; bulmacada bir tamamlanma hissi
yarattiginin 6Jrencilerin bulmasini ister.

1. Uzun Ince Bir Yoldayim
o) I ,
2. Zekiye’min Saclari
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Yukaridaki uygulamadan sonra alinan cevaplarin ardindan OgJretmen
dogru secenekleri Dbelirtir. Dodru segenekteki tilirkiler tahtadaki
birinci ezginin pesi sira seslendirilerek &grencilerin makami isitsel
olarak hissetmeleri saglanir.

Kiirdi Makami Ile flgili Uygulamalar
Etkinlik 2

Asagidaki ezgi sinifca birkac kez tekrarlanir (OJrenci Calisma
Kagidi 2)
Ezgi 2

Ogretmen vyazdigil ezgiyi kulaktan o&Jretme yontemi ile &gretir.
Ardindan Odrencilerden Dboyle Dbir ezgiye eklemlenebilecek sarki ve
tirktileri bulmasi istenir. Burada Hiiseyni makaminin &dretimindeki
uygulamanin benzeri yapilacaktir.

e Kirmizi Bugdday
e Bulbulum Altin Kafeste
e Vardar Ovasi

OJrencilerin verdidi yanitlardan sonra OJretmen dodru olabilecek
secenekleri sinaf ile paylasair. Tki numaralai ezgi sikga
tekrarlandiktan sonra {Uzerine dier ezgiler seslendirilir. Boylece

6grencilerin zihninde kiirdi makami sessel olarak somutlastirilmaya
calisilar.

Nihavend Makami Ile Ilgili Uygulamalar
Etkinlik 3

Ezgi 3
f | |

o) \

Oretmen vyukaridaki ezgiyi seslendirerek ©&drencilerin aklinda
kalmasini saglar. OJrencilerin ezgiyi O6Jrendiklerinden emin olduktan
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sonra Ogrencilerden vyukaridaki ezgiyi birkag¢ kez seslendirmeleri
istenir. Daha sonra OgJretmen yukaridaki ezginin bir Dbaska ezginin
kayip bir parcasi oldugunu hayal etmelerini ister. Bu ezginin pesine
calinacak asagidaki sarki-tiirkiilerden hangilerinin baglanmasinin
bulmacada bir tamamlanma hissi yarattiginin &6Jrencilerin tartismalari
istenir.
e Uskiidar’a Gideriken
e Tddir’in Al Almasi
e Silifke’nin YoJurdu
Aciklama Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri
Sinif {dyeleri ile Tirk Mizigi makam dizilerin daha Once
6rendigimiz major ve mindr diziler ile benzer ve farkli yonleri olup
olmadidi tartisilir. Alinan cevaplarin ardindan her kUltUrtin kendine
ait ses sistemleri ve dizileri oldugu Orneklerle aciklanir. Konuya
iliskin asagidaki aciklama verilir: “Tidrk miizigi ve Bati Mizigi
dizileri ayri olup dizilerin bati miizigi kurallarina gore islenmesine
‘ton’, Tirk Mizigi kurallarina gdre islenmesine ise ‘makam’ denir.
Tirk Mizigi Makamlarinda kullanilan diziler, makam dizisi olarak
adlandirilair.”

Derinlestirme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri

OJrenci calisma kdgitlarinda vyer alan ezgi ve motifler
incelenir. Sinif {dyelerinden inceledikleri ezgillerde kullanilan
degistirici isaretleri vyuvarlak ic¢ine almalari istenir. Ezgilerdeki
bitis sesleri ve dedistirici isaretlerin bulunmasinin ardindan ezgiler
seslendirilir. Ezgilerin ortak 6zellikleri sinif iyeleri ile
tartisilir.

(Hiseyni Makami) Calisma Kagadi 1
Ezgi 1

W

Ezgi 1, 2 ve 3’in incelenmesinin ardindan OJretmen Re Hiseyni
makaminin seyir ©Ozelliklerini sinifta tartisair. Ofrencilerin bu
kaliplara yakin sarki- tirkii drnekleri vermelerini ister. OJrencilere
Oornekler bulmada yardimci olur.

(Kirdi Makami) GCalisma Kagidi 2
Ezgi 1
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Ezgi 1, 2 ve 3’'idn incelenmesinin ardindan Odretmen Mi Kirdi
makaminin seyir ©ozelliklerini sinifta tartisir. O§rencilerin bu
kaliplara yakin sarki- tirkil Ornekleri vermelerini ister. OJrencilere
Ornekler bulmada yardimci olur.

Nihavend Makami (Calisma Kagidi 3)
Ezgi 1

T1 ] [N T T[]
#e L

Ezgi 1 ve 2’nin incelenmesinin ardindan &§retmen Re Nihavend
makaminin seyir &zelliklerini sinifta tartisir. OJrencilerin bu
kaliplara yakin sarki- tirkil Ornekleri vermelerini ister. OJrencilere
Ornekler bulmada yardimci olur.

Degerlendirme Basamagi Deney Grubu Etkinlikleri
Calisma Kagidi 4
Bos dizeklere 6§rendigimiz makam dizilerini yazalim.
e Hiiseyni Makam Dizisi
e Kirdi Makam Dizisi
e Nihavend Makam Dizisi

Calisma Kagidi 4

Dinledigimiz ezgi ya da tiurkiileri uygun baslidin altina
yerlestirerek gruplayalim.

Hiiseyni Makami Kirdi Makami Nih&vend Makami

Etkinlik 4

Bu basamakta 6drencilerden miizikte dizi ve makam kavramlari ile
ilgili o©gJrendikleri temel Dbilgileri kullanarak bir kavram haritasa
olusturmalari istenir. OJretmen bunu sinifa bir &dev gibi sunmamali,
O0grencilere bu slirecte rehberlik etmelidir. Boylelikle O&grenilenler
tekrar edilerek akilda kalan o6zet bilgiler ile konuya bir kavramsal
cerceve kazandirilacaktair.

Calisma 5
Orendigimiz Makamlarda Ezgiler Seslendirelim

e Hilseyni Makami (Coban)
e Kiirdi Makami (Kiitahya’nin Pinarlari)
e Nihavend Makami (Uskiidar’a Gideriken-Giris Melodisi)
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Kontrol Grubu Etkinlikleri

Kavramlari tanima zaril 1ic¢in getirilen kartonlar kesilerek bir
zar meydana getirilir. Zarin {izerindeki bosluklara 6Jrenilen do major,
la mindér, kirdi, hiiseyni ve nihavend makamlarinin adlari vyazilir.
Sinif esit sayida gruplara ayrilir. Her gruba bir numara verilir.
Birinci grup zari atar. Hangi dizi adi gelirse grup o dizinin
seslerini tahtaya doJru sekilde vyazmaya calisir (OJrenci Calisma
Kitabi,4. Etkinlik).

Nihavend, Hiseyni wve Kiirdi makamina yénelik Ornek sarki ve
tiirkiiler seslendirilir. (O§renci calisma kitabi, 3. Etkinlik-6rnek
tiirkit ‘Uzun Ince Bir Yoldayim’)

Dizi ve Makamlara iliskin o6rnek ezgiler seslendirilir (OJrenci
calisma kitabi 5. Etkinlik)ardindan nihavend makaminda olan ‘Katip’
tirkiist 6gretmen calgisi eslidinde sOylenir ve konu pekistirilir.

Dederlendirme

e (OJrencilerin Do majdér, La mindr, Nihavend, Kiirdi ve Hiiseyni
dizilerini tanima becerileri gdzlemlenir.

e FEtkinlik bitiminde O&grencilerin kendilerini degerlendirmeleri
saglanir. DeJerlendirme sonuc¢lari sinifca paylasilir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND COMMENTS)

Bu Dboélimde, arastirmanin alt problemlerine 1iliskin verilerin
¢obzlimlenmesi sonucu ulasilan bulgulara ve bu bulgular dodrultusunda
yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
(The Findings and Comments on the First Sub-problem)
Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki &§rencilerin
‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusu basari 6n testinden aldiklara
puanlarin Student-t testi ile vyapilan analiz sonug¢lari Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. A Okulu deney ve kontrol gruplarinin O6n test verilerine gbre
badimsiz Orneklemler t-testi sonuglari
(Table 3. The pre-test datas of the both experimental and control
groups according to the independent samples t-test results in school

A)
GRUPLAR N X S sd t P
Kontrol 30 8,33 1,98
Deney 30 8,27 2,42 22,89 0,11 » 90

Tablo 3’'te belirtildigi gibi kontrol grubu &Jrencilerinin basari
testi aritmetik ortalamalari X=8,33 olarak hesaplanmistir. Deney grubu
O0grencilerinin aritmetik ortalamalara ise X=8,27 olarak
hesaplanmistir. Olciim puanlari karsilastirildiginda [t(55)= 0,11;
p>.05], iki grubun deneysel islem Oncesinde basari durumlari ac¢isindan
anlamli fark gdstermedikleri gorilmektedir. Bu durum, uygulama yapilan
A Okulunda Dbulunan kontrol ve deney grubu Odrencilerinin deneysel
islem Oncesinde, O&§renilecek konuya iliskin bilgi diizeyleri agisindan
birbirlerine denk gruplar olduklarini gdstermektedir.

B Okulunda yer alan deney ve kontrol grubundaki Odrencilerin
deneysel islem o&ncesi, ‘Mizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusu basari
testinden aldiklari o6n test puanlari, Mann Whitney U testi ile
karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonuc¢lari Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. B okulu deney ve kontrol gruplarinin on test puanlarina gore
Mann Whitney U testi sonuglari
(Table 4. The pre-test datas of the both experimental and control
groups according to the Mann-Whitney U test results in school B)

GRUPLAR N Sira Ortalamasi Sira Toplami U )
Kontrol 28 28.41 795.5

389.5 493
Deney 31 31.44 974.5 !

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde kontrol grubunun sira
ortalamasinin 28.41, deney grubunun sira ortalamasinin 31.44, p
degerinin ise .493 oldugu goriilmektedir. Tablo 12’de yer alan bulgular
dikkate alindiginda (U=389.5, p>.05), iki grubun deneysel islem
oncesinde basari durumlarinin istatistiksel acidan anlamli bir fark
gOstermedikleri soylenebilir. Bu durum, uygulama yapilan B Okulunda
bulunan kontrol ve deney grubu 6grencilerinin deneysel islem
dncesinde, 6grenilecek konuya iliskin Dbilgi dizeyleri acisindan
birbirlerine denk gruplar olduklarini gdstermektedir.

4.2. Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
(The Findings and Comments on the Second Sub-Problem)

A Okulunda 5E Modeline gore olusturulan mizik 6gretim
etkinliklerinin wuygulandigi deney grubu Odrencileri ile siliregelen
6gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu
O0grencilerinin deneysel islem sonrasi, son test Dbasari puanlarinin
Student-t testi ile yapilan analiz sonuc¢lari Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5. A okulu deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gdre
bagimsiz Orneklemler t -testi sonucglari
(Table 5. The post-test datas of the both experimental and control
groups by independent samples t-Test results in school A)

GRUPLAR N X g sd T o
Kontrol 30 14,29 | 2,29
Deney 30 23,16 3,06 55,13 12,66 , 000

Tablo 5'te belirtildigi gibi kontrol grubu o6drencilerinin basari

testi aritmetik ortalamalari X=14,29 olarak hesaplanmistir. Deney
grubu 0Odrencilerinin aritmetik ortalamalari ise X=23,16 olarak
hesaplanmistair. Kontrol ve deney grubuna ait 6lc¢um puanlara
karsilastirildiginda [t (55) = 12,66; p<.05], iki grubun deneysel islem
sonrasinda yapilan son test basari puanlarinin gdsterdikleri farkin
istatistiksel acidan anlamli oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
6rneklemler t Testi sonug¢lari, 5E Modelinin uygulandigi deney grubu
O6grencilerinin son test basara puanlarinin, kontrol grubu
O0grencilerinin son test puanlarindan anlamli derecede ylksek oldudunu
gbstermektedir. Bu sonuca gdre, ‘Mizikte Dizileri OJreniyorum’ konusu
igin 5E modelinin, ©&3drencilerin mizik dersi Dbasari diizeylerini
arttirmada, siregelen Odretim yontemlerine gdre daha etkili bir ydntem
oldugu soylenebilir.

B okulunda, 5E  Modeline gore olusturulan miizik OJretim
programinin ve etkinliklerinin uygulandidi deney grubu o6drencileri ile
siregelen Odretim yodntem ve etkinliklerinin uygulandigdi kontrol grubu
O0grencilerinin deneysel islem sonrasi, son test Dbasari puanlari
badimsiz gruplar t-testi 1ile karsilastirilmistir. Testin sonuclari
Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. B okulu deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore
badimsiz t-testi sonuglara
(Table 6. The post-test datas of the both experimental and control
groups by independent t-test results in school B)

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 14,29 2,29

7 12, ,001
Deney 31 23,16 3,006 > 66 00

Tablo 6'da Dbelirtildigdi gibi kontrol grubu Odrencilerinin

deneysel islem sonrasi basari testi aritmetik ortalamalari SZ=l4,29
olarak hesaplanmistir. Deney grubu O&gdrencilerinin son test aritmetik

ortalamalari ise X=23,16 olarak hesaplanmistir. Olciim puanlari
karsilastirildiginda [t (57) = 12,66; p<.05], deney ve kontrol grubunun
deneysel islem sonrasinda basari durumlari acisindan istatistiksel
olarak anlamli fark gbsterdikleri soOylenebilir. Alinan puanlar
dikkate alindiginda bu farkin deney grubu lehine anlamli oldudu
goriilmektedir. Bu sonuca gdre, O5E modelinin ‘Mizikte Dizileri

Oreniyorum’ konusunda &drencilerin miizik dersi basari diizeylerini
arttirmada siliregelen o6gretim yodntemlerine godre daha etkili bir ydntem
oldudu soOylenebilir.

4.3. Ucgiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
(The Findings and Comments on the Third Sub-Problem)

A okulunda, 5E  Modeline gore olusturulan mizik &6§retim
etkinliklerinin wuygulandigi deney grubu Odrencileri 1ile siliregelen
O0gretim yontem ve etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu

O0grencilerinin son test tarihinden Dbir bugcuk ay sonra uygulanan
kalicilik testi basari puanlari badimsiz gruplar ig¢in t-testi ile
karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. A okulu deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi
puanlarina gdre bagimsiz t-testi sonucglari
(Table 7. The recall of knowledge test datas of the both experimental
and control groups by independent t-test results in school A)

GRUPLAR N X S sd t P
Kontrol 30 11,93 2,92
Deney 30 21,10 4,23 >8 9,75 » 000

Tablo 7'de Dbelirtildigi gibi kontrol grubu O&drencilerinin son
test tarihinden bir buguk ay sonra uygulanan kalicilik testi basari
puanlarinin aritmetik ortalamalari X=11,93 olarak hesaplanmistir.
Deney grubu Ogrencilerinin kalicilik testi aritmetik ortalamalari ise
X=21,10 olarak hesaplanmistir. Her iki 6lc¢um puanlarinin
karsilastirilmasinda [t (58)=9,75; p<.05], deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testi Dbasari durumlari acgisindan 1istatistiksel olarak
anlamli fark gdsterdikleri gorilmektedir.

Ortalama puanlar dikkate alindidinda, bu farkin deney grubu
lehine anlamli olduu gérilmektedir. Bu sonuca gbre, b5E modelinin
mizik dersinde 6grencilerin 6grendiklerini hatirlama dizeyleri
lizerinde, sliregelen O&dretim etkinliklerine gdre daha biyik ve olumlu
bir etkisi oldudu bic¢iminde yorumlanabilir.

B okulunda, deney grubu 6frencileri ile kontrol grubu
6grencilerinin son test tarihinden Dbir bucgcuk ay sonra uygulanan
kalicilik testi Dbasari puanlari bagimsiz gruplar icin t-testi ile
karsilastirilmistir. Test sonucu elde edilen veriler Tablo 8’de
verilmistir.
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Tablo 8. B okulu deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi
puanlarina gdre bagimsiz t-testi sonuglari
(Table 8. The recall of knowledge test datas of the both experimental
and control groups by independent t-Test results in school B)

GRUPLAR N X S sd t p
Kontrol 28 11,89 3,16

57 9,39 000
Deney 31 20,55 3,83 ! !

Tablo 8’de belirtildigi gibi kontrol grubu OdJrencilerinin son
test tarihinden bir bucuk ay sonra uygulanan kalicilik testi basari

puanlarinin aritmetik ortalamalari )(=11,89 olarak hesaplanmistir.
Deney grubu OJrencilerinin kalicilik testi aritmetik ortalamalari ise

X=20,55 olarak hesaplanmistir. Olciim puanlarinin karsilastirilmasinda
[t(57) = 9,39; p<.05], deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi
basari durumlari acisindan istatistiksel olarak anlamla fark
gbsterdikleri goriilmektedir. Alinan puanlar dikkate alindiginda bu
farkin deney grubu lehine oldugu gorilmektedir. Analiz sonug¢larina
gbre, Odrencilerin &Jrendiklerini hatirlama diizeyleri {izerinde 5E
modelinin, siiregelen &Jretim etkinliklerine gdre daha olumlu etki
yaptigdi sdylenebilir. Her iki okuldaki sonuc¢lar gz onltine alindiginda,
5E modeline gdre ders dislenen deney grubu OJrencileri; sliregelen
6gretim etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu Odrencilerine godre,
O6grendiklerini hatirlama diizeyleri acisindan daha yiksek basara
gbstermislerdir. Bu sonuca gore, 5E modelinin miizik dersinde
6grencilerin o6grendiklerini hatirlama diizeyleri {izerinde, siiregelen
6gretim etkinliklerine gbére daha Dbluylik ve olumlu bir etkisi oldugu
bi¢iminde yorumlanabilir.

4.4. Doérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar
(The Findings and Comments on the Third Sub-Problem)

Her iki okulda bulunan deney ve kontrol grubunun, basari
testinden aldiklari puanlari; Olcuimlere (6n test/son test/kalicilik
testi) ve uygulanan yontemlere (stiregelen O0gretim yontem ve
etkinlikleri/5E modeli) gbre basari puanlari SPANOVA testi ile
karsilastirilmistir. Pallant’a gbére [21], {¢ zamanli ve 1iki bagimsiz
degiskenli o6lclimleri karsilastirmak ic¢cin Mixed Between-Within Subjects
Analysis of Variance yontemi kullanilir. Split-File Anova yani SPANOVA
testi sonucglari Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Spanova sonug¢larina gdre ortalama puanlar ve standart sapma
degerleri
(Table 9. The average and standard deviation values according to the
results of spanova test)

Olcimler On Test Son Test Kalicilik
Gruplar N X < N X . N X _
Deney 61 8,73 ,28 | 61 24,42 ,45 | 61 20,82 , 45
Kontrol 58 8,67 ,29 | 58 12,69 ,46 | 58 11,91 , 46

Tablo 9’a gdre, tim deney ve kontrol grubu O&Jrencileri okul
ayrimi yapilmaksizin ortalama puanlar acisindan karsilastirildiginda,
5E modelinin uygulandidi deney grubu &drencilerinin, siiregelen &gdretim
etkinliklerinin uygulandigi kontrol grubu Odrencilerine gbre basari ve
kalicilik puanlari anlamli fark gdstermektedir. Bu fark tim Olg¢imlerde
deney grubu lehine anlamlidir. Bu durumda O5E modelinin ‘Mizikte
Dizileri OJreniyorum’ konusunun &Jretiminde, O0grencilerin basari ve
kalicilik dizeylerini arttirmada siiregelen &Jretim etkinliklerine gore
daha biylik ve olumlu bir etki gerceklestirdigi séylenebilir. Kontrol
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grubu Ogrencilerinin &n test ve son test &lgumleri arasindaki basari
diizeyili artisinin, istenilen tam &drenme oranlarinin altinda oldudu
goriilmektedir. Ayrica, son testten bir Dbucuk ay sonra gerceklesen
kalicilik testi puanlarina bakildiginda; stiregelen O6gretim
etkinliklerinin wuygulandidi kontrol grubu O&drencilerinin, neredeyse
ilk ©lg¢im puanlarina kadar geriledikleri gorilmektedir. Tim bu veriler
birlikte ele alindidinda, stiregelen mizik O©Odretim yontemlerinin
‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusunda etkili ve kalici bir 6Jrenme
ortami yaratamadigi sdylenebilir. Grafik 1’de uygulama vyapilan iki
okulun deney ve kontrol grubu &drencilerinin basari testlerine ait
puan degisimleri uygulanan yontem ve =zaman deJiskeni 1le birlikte
verilmistir.

- Frpis
= K onirol
= Ly

O TERT EON TEET EALICILIK TEXTI

Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinin basari testlerine ait puan
degisim grafigi
(Figure 1. The change chart of achievement test score of experimental
and control groups)

4.5. Besinci Alt Probleme Iligkin Bulgu ve Yorumlar
(Fifth Sub Problems Findings)

Her iki okulda da bulunan deney ve kontrol grubunun, ‘Mizikte
Dizileri Ogreniyorum’ konusu basarz testinin miiziksel isitme
boluminden aldiklari basari puanlarinin; Olcumlere (6n  test/son
test/kalicilik testi) wve wuygulanan ydntemlere (sliregelen yontem/5E
modeli) gdre basari puanlari, varyans analizi yontemlerinden SPANOVA
testi 1ile karsilastirilmistir. Split-File Anova yani SPANOVA testi
sonuc¢lari tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin &n test, son test ve
kalicilik testi milziksel isitme boéluiml puanlarinin uygulanan
yontemlere gdre karsilastirildidi spanova testi sonucglari
(Tablo 10. The spanova test results: a comparison according to the
applied methods of experimental and control group students' pre-test,
post-test and recalling knowledge test scores of musical hearing

section)
Olciimler On test Son Test Kalicilik Testi
Gruplar N X S X S X S sd F P
Kontrol 58 2,02 1,52 3,69 1,42 2,97 1,09 2-234 117 ,000
Deney 6l 3,02 1,34 6,97 1,51 6,10 1,55 22,83 , 000
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Tum Olglimlere ve iki farkla gruba uygulanan 68retim
etkinliklerine godre yapilan Split Filed Anova sonug¢lari Tablo 30’da
verilmistir. Buna gdre, deney ve kontrol gruplarinin tim testlerden
aldiklari miziksel disitme bolimii puanlari tim O6lclimlerde aralarinda
anlamli farklilik gdstermektedir [F(2,234)=.000, p <.05]. Bu farklilik
son test ve kalicilik testi &SlclUmlerinde deney grubu lehine
anlamlidir. Gruplarin ortalama puanlari dikkate alindiginda, kontrol

grubunun miiziksel isitme bolimiine ait ©on test ortalamasi SZ=2,O2; son

test ortalamasi SZ=3,69, kalicilik testi ortalamasi ise SZ=2,97’dir. Bu
durum, sliregelen OJgretim etkinliklerinin wuygulandigdi kontrol grubu
O0grencilerinin uygulamadan sonra erisi diizeylerindeki artisin distk
oldugunu godstermektedir. Ortalama puanlar dikkate alindiginda, kontrol
grubu Odrencilerinin, uygulamadan vyaklasik bir Dbucuk ay sonra
gerceklestirilen son Olc¢limle OJrenmelerinin c¢ok az bir kismini
koruyabildikleri gozlenmektedir. 5E modelinin uygulandigi deney
grubunun miiziksel isitme bolimiine ait 6n test ortalamasi X= 3,02, son
test ortalamasi X= 6,97, kalicilik testi ortalamasi ise X=6,10’dur.
Bu durum, 5E modelinin uygulandigi deney grubu o6§rencilerinin
uygulamadan sonra yiiksek bir erisi diizeyine ulastiklarini, uygulamadan
sonra yapilan kalicilaik testinde ise konuyla ilgili isitsel

kazanimlarini Onemli Olc¢lide koruduklarini gdstermektedir. Tim bu
veriler Dbirlikte degerlendirildiginde, 5E modelinin &dJrencilerin
‘Muzikte Dizileri Ofreniyorum’ konusundaki isitsel kazanimlari

saglamalarinda ve kalici bir OJrenme gerceklestirmelerinde, siiregelen
O0gretim yontem ve tekniklerine gdre daha etkili oldugu soylenebilir.
Grafik 2’de uygulama vyapilan iki okulun deney ve kontrol grubu
6drencilerinin basari testlerinin miiziksel igsitme boélumiine ait puan
degisimleri zaman ve uygulanan yontem dediskeni ile birlikte
verilmistir.

_ Gruplar

= lzontrol
= deney

51

T T T
1 2 3

On Test Son Test Kahcihk Testi

Sekil 2. Deney ve kontrol grubu &6grencilerinin basari testlerinin
miziksel isitme bolumliinden aldiklari puanlarin &lciimlere gdre dedisim
grafigi
(Figure 2. The variation chart according to the measurement of the
experimental and control groups students’scores in the achievement
tests)

5. SONUC VE TARTISMA (CONCLISION AND DISCUSSION)

Yapilan istatiksel analizler sonucunda, 5E modelinin uygulandigi
her iki okulda da, deney grubunda yer alan Ogrencilerin miizik dersi
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basarilari, yiridrlikteki Odgretim etkinliklerinin uygulandigdi kontrol
grubu Ogrencileri ile son test &Slcglimlerinde anlamli farklilaik
gbstermistir. Her iki okulda vyer alan deney ve kontrol grubu
6grencilerinin son test Dbasari puanlari karsilastirildiginda, 5E
Modelinin 6grenciler tarafindan oldukca soyut olarak algilanan
‘Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusundaki kazanimlari gerceklestirme
diizeylerinde oldukca etkili oldudu gdzlenmistir. Her 1iki okulda
kontrol wve deney gruplarinin ©6n test-son test 0Olcim puanlari
karsilastirildidinda, deney grubu Odrencilerinin ortalama puanlarini
yiksek oranda arttirdiklari; kontrol grubu Odrencilerinin ise ortalama
puanlarinin oldukg¢a az bir dedisim gdsterdidi godzlenmistir. Bu durum,
yapilandirmaci yaklasima gdre dizenlenmis olsa bile; &zellikle soyut
ve kavramsal alani genis konularda miizik Odretim etkinliklerinin
farkli 6Jretim modelleri ile desteklenmesi gerektigini gdstermektedir.

Bu arastirmanin sonuc¢lara, 5E modelinin mizik dersinde
O0grencilerin akademik basari dizeyi Uzerindeki olumlu etkisini ortaya
koymustur. Bu durum, 5E modelinin fen Dbilimleri e§itimi alaninda
oldugu gibi, sanat egitiminde de kullanilabilir bir model oldugunu
gdstermektedir. Bu arastirmanin sonuc¢lari, 5E modelinin &drencilerin
kavramsal gelisim dizeylerini gelistirdigini, soyut konularda onlara
daha anlasilir ve kalici OFrenme deneyimleri sundudunu, O&grencileri
bilgiyi vyaparak-yasayarak ©&Jrendikleri bir 0©OJrenme siirecine tesvik
ettigini gostermektedir.

Testin isitip cevaplama boélumi puanlarina bakildidinda deneysel
islemden Once, 1isitip cevaplama puanlari A okulunda anlamli Dbir
farklilik gdstermezken; B okulunda deney grubu lehine anlamli bir fark
gostermektedir. Deneysel uygulama slrecinden sonra son test puanlari
karsilastirildiginda her iki okulda da deney grubu Odrencilerinin
isitip cevaplama puanlarinin kontrol grubu o&grencileri ile anlamli
fark gdsterdigi gdzlemlenmistir. Bu durum, her 1iki okulda da deney
grubunda uygulanan 5E modelinin ‘Mizikte Dizileri OJreniyorum’
konusundaki miziksel isitme becerilerini gelistirmede mevcut Odretim
etkinliklerine kiyasla daha etkili bir model oldudunu gdstermektedir.
Ayrica bu durum, 5E modelinin &grencilerin bilissel siireclerine oldugu
kadar, miiziksel isitme ve algilama sirecglerine de olumlu etki ettigini
gbstermektedir.

OJrencilerin sorulari dodru yanitlayabilmeleri icin, dinletilen
soru koklerini kisa slireli olarak hafizalarinda tutmalara
gerekmektedir. Bu durum, oJrencilerin hem miiziksel dikkatlerini hem de
miiziksel belleklerini kullanmalari i¢in onlara wuygun bir ortam

sunmustur. Uc¢an’in da [22] belirttigi gibi, “cocuklarin mliziksel
gelisiminde miiziksel bellek, miiziksel dikkat ve miiziksel tasarim cok
biylk ©onem tasir. Miziksel 0ogrenmelerin yeterince kalici izli

olmalari, temelde, miiziksel Dbellek, dikkat ve tasarim editiminin
etkili yapilmasina baglidir”.

Kalicilik testi miiziksel isitme bolimline ait ortalama puanlar
dikkate alindiginda, kontrol grubu &drencilerinin, &drenmelerinin c¢ok
az bir kismini koruyabildikleri gbzlenmektedir. 5E modelinin
uygulandigi deney grubunun miziksel isgsitme Dbdlimiine ait ©on test
ortalamasi X=3,02, son test ortalamasi X=6,97, kalicilik testi
ortalamasi ise X=6,10"dur. Bu durum, O5E modelinin uygulandidi deney
grubu o6drencilerinin uygulamadan sonra vyiksek bir erisi diizeyine
ulastiklarina, uygulamadan sonra vyapilan kalicilik testinde 1ise
konuyla ilgili kazanimlarini O6nemli 0lcide koruduklarini
gostermektedir. Bu sonug¢, isitsel boyutu olan kazanimlarin hatirlanma
diizeylerinde de 5E modelinin olumlu etki yarattigini gdstermektedir.

Her iki okulda da deney grubunda uygulanan 5E modelinin ‘Mizikte
Dizileri OJreniyorum’ konusundaki miziksel isitme becerilerini
gelistirmede siliregelen 0Ogretim etkinliklerine kiyasla daha etkili bir
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model oldugunu gbstermektedir. Ayrica bu durum, 5E modelinin
O0grencilerin bilissel slireclerine oldugu kadar, isitsel bazi
stireclerine olumlu etki ettidini gdstermektedir. Ofrencilerin ‘Miizikte
Dizileri O§reniyorum’ konusundaki kalicilik testi basarilarina iliskin
sonuc¢lar, 5E modelinin 0&Jrencilerin bilgilerini hatirlama diizeyleri
lizerindeki etkililigini &lgen diger arastirma sonug¢lari ile tutarlilik
gbstermektedir. Ergin [12], 5E Modelinin uygulandigi deney grubunda
yer alan o6drencilerin hatirlama dizeyini belirleme testi puanlarinda
daha Dbasarili oldudunu, dolayisiyla bu modelin bilgileri hatirlamada
etkili bir O6gretim yontemi oldugunu belirtmistir. Yalcin ve
Bayrakgeken [10], 5E modeline uygun aktif o&drenme etkinliklerinin
sinif icerisinde etkili Dbir sekilde uygulanabilecegini ve kalica
O0grenmeye Onemli bir etkisinin oldudunu belirtmistir. Turgut ve Glirblz
[23], 1s1 ve sicaklik kavramlarinda yapilandirmaci 5E modeline gdre
yapilan Odretimin geleneksel ydntemlere gdre, kavramsal deJisimi ve
bunun kaliciligini basarili ve etkili olarak gerceklestirdigini ortaya
¢cikarmistir.

I1k6§retim miizik dersi teknik, kuramsal ve teorik bilgilerin
yodun oldudu bir alan olmamakla birlikte, kendine 6zgl terim, sembol
ve miizik yazisi nedeniyle soyut bir alandir. IlkdJretimin her iki
kademesinde, 6grencilerin siklikla karsilastiklara soyut bazi
kavramlarin o6dretimi miizik editiminin sorunlarindan biridir.

Bu arastirmada, deney grubu o6grencilerine verilen c¢alisma
kdgitlara her ders sonunda toplanarak, arastirmaci tarafindan
degerlendirmeler yapabilmek ig¢in analiz edilmistir. Arastirma
sonu¢lari, 5E modeline gdre gelistirilen c¢alisma k&gJitlarinda yer alan
etkinliklerin, &Jrencilerin “Miizikte Dizileri OJreniyorum’ konusuna
iliskin genel kazanimlara saglamada oldukca etkili oldugunu
gbstermektedir. OJrenciler, bu konuya iliskin asil kazanimlarin vyani
sira, konunun anlasilmasi ic¢in gerekli olan vyardimci durumundaki
d5grenmeleri de gerceklestirebilmistir. OJrencilerin bilyilk bélimi,
mizikte perde, aralik, ses degistirici isaretler, major ve mindr
tonalitelerin sessel ve duygusal vyapilari, makamsal diziler ve
makamsal ezgilerin sesleri arasinda iliskileri kavramis ve soyut
yapidaki miiziksel olgulari somutlastirabilmislerdir. OJrenci calisma
kdgitlarinda yer alan yazili etkinliklerin cevaplanma durumlari, deney
grubu 6grencilerinin basari ve Odrendiklerini hatirlama diizeyleri ile
tutarlilik gdstermektedir. Bu durum, 5E modelinin, vyapilandirmaci
6grenme kuramina gdre islenen bir miizik dersinde O6§rencilere anlasilir
ve kalici ogrenme deneyimleri sagladigini, Odrencilerin 5E modeli ile
on bilgilerinin dzerine yeni bilgiler yapilandirdiklarina
gbstermektedir.

Arastirmanin deneysel uygulama slrecinde, 1lkdgretim mizik ders
programinda yer alan ‘Mizikte Dizileri Ogreniyorum’ konusunun oldukca

kapsamli bir konu oldudgu godzlemlenmistir. Konunun alt 04geleri
durumunda olan miizikte makam kavraminin ve makamsal dizilerin bir ders
saati sliresinde 6rencilerde etkili, tam ve kalici O0grenme

gerceklestirecek diizeyde islenmeleri oldukca giictiir. Bu nedenle, ele
alinan her makam ve iliskili makam dizisinin ayri bir ders saatinde
islenmesi gerekmektedir.

I1kdgretim miizik dersi &Jrenci calisma kitaplarinda yer alan
sarki, ezgi ve tilrkiulerin; o6Jrencilerin bilissel/kavramsal, dilsel,
duyussal gelisimini destekleyen Dbltincil bir vyaklasimla yeniden ele
alinmasi gerekmektedir. Muzik egitiminde tutarla bir egitim
vaklasiminin izlenebilmesi i¢in mizik editiminde kullanilan kavram,
terim ve sembollerin miliziksel, dilbilimsel ve pedagojik acidan yeniden
ele alinarak tim editim programlarinda ortak bir zemine oturtulmasi
gerekmektedir.
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