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MUZIKSEL-RITMIK ZEKAYA YONELIK ETKINLIKLERIN DiL BILGiISi OGRETIMINDE
AKADEMIK BASARIYA ETKIsi

OZET
Bu c¢alismanin amacl miziksel-ritmik zekdya ydnelik etkinliklerin
akademik Dbasariya etkisini ortaya koymaktir. Arastirma, deney ve

kontrol gruplu deneysel c¢alismadir. Deney ve kontrol gruplarinda on
yediser o©odrenci bulunmaktadir. Deney grubundaki O&drencilere kip ve
zaman konusuyla ilgili olarak miziksel-ritmik zekdya donitk etkinlikler
cercevesinde, kontrol grubuna ise O0grenci calisma kitabindaki
etkinlikler cercevesinde bir egitim verilmistir. Veri toplama aracaz,
Givenirlik Katsayisi (KR-20) 0.90 olarak saptanan 20 maddelik bir
basari testidir. Deney ve kontrol gruplarina On test ve son test
olarak uygulanmistir. Deneysel siire¢ sonunda, miziksel-ritmik zekdya
dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubunda anlamli farklailik
saptanmistir. Bu sonu¢ dil bilgisi &6dretiminde farkli yaklasimlarin,
coklu zekdyi hedefe alan uygulamalarin basarisini ortaya koymaktadir.
Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Coklu
Zekd Kurami, Miziksel-Ritmik Zekéd, Akademik
Basara

THE EFFECT OF THE ACTIVITIES THROUGH THE MUSICAL-RHYTHMIC INTELLIGENCE
ON ACADEMIC SUCCESS IN GRAMMAR TEACHING
ABSTRACT
The aim of this study is to depict the effects of the activities
addressed to musical-rhythmic intelligence on academic success. This
study 1s an experimental study including experiment and control
groups. Each of the experiment and control groups consisted of
seventeen students. A lecture about “modal and time” was given to the
students of experiment group in terms of the activities addressed to
musical-rhythmic intelligence and to the students of control group in
terms of the activities on student work book. As the data collecting
tool, a success test consisting of 20 items whose reliability
parameter is assigned as 0.90 (KR-20) was prepared and it was applied
as pre-test and pro-test to the experiment and control groups. At the
end of the experimental process, it was detected that a meaningful
difference was observed in favour of the experiment group who was
taught in terms of the activities addressed to musical-rhythmic
intelligence. This output shows that different approaches in grammar
teaching and the attitudes regarding the multiple-intelligence as a
target can achieve success.
Keywords: Turkish Language Education, Teaching Grammar Multiple
Intelligence Theory, Musical-Rhythmi, Intelligence,
Academic Success
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1. GirRis (INTRODUCTION)

Yirmi Dbirinci yizyilin temel dinamikleri bilgiye ulasma ve
bilgiyi oziimsemedir. Bu ise yetkin ana dili 6§renimini gerektirir. Dil
bilgisi vyazili ve s6zli iletisimde kullanilan ana dilinin vyapi ve

isleyisini kavratan alandir (Karahan, 2009). Ana dilinin yapisini ve
olanaklarini bilmek, kuskusuz anlama-anlatma etkinlidinin basarisini
etkiler (Adali, 1983:34-35). Yani, ana dilini kullanmadaki beceri,

bireyin tim alanlardaki basarisini etkiler. Cinkidi ana dili, bireyin
diinyaya acilma noktasidir; Dbireyin kisiligine, disiince evrenine ve
aidiyet duygusuna yoén veren bir yapidir. Dilbilgisi alani ise dilin
anlam ve isleyis yapisini gOsteren OriUntidir.

Okullardaki dil bilgisi O&Fretimi genellikle kurallarin {izerine
kurulmustur. Ozbay (2006), o6gretmenlerin dilbilgisi konularinin
O0gretiminde geleneksel anlayisa badgli kaldiklarini ortaya koymustur.
Iscan ve Kolukisa (2005) ilkéJretim ikinci kademedeki dil bilgisi
O0gretiminin baslica sorunlarini; kurallarin ezberletilmesi, dil
bilgisinin ayri bir ders olarak okutulmasi, dil bilgisi kurallarinin
verilis amacinin sdylenmemesi, sdzciik ve s6z gruplarindan hareket
edilmesi, dil bilimsel yaklasimin olmayisi, materyal eksikligi, terim
karmasasi, dil bilgisi Ogelerinin islevsel olarak anlatilmamasi olarak
siralamistir. Her iki arastirmanin ortak noktaszi, dil bilgisi
kurallarinin ezberletilmesidir. Demir ve Yapici (2007:184) bu
uygulamayi ‘ezberletme vyarisi’ olarak nitelendirir. Demir ve Yapici
(2007:184), fakiiltelerin son siniflarindaki ©drencilerin, ilkokul
dordincti siniftan Dberi Tlrkce dersleri ig¢inde dil bilgisi alanina
yonelik bilgiler OJrenmelerine karsin dil bilgisi kurallarini hicbir
sey anlamadan ezberlediklerini ifade etmektedir. Sagir (2002)
6gretmenlerin ezberletme nedenlerini beceri ve aliskanliga
doniistlirememe olarak ac¢iklamaktadir. Gliven (2013:2) ise dil bilgisi
konularinin Odretimine gereken onemin verilmeyisine vurgu yapmaktadir.
Bu 1ilgisizlide de oOnerilen farkli yontem ve tekniklerin bir tirld
kullanilamayisinin sebep oldudunu ifade etmektedir.

Yapilandirmaci dil vyaklasimina gdre, dil bilgisi 0OJretiminin
amacui; dil becerilerinin, iletisimin, anlamanain, etkilesimin,
islevselligin, kavramlarin ve zihinsel becerilerin gelistirilmesidir.
Bu anlayis, dil bilgisi &gretimini bir ama¢ olarak dedil arac olarak
degerlendirdigi igin dil bilgisi Ogretimiyle ilgili kurallarin
etkinliklerden hareketle verilmesini Onemli gdrmektedir (Giines, 2007:
262-265) . Dil Dbilgisi, matematikteki formiilller gibi ezberlenmesi
gereken bir bilgi dedgildir. Dil bilgisi alani, hayatta karsiligini
bulan etkinliklerden olusmalidir.

Dil bilgisi ogretimi, gec¢miste uygulandigdi sekliyle miistakil bir
alan degildir. Dinleme, konusma, okuma ve yazma Ofrenme alanlariyla
timlesik Dbir alandir. Dil bilgisine yoénelik etkinlikler, diger
alanlarla i¢ ice ve etkinlik tabanli olmalidir. Ayrica etkinlikler,
Karadiiz’in de (2006:15) ifade ettigi gibi cocudun ilgisini c¢ekebilmeli
ve ana dilinin inceliklerini kesfettirmelidir. Glnes (2013:72)
yvapilandirici vyaklasimla birlikte dil Dbilgisi &dretimini ayrintila
olarak ele almistir. Bu sltrecte dil Dbilgisi 0Odretiminin amacg,
yaklasim, yontem ve siiregclerinin yeniden belirlendigini dile
getirmistir. Glines (2013:72) dil bilgisinin bireyin dili iyi anlamaszi,
iletisim kurmaszi, zihinsel becerilerini gelistirmesi amaciyla
0gretildigini acg¢iklar. Dil bilgisinin sadece bir iletisim araci degil
ayni zamanda dili tanima ve &Jrenmenin konusu olduduna vurgu
yapmistir.

Birey merkezli egitim anlayisi, editim sisteminin bireylerin
farkli zihinsel vyeteneklerine cevap vermelerini gerekli gorir. Bu
anlayisa gdre geleneksel okul vyaklasimi bireylerin farkli yetenek
60zelliklerini dikkate almamaktadir. Oysa her c¢ocudun ayni konularz
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farkla yollarla O0grenebilecekleri birey merkezli bir egitim
stirdirildiginde her 0&drencinin kendi ¢izgisini bulmasi, kendini daha
iyi hissetmesi mimkin olabilir (Selcuk, 1999:506) . Dil bilgisi

Ogretiminin etkin olabilmesi de ezbere dayalili OJretimden siyrilmayi,
farkli vyontemleri kullanmayi gerekli kilmaktadir. Farkli ydntem ve
tekniklerin kullanimi, 6§retimi siradanliktan ve sikicilaiktan
kurtarair; konularin ©grenciler tarafindan daha iyi kavranmasina,
kalici 6grenmelerin meydana gelmesine olanak saglar.

Alga, duyusal uyarimlarin anlamli deneyimlere cevrilme
stirecidir. Alginin 0&zellikleri gbz ©o6niine alinacak olursa, kalici bir
O0grenmenin, uyaranlar Uzerinde dedisiklikler yaparak mimkin olabildigi
soylenebilir. Herhangi Dbir konuda kalici &Jrenmeyi saglamak ig¢gin
birden cok duyuya hitap eden etkinlestirilmis araclardan ve
materyallerden faydalanilabilir; konular diger derslerin icerikleriyle
iliskilendirilebilir. Celenk (2008), Tirkce dersinin islenisinde mizik
ve resimden; Gileryiz (2008) matematik, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinden faydalanmistir. Balyemez (2009) ise matematik, geometri,
kimya alanlariyla Tirkce dersi arasindaki iliskiyi sorgulamaya doniik
bir calisma yapmistir.

Sungur’a gdre (1997:73), bilim wve sanattaki vyaratmalar, yeni
iliskiler (cadrisimlar, bilesimler, deJisimler) pesindedir. Bunun da
en iyi yollarindan biri oyun ve eglencedir. Bu baglamda, Tirkgce dil
bilgisi 6gretimi alaninda faydalanilabilecek &gretim etkinliklerinden
biri de milziktir. Dil bilgisi konularina doniik ders ortami bir oyun ve
edlence alanina doniistiiriilerek ders ic¢inde yer verilecek etkinlikler
O0grencilerin seviyelerine gOre diizenlenebilir.

Zeka zihnin 68§renme, 6frenilenlerden yararlanabilme, yeni
durumlara wuyarlanabilme ve yeni ¢ozim vyollari Dbulabilme vyetenegi
olarak tanimlanir (Girel wve Tat, 2010:336). Gardner, zekd kavramina

yeni bir bakis ag¢isi getirmis, =zekdnin c¢oklu bir yapiya sahip oldudunu
ortaya koymustur. Goodnoug (2001) ve Morgan (1996) Gardner’1in
kuramindan Onceki basarili birey tanimini, matematik veya dil alaninda
yetkin olmak seklinde ifade eder. Gardner, dil wve matematik
alanlarindaki beceriyle esdeder tutulan =zekd anlayisini elestirmis;
birden fazla =zekd&d alani oldudunu dile getirmistir. Her bir zeka
alaninin bireysel faktdrlere bagli oldugunu ve gelistirilebilecedini
iddia etmistir. 1993 yilindaki c¢alismasinda zekdnin c¢ok boyutlu bir
kavram oldugunu, Dbirgok ©6zellidi oldugunu Dbelirterek sekiz tilire
ayrilabilecegini ileri sirmistir. Bu zek& alanlari; sdzel-dilsel alan,
matematiksel-mantiksal alan, gdrsel-uzamsal alan, bedensel-kinestetik
alan, miziksel-ritmik alan, kisilerarasi-sosyal alan, ig¢sel-0zeddnik
alan, dogaci zekd alanidir. Gardner’in (1993) Coklu Zekd Teorisi’nde
geleneksel zekd anlayisinin aksine her bir alan esit oneme sahiptir.

2. CALISMANIN ONEMi (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Yalin ve 0z1ld anlatimiyla mizik, duygu, disiince, tasarim ve
izlenimleri, o arada baska gerecglerin de katkisiyla belli durum, olgu
ve olaylari, Dbelli bir amag¢, islev ve yoéntemle, belli bir glizellik
anlayisina gore islenerek birlestirilmis seslerle anlatan estetik bir
bitindir (Ucar, 1997: 29) .Mizigin bilissel beceriler izerinde yarattigi
etkiyle ilgili birgok c¢alisma yapilmistir. Shaw, Graziano ve Peterson
(1999), arastirmalarinda erken c¢ocukluk déneminde miizik egitimi alan
cocuklarin zihinsel yeteneklerinin gelistigini ortaya koymustur.
Cambell (2002) 1ise c¢alismasinda mizigin OJrenme Uzerindeki olumlu
etkisini vurgulamistir.

Miizigin etki alanindaki bilimlerden biri de ana dili
becerisidir. Schellenberg (2001) mizik derslerinin dil derslerine
katkisi Uzerinde durmus; Kolb (1996) ise “Ogrenmede Miizik Dili” adla
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calismasinda mizigin dili o&Jrenmede ve olumlu tutum gelistirmedeki
6nemini vurgulamistir.

Yurt ig¢inde, Yilmaz (2006), Cilden (2001) wve Celikkol (2007),
mizigin ana dili {dzerindeki etkileri {izerinde bazi calismalar
yapmislardir. Yilmaz (2006), cocuk eJitiminde sézleri mizikle, ezgiyle
sbylemenin ve sarkilastirmanin &nemi idzerinde durmus; mizigin dinleme
becerisi kazandirdidini ve OJrencilerin dikkat sirelerinin uzamasini
sagladigini ifade etmistir. Cilden (2001) ™“Miuzik, Cocuk Gelisimi ve
Orenme” adli calismasinda giiniimiiz eJitim kosullarindan ve mizi§in
cocuk gelisimine katkilarindan bahsederek miizige, 6Jretim programinin
bir parcasi olarak Dbakilmasi gerektigini vurgulamistir. Celikkol
(2007) ise mizigin 1l1kogretim 6 ve 7. sinif Tlrkce derslerinde kelime
kazanimina etkisini incelemis, vyaptidi deneysel calismanin sonunda,
mizik esliginde OJrenilen kelime ve kelime gruplarinin klasik yodnteme
gbre daha basarili oldugunu ortaya koymus; Ogrencilerde olumlu tutum
gelistirme noktasinda da Kolb’un (1996) calismasini destekler
nitelikte bulgular elde etmistir.

Gardner’in (1993) ifade ettigi =zekd alanlarindan biri miziksel-
ritmik zekddir. Saban (2002) miziksel-ritmik =zekdsi gl¢lii olan bir
kisinin sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirladigini ve glizel sarka
sbyleyebilme yetenedine sahip oldudunu aktarir. Ayrica miziksel-ritmik
zeké&s1i baskin birey, herhangi bir miizik aletini c¢ok iyi c¢alar ya da
calmayi c¢ok ister; konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklara
ile ritim tutar. Cevresindeki seslere karsi asiri duyarlidir; Dbir
sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder. Armstrong (2009) ise
miiziksel-zekd alanini ritmik kavramlari tanima ve kullanma, tim
seslere duyarli olma becerisi olarak tanimlar.

Mizikle dustnme, duyumsal oriintiileri organize etme, hatirlama
kapasitesidir. Mizik ve ritme 1ilgi ile kendisini g6sterir. Sesler,
notalar, ritimlerle diistinme; farkli sesleri tanima ve yeni sesler,
ritimler {dretme Dbecerisidir. Ritmik wve tonal kavramlari tanima ve
kullanma, c¢evreden gelen seslere ve miizik aletlerine karsi duyarlilik
kapasitelerini icerir. Checkley (1997) ve Yavuz (2001), mizik
esliginde <c¢alismanin veya ritim tutmanin o&drenmenin etkililigini
artirabilecedine deginmektedir.

Miziksel-ritmik zeka alani karmasik bir alandir. Dinleme,
konusma, vyazma gibi Dbecerileriyle 1i¢ ig¢edir. Bu 1iliski, miiziksel-
ritmik zeka alaninin dil egitimi alaninda akademik basariyi
etkileyebilecedi 0©Ongdriisiinii giliglendirmektedir. Gardner da (2005:7)
miizik yetenedinin c¢izimle, kisinin kendini vyazili veya s6zli olarak
ifade etme becerisiyle, baskalarinin duygu ve diusiincelerini anlamayla
siki bir iliski ic¢inde oldudunu belirtmektedir. Demirel ve digerleri
(2006:33) mizik editiminin bilimsel diisinmenin gelistirilmesi
izerindeki etkisine isaret eder. Bimen (2004:35) ise miiziksel-ritmik
zekd alanina hitap eden ders etkinliklerinden bazilarini ritim yaratma
ve konuyla ilgili sarki bulma olarak anlatair.

Miziksel-ritmik zek& alaninin Dbaskinligini belirlemeye donik
calismalarda, bu =zekd alaninin kisilerde olduk¢ca baskin oldugu
saptanmistir. Miderrisgil (2012), 210 o6§renci ornekleminde vyilzdelik
siralamada O©Odrenci sayisi agisindan sekiz zek& alani icerisinde en
yiuksek orana sahip zek& alaninin miiziksel-ritmik zekd oldudunu ortaya
koymustur. McClellan ise (2006) calismasinda iUniversite o6drencilerinin
baskin zekd alanlarini tespit edebilmek ic¢in Olgek gelistirmistir. 874
iniversite OJgrencisi {lzerinde yiuridttigldi calismasinda miziksel-ritmik
zekd alani %18,8 oranla ikinci siradadir.

Armstrong (1994, 2009), Coklu Zekd Kuramini c¢ocuk vyastaki
O0grencilerde zamani okuma, sOyleme alistirmalarina uygulamistir.
Calismada sbzel-dilsel, matematiksel-mantiksal, gbrsel-uzamsal,
miziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal-kisilerarasi veya ig¢sel
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zeka alanlarina yonelik deneyimler arasinda iliski kurmustur.
Armstrong (2009:166; 1994) calisma sonunda ders basarisinin arttigdini
gbzlemlemistir.

Greenhawk (1997) Coklu Zekd& Kurami doJrultusunda vyapilan
egitimle Maryland Ilké§retim Okulunun genel akademik basarisinin %20
diizeyinde arttigini ifade etmektedir. Cobb (2001) “Ilkokul Dérdiincii
Sinif OJrencilerinin Okuma Basarilari Uzerinde Coklu Zekd OJretim
Stratejilerinin Etkisi” adli doktora calismasinda, c¢oklu zekéya
dayali etkinliklerin o6grencilerin okuma puanlarini artirdigini ortaya
koymustur.

Armstrong (2003:55), okuma becerilerini gelistirmede miizidin ve
ritmin &nemli bir etken oldugunu aktarmaktadir. Teele (2004:81,168),
sozel zekéa alani baskin olmayan o6grencilere doniik  ogretimsel
etkinliklerde miiziksel-ritmik zekd& alanina hitap edecek etkinliklerin
kullanilmasini tavsiye etmekte; sarkilardaki ritimsellidin OJrenme
iizerinde olumlu etkiler birakacadini, sarkilarin konusma veya yazma
O0grenme alanlari ic¢cin de kullanilabilecedini ifade etmektedir.
Teele’nin (2004) miizigin 6gretimsel amacli kullanimina iliskin
6nerileri bu arastirmadaki etkinliklerle ortiismektedir.

Yurt ig¢inde vyapilan c¢alismalar da vyurt disindaki verileri
destekler niteliktedir. Tilbe (2006) ilkokul 3. sinif diizeyinde
kelimelerin ogdretiminde c¢oklu zekéya dayali etkinliklerin etkililigini
ortaya koymustur. Konur (2010), c¢alismasinda 1ilkdgretim 3, 4 ve 5.
sinif Odrencilerinin c¢oklu zekd& alanlariyla akademik basarilarini
karsilastirmis, buna gdre miiziksel-ritmik zek&nin Tirkgce basara
puanlarina gore farklilasmadigini belirlemistir.

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan yapilan arastirmada, c¢oklu
zekd kurami tabanli Tirkce Odretiminin dislinme becerilerine ve
ilkdgretim 4. sini1f Tirkce dersinde timlesik dil Dbecerilerinin
gelistirilmesine etkisini arastirmis; ¢alisma sonunda c¢oklu zekd
tabanli uygulamalarin ogJrencilerin dil becerilerinin gelisimine katki
sagladigi belirlenmistir.

Susar-Kirmizi (2006), 1ilkoégretim 4. sinifta c¢oklu zekd kuramina
dayali isbirlikei 6grenmenin Turkce dersi izerindeki etkisini
arastirmistir. Coklu =zekdya dayali isbirlikg¢i &§renme etkinliklerinin
okuma aliskanligini gelistirmede, okudugunu anlamada ve miziksel-
ritmik zekd&nin gelistirilmesinde etkili oldudu gdérilmistir.

Koéksal (2006) c¢oklu =zekd kuraminin kavram Odretimi Uzerindeki
etkisini ele almistir. Tiurkce egitimine bakan yoniiyle somutluk ve
soyutluk kavramlarinin Odretimindeki basarisina gdnderme yapmistir.

Uysal (20006) mizik etkinliklerinin bedensel ve zihinsel
olmasinin yani sira konusmaya ve dinlemeyi &Jrenmeye, dikkati bir
noktada yodunlastirmaya katkida bulundugunu ifade eder.

Demir, Camuzcu ve Yigit (2011) arastirmalarinda ilkogretim 1.
sinif Ogrencilerinin c¢oklu zek& ©profilleriyle okuma becerileri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismanin bu arastirmaya deder
katabilecek Dbir sonucu, sarkilarin calisma Dbittikten sonra bile
hatirlanabilmesidir. Bu c¢alismada da fiillerde kip ve zaman konusunun
O6gretiminde sarkilardan faydalanilmistir. Sarkilarin etkisini gdsterme
ve hatirda tutmayi saglama ac¢isindan onemli bir Ornek teskil edebilir.

Babacan (2012) c¢alismasinda sinif &Jretmeni adaylarinin st
bilissel okuma stratejileriyle coklu zekd alanlari arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma sonuglarina gore O0grencilerin en si1k
kullandigi ve baskin zekad alani ig¢sel zek&adir.

Avanoglu (2006) yuksek lisans tezinde Turkge dersindeki

basariyla c¢oklu zek& alanlari arasindaki iliskiyi incelemistir.
Arastirma sonunda sb®zel-dilsel, matematiksel-mantiksal ve Dbedensel-
kinestetik zekési glicli ©ogrencilerin daha Dbasarili oldugu ortaya
¢ikmistir.
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Ergin (2007) 1ilkoégretim 4 ve 5. Tlurkge programini ¢oklu zekéd
kurami agisindan incelemistir. Programdaki kazanimlarin sozel-dilsel
ve matematiksel-mantiksal alan agirlikla oldugunu; kazanimlarda
miziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, sosyal ve doJaci zekédya yeteri
kadar yer verilmedigini ortaya koymustur. Calismada ortaya c¢ikan bir
diger sonug¢, ders ve c¢alisma kitaplarinda miziksel-ritmik zekd ve
bedensel-kinestetik zekéya doniik kazanimlara hi¢ yer verilmemesidir.

Gerek vyurt idi¢i gerekse vyurt disi c¢alismalardan anlasilacagi
iizere, miziksel-ritmik zekd ve onu harekete geciren etkinlikler,
akademik basari lzerinde etkilidir. Bu arastirma Tirkce editiminde her
iki alani ortak paydada birlestirmesi yonityle Onem tasimaktadir.

Bu calismada mizidin Ogrenmedeki etkisi arastirilmistir. “Kip ve
zaman” konu olarak Dbelirlenmistir. Calismanin amaci, kip ve zaman
konusunu miiziksel-ritmik zekaya doniik etkinliklerle o6gretmenin
akademik basariya etkisini ortaya koymaktir.

3. YONTEM (METHOD)

3.1. Arastirma Deseni (Research Design)

Bu calisma, miziksel-ritmik =zekdya dontk etkinliklerle vyapilan
dil bilgisi ©&dretiminin o6grencilerin akademik basarilarina etkisini
arastiran deneysel Dbir arastirmadir. Arastirmadaki bagimli degisken
“akademik basari”dir.

“Degiskenlerin neden-sonu¢ iliskilerinin incelendigi, deneysel
kosullara deneklerin yansiz atandidi ve etkisi arastirilamayan diger
degiskenlerin kontrol altina alindigdi arastirmalar deneysel desen
olarak kabul edilmektedir” (Buylukoztirk, 2001: 3-4). Arastirmada On
test-son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Denk
gruplar, deneysel siire¢ Oncesinde ve sonrasinda gelistirilen &lclm
araciyla 6lcliliir. Alinan puanlar karsilastirilir ve farklar {izerinden
yorumlamalar yapilir.

3.2. Galisma Grubu (Study Group)

Bu arastirma 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilkemizin
kuzeyinde vyer alan orta dlizey sosyoekonomik vyapiya sahip Dbir
ortaokulun 7/A  ve 7/B siniflarinda gerceklestirilmistir. Deney

grubunda miziksel-ritmik zek&ya doéniik etkinliklerle olusturulmus Ozgln
ders icerigi, kontrol grubunda ise OJrenci calisma kitabindaki
etkinliklere dayali igcerik kullanilmistir. 7/A deney grubu, 7/B
kontrol grubu olarak atanmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
6grencilerin cinsiyete gdre daglimi su sekildedir:

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin cinsiyete gore
dagilimi
(Table 1. Distribution by gender of students in the experimental and
control groups)

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 7 10 17
Erkek 8 9 17

3.3. Deneysel Siirecin Isleyisi (Experimental Process Steps)

Bu deneysel siire¢, dil bilgisi konularinin farkli tekniklerle
daha etkin bir sekilde &gJrenilip Odrenilemeyecedini sinamak amaciyla
gergeklestirilmistir. Sireg¢, bu dodrultuda zaman ve kip yapilarinin
olusumunu ve 1isleyisini sarki sozlerinden yola c¢ikarak miiziksel bir
dille disinmeye, anlamaya, yorumlamaya ve ifade etmeye donik
uygulamalar c¢ercevesinde yapilandirilmis; sadece gdrsel veya sadece
isitsel duyularina hitap etmek yerine gdrsel, 1isitsel ve duygusal
6zelliklere hitap ederek c¢ok duyulu/etkinlestirilmis bir ©6Jrenme
ortami olusturulmustur.
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Deney ve kontrol gruplarinda beser haftalik deneysel sureg¢
uygulanmistair. Kontrol grubunda o6grenci calisma kitabindaki
etkinliklerle kip wve =zaman konusu Odretilmeye calisilmis; deney
grubunda ise 1ilgi ve seviyeye uygun miizik parcalari dinletilmis,
O6grencilerde fiil kip wve =zamanlari ile ilgili bir farkindalik
olusturulmus, haber ve dilek kiplerinin bic¢cimbirimsel ve anlamsal
O0zellikleri milzik materyalleri {Uzerinden OJrencilere sezdirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinda arastirma siirecinde yiriitilen islemler su

sekildedir:
Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinda uygulama calismalari
(Table 2. Application studies of experimental and control groups)
Deney Oncesinde .. . Deney Sonrasinda
Arastirma ) Deney SuUrecil .
Uygulanan Veri Uygulanan Veri
Grubu (5 Hafta)
Toplama Araci Toplama Araci
Kip ve Zaman Miziksel-Ritmik Kip ve Zaman
Deney Konularina Dontlik Zekaya Doniik Konularina Dontk
Grubu Dil Bilgisi Basari |Etkinliklerle Dil Dil Bilgisi
Testi Bilgisi OJretimi Basari Testi
Kip ve Zaman OJrenci Calisma Kip ve Zaman
Kontrol Konularina Dontk Kitabindaki Konularina Dontk
Grubu Dil Bilgisi Basari |Etkinliklere Dayali Dil Bilgisi
Testi Dil Bilgisi OJretimi Basari Testi

Deneysel siirecte, kontrol grubu O6dretmen kilavuz kitabi dodrultusunda
ders isleyisini stUrdirmistir. Deney grubunda ise zaman ve kiplere
yonelik sarkilar tizerinden ders islenmistir. Hangi zaman veya kip ig¢in
hangi sarkinin kullanildidi asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 3. Deney grubunda kullanilan sarkilar
(Table 3. Songs used in the experimental group)
Zaman veya Kip Sarki
Bilinen Gec¢mis Zaman Yalniz Kus-Goksel
E_H Ofrenilen Gecmis Bir Hayli-Murat Dalkilig
$ E $ Zaman Bir Bakmissin-Yalin
Q3 , L Gulu Gézlerinin Ici Guli -Zeki Mi
Q 3 | simdiki Zaman ilince GoOzlerinin I¢i Guluyor-Zeki Miren
o Q Anason-Zakkum
o Gelecek Zaman Artik Sevmeyecedim-Nese Karabodcek
Genis Zaman Hakim Bey-Mehmet Erdem
Gereklilik Kipi Bu Kiz Beni Gormeli-Mustafa Sandal
~ 5 Unutmamali-Tarkan
ﬁ g $ Dilek-Sart Kipi Hayat Bayram Olsa
o -
: gra fstek Kipi Tu%am YarvEllnden
SIS Daglar Daglar-Baris Manco
Z X -
. . Firuze-Sezen Aksu/Tarkan
Emir Kipi
Her Seyi Yak-Sezen Aksu
3.4. Verilerin Toplanmasi (Data Collection)
Calismada, veriler nicel arastirma yontemleriyle toplanmistir.
Nicel arastirmalarda ydntem ve Ol¢me on plandadir. “Sistematik bir
yontemle belirli degiskenler arasi iliskiyi O0lcmeyi hedefleyen
arastirmacinin elinde, yonteme uygun Olgmeyi olanakla kilacak
araclarin olmasi gereklidir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 61). Miziksel-
ritmik zekdya doéntik etkinliklerle Odrenmenin dil bilgisi alaninda

basariya etkisini inceleyen arastirmada nicel veri toplama araglari
olarak &on test ve son test ig¢in kip ve =zaman konularina doniik olarak
olusturulan dil bilgisi basari testi kullanilmistair.
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Arastirmada uygulanacak basari testi arastirmalar tarafindan
gelistirilmistir. Basari testi, fiillerde kip ve =zamanla ilgili
Tirkce ders kitaplari, 1iUnite dergileri, soru bankalari ve cocuk
kitaplari incelenerek belirlenmistir. Fiillerde kip ve zaman konusuyla
ilgili hedef wve kazanimlari kapsayan 40 soruluk coktan secmeli test
hazirlanmistir. Test, konunun uzmani bes kisiye inceletilerek gerekli
dizenlemeler yapilmistar. 2013-2014 egitim-6fretim yilinda,
Tirkiye’nin kuzeyinde vyer alan 1{st, orta ve alt sosyo-ekonomik
seviyede lc¢ farkli okuldaki 120 6Jrenciye uygulanmistir.

40 soruluk testin glcliik derecesi (p) ve ayirt etme glci (d)

cikarilmistir. Once p dederi 0.30 dile 0.70 arasindaki maddeler
belirlenmis, bu araliklarin disinda kalan sorular testten
cikarilmistir. Daha sonra d degerleri 0.40 ile 0.60 arasindaki
maddeler belirlenmistir. 40 maddelik test 20 madde olarak son seklini
almistir. Testin Guvenirlik Katsayisi (KR-20) 0.90 olarak
saptanmistir.

Tirkiye’nin kuzeyinde vyer alan Dbir ortaokulun 7/A ve 7/B
siniflarina ©on test i¢in olusturulan 20 soruluk kip ve =zaman
konularina doéniik dil Dbilgisi basari testi wuygulanmistir. Badimsiz
Gruplar t Testi 1ile vyapilan dederlendirmede 7/A wve 7/B siniflara
arasinda anlamli bir farkliligin olmadidi gortlmistir.

3.5. Verilerin Analizi (Data Analysis)
Nicel veriler SPSS 15,0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplari verilerinin normal dadilim

gbsterip gOstermedigi test edilmistir. Bu amacg¢la Shapiro-Wilks
Normallik Analizi uygulanmistir. Basara diizeylerinin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden Bagimsiz Gruplar t Testi
kullanilmistir. Istatistiki vyorumlamalarda anlamlilik diizeyi 0.05

olarak kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki farklar,
ayrica tablolar hdlinde sunulmustur.

4. BULGULAR VE YORUMLAR (FINDINGS AND DISCUSSIONS)

Arastirma, “Kip ve =zaman konusunu miiziksel-ritmik =zekdya doniik
etkinliklerle o&dretme yonteminin uygulandidi deney grubuyla Odrenci
calisma kitabini temel alan kontrol grubu arasinda basari yodninden
anlamli bir farklilik var midir?” sorusunun sinanmasi ic¢in OJrencilere
kip ve zaman konularina doéniik dil bilgisi basari testi, on test ve son
test olarak uygulanmistair.

Yapilan On testte deney ve kontrol gruplarinin normal dagilim
gbsterip gbstermedidini sinamak amaciyla Shapiro-WilkNormallik Analizi
uygulanmistir. Normallik testi, arastirmada kullanilacak testlerin
belirlenmesinde ©Onemlidir. ©Normallik testinin sonuclari Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin On test sonug¢larina gdre kip ve
zaman konularina doniik dil bilgisi basari testi normallik analizi
(Table 4. Grammar achievement test based on modality and tenses and
normality analysis of experimental and control groups according to

results of pretest)

Shapiro-Wilk
D Gruplar - -
a0 Statistic df j2)
© g Deney Grubu , 967 17 , 7167
Kontrol Grubu , 925 17 ,178

Shapiro-Wilk normallik testinin p degerleri 0.05"ten Dbluyuktir
(0.767>0.05,0.178>0.05) . Bu sonuctan hareketle siniflarain
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.
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On testte deney ve kontrol gruplari arasinda basari ydninden
anlamli farklilik olup olmadidini gdrebilmek amaciyla Badimsiz Gruplar
t Testi kullanilmistir. Testin sonuclari Tablo 5’'te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin kip ve zaman konularina doniik
dil bilgisi basari testine gbre yapilan puanlama sonucu olusan On test
verilerinin farklilasma durumunu ortaya koyan badimsiz gruplar t testi

sonuclari
(Table 5. Results of independent groups t test explaining
differentiation states of data of pretest and formed according to
results of the scoring of grammar achievement test basedon modality
and tenses of experimental and control groups)

. Gruplar n Aritmetik Standart ¢ o
- o Ortalama Sapma
© 9@ | Deney Grubu 17 8.18 2.007 -1.175 949
Kontrol Grubu | 17 8.88 1.453 -1.175 )

Testin p degeri 0.05’ten buytuktir (0.249 > 0.05). Bu sonug¢ deney
ve kontrol gruplari arasinda akademik Dbasari ag¢isindan anlamli
farklilik olmadigdini ortaya koymaktadir. Deney grubunun aritmetik
ortalamasi 8.18 iken kontrol grubunun ortalamasi 8.88’dir. Deney
grubunun 0.7 puan daha distik oldugu godzlenmektedir. Fark, istatistiki
olarak anlamli degildir. Bu sonug¢, iki grubun deneysel c¢alisma ic¢in
uygun olduunu godstermektedir. Deneysel c¢alisma sonrasinda deney ve
kontrol gruplarinin akademik basarilarina iliskin olarak ortaya c¢ikan
bulgular ise su sekilde o&zetlenebilir: On test calismasinda oldudu
gibi son testte kullanilacak testleri belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk
normallik testi uygulanmistir. Normallik testinin sonuc¢lari Tablo-6’da
gOsterilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin son test sonug¢larina gdre kip ve
zaman konularina doéniik dil bilgisi basari testi normallik analizi
(Table 6. Grammar achievement test based on modality and tenses
normality analysis of experimentaland control groups according to
results of posttest)

Gruplar Shapiro-wilk
g g Statistic df P
w8 Deney Grubu .919 17 .072
Kontrol Grubu .983 17 .371

Normallik testi sonug¢larina gdre deney grubu ve kontrol grubu
normal dagdgilim godstermektedir (0.072>0.05, 0.371>0.05). Bu sonug,
arastirmanin degerlendirilmesinde parametrik testlerin
kullanilabilecedini ifade eder. Deneysel calisma Oncesinde istatistiki
olarak aralarinda anlamli farklilik olmayan gruplar, sure¢ sonunda
akademik Dbasari yoniinden farklilasmistir. Gruplarin on test ve son
testteki aritmetik ortalamalari Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari on test ve son
test aritmetik ortalamalari
(Figure 1. Arithmetic average of academic achievement pretest and
posttest of experimental and control groups)

Kontrol grubunun 8,88 olan on testteki aritmetik ortalamasi, son
testtel2,88’e c¢ikmistir. Deney grubunun ise On testteki aritmetik
ortalamasi 8,18 iken son testte 15,76’ya ylkselmistir. Her iki grubun
da slUre¢ sonundaki Dbasari diizeyinin arttidili gbdzlenmistir. Kontrol
grubunun son test ortalamasi, On test ortalamasina oranla %57.45
oraninda artis gOsterirken deney grubunun artis orani $%77,47'dir.
Deney ve kontrol gruplarinda artis oraninin bu denli farkli olmasi
miziksel-ritmik zekdya dontk olarak olusturulmus etkinliklerin basari
lizerindeki olumlu etkisinin gdstergesidir.

Deneysel c¢alisma Oncesinde aralarinda anlamli fark bulunmayan
deney ve kontrol gruplarinin bes haftalik wuygulama siireci sonunda
akademik basari yoniinden aralarinda anlamli farklilik olup olmadidini
saptamak amaciyla Badimsiz Gruplar t Testi kullanilmistir. Sonuclar
Tablo 8’'de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinin kip ve zaman konularina doniik
dil bilgisi basari testine gdre yapilan puanlama sonucu olusan son
test verilerinin farklilasma durumunu ortaya koyan badimsiz gruplar t
testi sonucglari
(Table 8. Results of independent groups t test explaining
differentiation states of data of posttest and formed according to
results of the scoring of grammar achievement test, based on modality
and tenses of experimental and control groups)

Gruolar 0 Aritmetik Standart &
s P Ortalama Sapma P
S $ Deney Grubu 17 15,76 2,259 1,437
=
Kontrol 0.01
Grubu 17 12,88 3,365 2,767

Testin p degeri 0.05’ten kiiciktiir. Bu sonug¢, deney ve kontrol
gruplari arasinda son testte anlamli bir fark olustuguna isaret
etmektedir. On testte deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fark
bulunmamasina karsin son testte deney grubu lehine bir fark meydana
gelmistir. Bu fark, kip ve =zaman konusunda miziksel-ritmik zekdya
doniik olarak vyapilan Ogretimin basari izerindeki olumlu etkisinin
gbstergesidir.
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5. SONUC VE ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Ana dili 0©6gretimi dinleme, okuma, konusma, yazma OJrenme
alanlari ve dil bilgisinden olusur. Dil bilgisi alani, ana dili
O6gretiminde Dbilitiinctil c¢atinin kurulmasini, dilin anlam ve sekil
evreninin kavratilmasini, sistematik vyapinin sezdirilmesini saglar
(Giney ve Aytan, 2012:63). Dil Dbilgisi alani, dilin sistematik
yapisini gosteren kurallar biutunudiur. Fakat ezbere dayali kurallar
yigdini degil o6Jgrenme alanlarinin isleyisini kolaylastiran, dil
bilincini ve dile yonelik aidiyet duygusu kazandiran bir alandir.

Coklu =zekd, Howard Gardner tarafindan gelistirilen, =zekd ve
basari kavramlarina yeni kimlik kazandiran bir kuramdir. Kuram, mevcut
zekd& anlayisini elestirmis, zekd@yili c¢ok Dboyutlu olarak ele alir.
Geleneksel anlayista ‘zeki’ Dbirey, dil veya matematik Dbecerisi
gelismis kisiler ic¢in kullanilirken kuramla beraber zekd&d tanimi
bireysellesir. Sabitlenmis =zekdnin vyerini gelistirilebilecek =zeké
alanlari alir. Kuramin editim alanina yansimalari ¢ok derindir. Bu
kuramla egitim programlarina, basari anlayisina, ders iceriklerine ve
bireye vyaklasim degismistir. Ders icerikleri, -etkinlikleri bircok
disiplini ig¢ine alan bir bakis acisiyla hazirlanir. Coklu zekd kurami

dogrultusunda Tirkge editiminin iceridgi de zenginlesmistir. Bu
calismada egitim-06gretim sltrecine dahil edilen miziksel-ritmik zekd da
O0grenme-0gretme stirecinde yasanan degisim uygulamasina isaret
etmektedir.

Mizik duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir amacg
ve yontemle Dbelirli bir glizellik anlayisina gdre Dbirlestirilmis
seslerle isleyip anlatan bir bitindir (Ucan, 1997). Cocuk i¢in mizik,
ginlik hayatin her aninda yasanan bir dinyadir. Evde, oyunda, sokakta
veya okulda tim etkinliklerinin etkili aracidir. Ezgili soyleyis ve
kendini o6zglin sekilde ifade etme olanagi, miizige ayri bir vyer
belirler. Ayrica dogumdan itibaren 5 yasina kadar c¢ocugun beynindeki
norofizyolojik mekanizmanin c¢ok faal olmasi sebebiyle miizikal algiya
bagli olarak dilin, otomatik olarak beyne kaydedildigi Dbilinir
(Modiri, 2010:507). Okuma vyazma becerisini heniiz edinmemis ¢ocugun
6grenimi, miizikal dinleme becerisiyle gergeklesir. Cocudun duygu ve
disliince dinyasinda bu denli etkili olan bir aracin editim unsuru
olarak kullanilmasi gerekir. Mizigdin editimde kullanilmasini salik
veren 1ilk kisilerden biri Eflatun’dur. Eflatun, mizidi medeniyete
gotiiren etkili bir egitim o6gesi olarak ifade eder (Edmann, 1997). Gencg
ve Senemodglu (2001) ile Giltek (2002) miizigin okul oOncesi donemdeki
cocuklarin dinleme Dbecerisi {izerindeki etkisini ortaya koymustur.
Uysal (2006) ve Dogan (2009) ise mizigin konusma becerisi izerindeki
olumlu etkisini incelemistir.

Bu calisma, kip ve =zaman konusunu miiziksel-ritmik zekdya doniik
etkinliklerle &§retmenin akademik basariya etkisini ortaya koymustur.
Sonug, dil bilgisi OFretiminin uygun yoéntem ve igerikte vyapilirsa
basariya ulasilabilecedini gosterir niteliktedir. Bu sonug, dil
bilgisi 0Jretiminin ezberletilecek bir formiil dizini seklinde degil de
cocugun diinyasiyla uyumlu &geler araciligiyla yapildiginda basarili ve
eglenceli sekilde gerceklestirilebilecedini godstermesi ag¢isindan Onem
tasimaktadir. Arastirma sonucunda, kip ve =zaman konusunun Ogrenci
calisma kitabindaki etkinlikler cercevesinde islendigi kontrol
grubunda 8,88 olan On test aritmetik ortalamasi, son testte 12,88’e
yikselmistir. Kip ve =zaman konusun miiziksel-ritmik zekdya donik
etkinliklerle islendidi deney grubunun 1ise 0n testteki aritmetik
ortalamasi 8,18 iken bu oran son testte 15,76’ya yilikselmistir. On test
ve son test arasindaki artis kontrol grubunda %57.45 iken deney
grubunda %77,47'dir. Deney ve kontrol gruplari arasinda ortaya c¢ikan
ylizdelik fark, miziksel-ritmik zekdya donik etkinliklerle vyapilan
O0gretimin basari idzerindeki olumlu etkisinin gOstergesidir. Bu

130



Giinay, N., Aytan, T. ve Sengill, M.
NWSA-Education Sciences, 1C0610, 9, (2), 120-134.

veriler, Checkley (1997) ve Yavuz (2001)’un miizidin OJrenme Uzerindeki
olumlu etki vyaratacadi fikrini desteklemekte; Teele (2004: 81) ve
Armstrong (2009:166; 1994)un calismalariyla Ortiismektedir.

Calismanin farkli bir yoni, miziksel-ritmik zekédya dayali
etkinliklerin dil bilgisi alanindaki akademik basariya etkisine
arastirmaya yonelik olmasidir. Cobb (2001), Susar Kirmizi (2006),
Demir, Camuzcu ve Yigit (2011), Babacan (2012) bu zekd& alaninin okuma
becerisine katki vyapmasi {lizerinde durur. Uysal (2000) ise dikkati
yogunlastirabilmesi yonliyle konusma ve dinleme becerisine etkisine
gonderme yapar.

Tirkce dersi, Oncelikle ana dili dersidir. Ana dili, kisilik
olusumunda, duygu ve disiince dinyasinin sekillenmesinde Dbirinci
derecede etkilidir. Bu nedenle, ilk hedef ana diline ait sevgidir.
Miziksel-ritmik =zekdya doniik etkinlikler ise Tirkce dersine yodnelik
olumlu tutum gelistirmede ve dil bilgisi konularinin daha etkili bir
sekilde O6gretiminde &nemli birer aractir. Bu bakimdan, bu tarz &Jretim
yontemlerinin &grencilerin dil becerilerini yetkinlestirmenin vyani
sira dil bilgisi konularinin O6gretiminde monotonlugdu ortadan
kaldiracagi ve etkili o6grenmeye katki saglayacadi diisiinilmektedir.
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