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SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK DERSINDE SERGILEDIKLERI DEMOKRATIK TUTUM VE
DAVRANISLARININ INCELENMESI

OZET

Bu calisma yeni programin uygulayicilari olan o6gretmenlerin matematik
dersinin islenis siirecinde takindiklari tutum ve davranislarin demokratik
degerlere iliskin durumlarini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Calisma
nitel arastirma yonteminde kullanilan desenlerden biri olan case study
(durum c¢alismasi) ile vyapilmistair. Arastirmanin katilimcilarini orta
Anadolu’da yer alan bir il merkezindeki iki ilkdgretim okulunda gdrev yapan
alti goniilli o6gretmenden olusturmaktadir. Veriler, video kayit teknigi ile
elde edilmis ve video kaydi ¢Oziimlemesi vyapilarak raporlastirilmistair.
Arastirmada elde edilen bulgular; 6gretmenlerin matematik dersinin
islenisinde, cinsiyetler arasinda esitsiz bir yaklasim sergiledikleri, buna
karsin sayginin bir ifadesi olarak isimleri ile hitap ettikleri
gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif OJretmeni, Matematik Dersi, Demokrasi,

Tutum ve Davranis, Incelenme

AN INVESTIGATION INTO CLASSROOM TEACHERS’ ATTITUDES AND BEHAVIOUR THROUGH
MATHEMATICS COURSE

ABSTRACT

This is research aims to identify the attitudes and behaviours of
Mathematics teachers, who are the main stakeholders of the new program, on
democratic values and behaviours they pursue through the course. The
research was designed according to case study which is a qualitative model.
The participants of the study consist of six teachers working at two
different primary schools located into middle Anatolia. Data gathered
through video recording technique and transcribed. The results of the
study revealed that teachers do not treat students equally but adress them
with their names.
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1. GIRiS (INTRODUCTION)

Buglin okullarda okutulan temel dersler dil, matematik, sosyal
bilgiler, fen ve teknoloji izerine kuruludur. Bunlar insanlidin bilgi ve
teknoloji havuzunu besleyen temel disiplinlerdir. Birlikte yasamanin temel
prensiplerinin yer aldidi demokrasi, insan haklari, ahlak bilgisi gibi
insanligin saadeti icin temel deJerler lreten alanlarin tali dersler olarak
algilandigini sbyleyebiliriz. Egitimden maksat davranis degisikligi
olusturmak ise bunun yolu dil, hesap, fen, teknolojinin Odretildigi, bilgi
yogunluklu bir anlayisla olmamalidir. Elbette bunlarda hayatin Dbir
parcasidir ve gereklidir. Ancak tim bunlarin {zerinde kisiyi Thayata
hazirlayan, insan iliskilerini diizenleyen, sayginlik, ©&zglven, hosgori,
adil olma gibi demokratik tutum ve davranislar kazandiran konularinda
programlarda yeterli oranda yer almasi gereklidir.

Matematigin evrensel bir dil oldugu g6z Online alinarak hazirlanan
yeni matematik programi kavramsal bir vyaklasimla hazirlanmistir (Tezgel,

2008, S. 89) . Bu yvaklasimla; O6grencilerin somut deneyimlerinden,
sezgilerinden matematiksel anlamlara olusturmalarina ve soyutlama
yapabilmelerine yardimci olma amac¢lanmistir. Ayrica; matematiksel
kavramlarin gelistirilmesinin yani sira, bazi 6nemli becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem c¢dzme, iletisim
kurma, akil vyiuritme ve iliskilendirmedir. OJrencilerin aktif sekilde
matematik yaparken problem cOzmevyi, ¢cOzlimlerini ve dislincelerini

paylasmayil, aciklamayili ve savunmayl, matematigi hem kendi ic¢inde hem de
baska alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlari
6grenmeleri hedeflenmistir (Tezgel, 2008). Matematik bireyin nesnel
gercekligi daha iyi kavramak, onu bic¢imlendirmek ig¢in soyutladigi bazi
kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskilerle ugrastigi ifade
edilebilir. Ayrica matematik; sanatta, edebiyatta, hukukta kullandigimiz
yontemlerin soyut bir sistematigidir. Bu 0zeliginden dolayi matematik
bircok disiplin ile etkilegsim hélindedir. Bu etkilesimin gerceklestigi
alanlardan biride demokrasidir.

Matematik ve demokrasi karsilikli birbirlerine olan katkilarini sdyle
ifade edebiliriz; Matematikle ilgili kavramlar, doJasi geredi, daha Oonce
ifade ettigimiz gibi soyut niteliktedir. Cocuklarin gelisim dizeyleri
dikkate alindiginda bu kavramlarin dodrudan kazanilmasi oldukca zordur

(MEB, 2005, s. 41). Bu nedenle, Matematik dersinde secilen problemler,
Cocugun glnltk yasamiyla ve okulda yaptidi etkinliklerle yakindan ilgili
olmalidir (MEB, 2005, s. 12). OgJrencilerin matematidi bu ydntemle

60grenmeleri durumunda, hem kazandiklari matematiksel bilgi daha anlamla
olacak hem de bu bilgiyi farkli durumlara uygulamalari kolaylasacaktir.
Demokrasi gercek vyasamdan kesitler sunarak matematige bu konuda katki
saglar (Carr, 2003). Ornedin, 1. Sinif Matematik programinda yer alan
‘DoJal sayilarla toplama islemi’ Ogrenme alanina yonelik olarak su etkinlik
tavsiye edilmistir (Tepedelenlioglu, 1995). “Sinifta yapilan demokratik bir
se¢im  sonucunda, iki  baskan adayinin oylarinin toplami 20 olarak
belirlenmistir. Adaylardan biri 12 oy aldidina gdre diger aday kag¢ oy
almistir?” (MEB, 2005, s. 64). Matematik derslerinde &Jrenci ve &Jretmenin
ifadeleri, siniftaki O0grencilerin elestirisine, sorgulamasina ve
degerlendirmesine acik olmasi gerektigi, bunun saglanabilmesi igin
karsilikli sayginin hakim oldudu sinif ortamlarinin olusturulmasi sart
oldugu belirtilmektedir (MEB, 2005) . Kuskusuz sbz konusu ortamin
saglanmasinda en buyik katkiyi demokratik tutum ve davranislar
saglayacaktair.

Gunumuzde demokrasi pek ¢ok ilkenin benimsedidi bir ydnetim big¢imi
olarak kabul gormektedir. Ancak demokrasiye yiklenilen anlam onun sadece
bir yonetim bigimi olmaktan c¢ikarmis evde, okulda, iste, kisacasi hayatin
her alaninda tutum ve davranislarimizin mihenk tasi olarak algilanmasini da
beraberinde getirmistir. Bu nedenle egditim kurumlari da toplumsal diizenin
gereklerine uygun dusen demokratik tutum ve davranislar sergileyebilen
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bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Cinki bireyin icine girecedi ortam
demokratik bir rejim ve demokratik bir kiltirli gerektirmektedir. Demokratik
toplum ise demokratik degerleri benimsemis; Ozgir, katilimci, elestirel
diistinebilen, haklarinin ve sorumluluklarinin farkinda etkin Dbireylere
ihtiyac¢c duyar. Fakat Dbunun vyaninda Dbireylere sagladigi haklar ve
ozglirlikler kadar onlardan da kendi kural ve kaidelerine uymalarini baska
bir ifadeyle godrev ve sorumluluklarini bilmelerini ister. Heenan’da (1998)

demokrasinin saglikli islemesinin On sarti olarak, o {Ulkede vyasayan
bireylerin, demokrasinin dederlerine bagli, kanunlara ve baskalarinin
haklarina saygili, adil, duyarli ve sorumlu bireyler olmasina
baglamaktadir.

Demokrasi kelimesi iki Yunanca so6zciigin birlesiminden “Demos” (halk)
ve “Kratos” (kudret, iktidar, hakimiyet, idare) kelimelerinden meydana
gelmektedir (Bolay, 1997: 17). Eski yunanlilar siyasal sistemi tanimlamak
izere “Demos” ve “Kratos” so6zciiklerini birlestiren “Demokratia”yi

kullanmislardir. Yani o doénem icin eski vyunan sitelerindeki demokratik
rejimi ifade etmektedir (Uygun, 2003: 18). Aslinda konuya bu c¢erceveden
baktigimizda demokrasi so6zciglinin anlami oldukg¢ca vyalin ve anlasilir bir
niteliktedir. Ancak =zaman icgerisinde kavrama farkli anlamlar vyiklenerek
talep ve beklentilerin yiikselmesine ve dolayisiyla anlam karmasasina sebep

olmustur. Dolayisiyla gluntmiizde “okulda demokrasi, ailede demokrasi,
Orglitte demokrasi gibi topluludun bulundudu her yerde kullanilarak pek c¢ok
alana indirgenmistir (Altunya, 2003: 61). Yani kavram yonetim biliminin

etki alanindan ¢ikmis insanin oldudu her yerde kullanilan genis bir anlam
ve icerik kazanmistair.

1.1. Demokratik Degerler ve Matematik
(Democratic Values and Mathematics)

Demokrasi esasi itibariyle bir degerler sistemidir. Sahip oldugu bu
degerleri ile oteki sistemlerden ayrilmakta ve ona ©Onemli bir ayricalik
saglamaktadir. Ancak demokrasinin tanimi {izerinde bir birliktelik olmadigi
gibi degerleri izerinde de de§ismez, evrensel kabul gdren bir 1liste
bulunmamaktadir. Esas itibariyle bu durum demokrasinin doasina da uygun
dismektedir. Zira demokrasi dinamik bir yapidir. Toplumsal dedismeler ile
beklentilerine karsi direncli dedil aksine kendini yenileyebilme &6zelligine
sahiptir. Bu bakimdan vyeni olusumlara, hak ve ©0zgiirliik alanlarindaki
acilimlara karsi Dbir sinirlama getirmek demokrasinin kendisini inkari
anlamina gelecektir.

Demokratik toplumlarda bireylere demokrasiye &zgli deder ve normlar
kazandirilir. Bu durum toplumun huzuru ve mutlulugu oldugu kadar bireyin
huzur ve mutluludu ic¢inde Onemlidir. Kisaca bu temel degerleri ozetleyecek
olursak; sevgi, saygi, esitlik, katilma, kararlari serbest tartisma ve
oylama ile alma, uzlasma gelenedi, siddetten kag¢inma, insana deJer verme,
hiirriyet ortaminin olusturulmasi, hosgdrii, dislnce ve ifade 0Ozglurligi,
siyasal c¢ogulculuk, hukuk devleti, c¢okseslilik, dayanisma gibi degerler
sayilabilir (Elkatmis, 2007: 31). Bunlarin yani sira Kaya ise (1989: 165-
166) demokrasinin en Dbelirgin 6zellidi olarak, farklilasma, aciklik,
belirginlik, secenek c¢oklugu ve ulusal bitinlik gibi kavramlarinda cogulcu
demokrasinin Ogeleri olarak siralamistir.

Biyikkaragoz (1990: 16) demokratik sistemin dederleri arasinda
gelistirilmesi gerekli en temel demokratik deder olarak editim ve OJretimin
demokratiklestirilmesi oldugunu belirtmektedir. Zira okul ikliminin
demokratiklesmesi demek 6grencilerde demokrasi ve degerlerinin
pekistirilerek ig¢sel Dbir kazanima doniismesi anlamina gelecektir. Buda
gelecedin dinyasinda daha c¢ok demokrasi daha c¢ok Dbaris wve daha c¢ok
hosgoriniin gelismesine goOtirecektir insanligi. Yapilan arastirmalarda,
demokratik dederlerin hakim oldudu, katilima Onem veren, acik kurallari
olan ve bunlari adil bir big¢cim wuygulayan okullarin, c¢ocuklarda deger
gelisimine olumlu ydnde etkileri oldudu gorilmiustir.
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Okulda demokrasi kiiltlirinin hayata gecirilmesi ic¢in, 2009 yilinda
Milli Egitim Bakanligi, &Jretmenlere yeni kriterler getirmistir. S&z konusu
kriterlere gore, O&Jretmenin sinifta demokrasi ve insan haklarina gbre
davranmasi, ulus, inan¢ ve sosyokiiltiirel ayrimcilik yapmamasi, OJrencilerin
goriislerine saygi duymasi ve OJrenciye ismiyle hitap etmesi gerekecektir.
Bu uygulama da demokrasinin siniftan baslamasi gerektidine olan inancin bir
geredgil olarak degerlendirilebilir (Okutan, 2010: 942).

Yukarda siralanan kriterler elbette yeni soylenmis sdzler degildir.
Ancak uygulamada Ogretmenlerimiz bu kriterleri tutum ve davranis olarak
yansitmada glicliik c¢ektigini pek c¢ok calisma godstermektedir. Tifekci vwve
Okutan’a gbre (2000) Ogretmenlerin %80’1i, siniflarda “badirip-cadirarak”
sinif yonetmeye calisirken, %$43'1 cezayi sikca kullaniyor ve tamamina yakin
bir kesimi, “Ben bilirim, benim sdylediklerim dogrudur.” anlayisi
icerisinde 6gretmenlik yapiyor. Duman ve Kocg¢’ta (2004) o6drenci algilarina
gbre 0Ogretim elemanlarinin demokratik tutum ve davranislarinin dizeyini
belirlemeye doniik calismada, 6grenciler, 6gretim elemanlarinin
gosterdikleri demokratik tutum ve davranislarinin orta ve daha alt dizeyde
oldugunu diisiinmektedirler. Ozelliklede &3Jrencilerle duygusal vyakinlik,
paylasma ve hatalarini kabul etme gibi demokratik tavir gelistirmedikleri
goriilmektedir. Bu sonuc¢lar editimcilerin demokratik tutum wve davranis
sergilemede vyasadiklari tutarsizligin bir resmi olarak vyorumlanabilir.
Ayrica i1nsanlarda matematik kaygisinin olusmasinda &Jretmenin otoriter
O0gretim tutumu sergilemesi ile ilgilidir (Isik ve Cikilai, 2004; Bush, 1989;
Harper ve Daane, 1998; Hembree, 1990; Sloan, Daane ve Giesen, 2002, Akt;
Bekdemir, (2007)) . Matematik kaygisi ile ilgili bircok calismada,
6grencilerde matematik kaygisinin olusmamasi veya var olan kaygilarinin
azaltilmasi i¢in c¢ok sayida ¢o6zlim yollari Onerilmistir. Destekleyici vwve
demokratik bir sinif ortami olusturmak, Onerilen birinci ve en Onemli
tavsiyedir (Morris, 1981; Tooke ve Leonard, 1998) . Yeni  program
cercevesinde matematik derslerinde demokratik tutum ve davranislarin
uygulanmasinin tespit edilmesi Onemli ve gereklidir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu calisma sinif o6Jretmelerinim matematik dersinde sinif i¢i &6§renme-
O6gretme silirecinde gbstermis olduklari demokratik tutum ve davranislari
belirlemeye yoénelik olarak vyapilmistir. Kuskusuz bu amaca ydnelik tutum
O0lcekleriyle yapilan calismalar, konuya iliskin goritslerin yansitilmasinda
olumlu olan cimlelerin tercih edilmesi ydéninde goriis bildirmektedirler.
Oysa yapacadgimiz calisma var olan durumu gdzlemlemek oldugu ic¢in konuya
iliskin daha saglikli bir wveri olusturacadi kanaatini tasimaktayiz. Bu
nedenle c¢alismamiz sadece bulgulari ile dedil arastirma teknidi acisindan
da Onem arz etmektedir.

2.1. Problem Ciimlesi (The Problem Sentence)
I11k6gretim 5. sinif matematik dersinin islenisinde sinif
O0gretmenlerinin demokratik tutum ve davranislari nasildir?

2.2. Alt Problemler (Sub-Problems)

e OJretmenlerin matematik dersinin islenis slirecinde esitlik ilkesi
acisindan durumlarinin incelenmesi,

¢ Ofretmenlerin matematik dersinin islenis siirecinde 06zgirliitk ilkesi
acisindan durumlarinin incelenmesi,

e OJretmenlerin matematik dersinin islenis siirecinde, &grencilerine
gbstermis oldudu saygiya yoénelik tutumlarinin incelenmesi.

2.3. Arastirmanin Amaci (Purpose of the Research)

Bu c¢alisma yeni programin uygulayicilari olan sinif O&Jretmenlerin
matematik dersinin islenis silirecinde takindiklari tutum ve davranislarin
demokratik de§erlere iliskin durumlarinin tespiti amaciyla yapilmistir.
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3. YONTEM (METHOD)

Calisma nitel arastirma yontemiyle gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma yontemindeki case study (durum calismasi) desenlerinden biri olan
gbzlem ve gdzlemle veri toplama tekniklerinden video kaydi ile yapilmistir
(Yi1ldirim ve Simsek 2005: 169).

Video kaydi yolu ile elde edilen verilerin c¢ozimlemesinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel c¢ozimlemede elde edilen veriler
daha Onceden Dbelirlenen temalara gdre Ozetlenir ve yorumlanir. Bu
cozimlemede, goOriisiilen ya da gdzlenen bireylerin goriislerini carpici bir
bicimde vyansitmak amaciyla dodrudan alintilara sik sik vyer verilir

(Yi1ldirim ve Simsek, 2005: 158). Video c¢ozlimlemeleri ile edinilen veriler
iki farkla uzman tarafindan incelenip arastirmacinin verileri ile
karsilastirilarak dizenlenmistir. Veriler alt problem dogrultusunda

kategorilestirilmistir. Arastirmanin Orneklemi Orta Anadolu da bir il
merkezindeki 1iki 1lkoégretim okulunda gdrev yapan 6 sinif OJretmeni ve
O6grencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin katilimcilari goéniilliilik esasina
gbre belirlenmistir.

4. BULGULAR VE YORUM (FINDINGS AND INTERPRATATION)
4.1. Alt Problemle ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpratations about Sub-Problem)

OJretmenlerin matematik dersinin islenis siirecinde esitlik ilkesi
baglaminda ele alinan cinsiyet ayrimina yonelik su bulgulara ulasilmistir.
Bir ders siresince 6 OdJretmenin Ogrencilere s6z hakki tanima vya da
alistirma ¢ozlimlerinde cevaplama hakki tanimalari agisindan bakildiginda
erkekler 1lehine Dbir durum ortaya c¢ikmaktadir. Buna gbre OJretmelerin
matematik dersinin islenis slirecinde kiz ve erkek Ogrencilere s6z hakka
tanimasina iliskin tablo sdyledir;

Tablo 1. Sinif o6Jretmenlerinin OJrencilerine s6z hakki tanimasina iliskin
davranislarinin dagilimi

(Table 1. The right diagnosis of primary teachers to students regarding
distribution of behavior)

s . OGRETMENLER

OGRENCILER ZTel c 1olzlF
Kiz 314 o o4 3
Erkek 517119121919

Tablo 1’de gdriildiigi gibi bir ders siiresince A 0&Jretmenin 3 kiz 5
erkek Ogrenciye, B Ofretmenin 4 kiz 7 erkek &Jrenciye, C OJretmenin 6 kiz
19 erkek 0Ogrenciye, D &Fretmeninin 6 kiz 2 erkek Ofrenciye, E OJretmenin 4
kiz 9 erkek O8renciye ve F 0Odretmenin 3 kiz 9 erkek 0&grenciye soéz ve
cevaplama hakki tanidigi gorlilmektedir. Dolayisiyla &Jretmenlerin ders
icerisinde cinsiyetler arasinda esitsiz bir yaklasim sergiledikleri ortaya
cikmaktadir. Ogretmenlerin cinsiyet acisindan 2’sinin erkek, diJer 4'{iniin
de bayan oldugu gdz Onlinde bulundurulursa toplumumuzda hakim olan erkek
egemen anlayisin sinaf ortaminda da kendini gdsterdigi seklinde
yorumlanabilir. Bu durum demokrasinin temel deferlerinden olan esitlik
ilkesiyle de Ortlismedigi gibi cinsiyet ayrimciligi olarak da
yorumlanabilir.

4.2. Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpratations about Sub-Problem)
Ogretmenlerin matematik dersinin islenis slirecinde 6frenciye
O0zglirligini hissettirecek durum ve sartlara iliskin su tespitler
yapilmistair.
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Tablo 2. Sinif 6Jretmenlerinin matematik dersinin islenisinde
sergiledikleri davranislarin dagilimi
(Table 2. The distribition of the classroom teachers behaviors during the
process of mathematics lessons)

OGRETMENLER
A|B|C|D|E|F

OJretmen Merkezli | X | X X | X
O§renci Merkezli X X

Tablo 2’den de anlasilacadi gibi gbzlem yapilan OJretmenlerden sadece
2 tanesi Ogrenciyi etkin kilarken, diger 4 0oJretmenimiz ise eski
aliskanliklarinin devami nitelidinde kendileri etkin bir wvaziyette derse
devam etmektedirler. Oyle ki A &Jretmeni, 6Jrencinin tahtada soruyu c¢ozmeye
calistidi sirada bile kendini tutamayip “C6zim basamadinda, ¢ikarma islemi
uygulayacadiz” diyerek sorunun ¢o6zimil 1i¢in temel olan islemi soyler.
Sorunun devaminda OJretmen “Bakalim arkadasiniz sizin dediginiz gibi mi
yoksa kendi bildidine gbére, anladigina gbre mi yapacak” diyerek onda
heyecan olusturma daha da ©Otesi onu hafife alma, dislncesine saygl
gostermeme seklinde yorumlanabilecek bir sdylemde bulunmaktadir.

B OJretmeni ise dersin basinda islenilecek konuya iliskin kisa bir
bilgi wverir. Yani hedeften haberdar eder ama devaminda c¢ocuklara "“Dogal
Sayilarda Toplama deyin ve 6rnekler  yazin” diyerek defterlerini
kullanmalarina kadar midahale eder. Buna karsin ayni OgJretmen, “herkes
yvanindaki arkadasiyla grup kursun birlikte yapacaksiniz.. Nasil yaptigdinizi
da konusun..” diyerek O&drencilerde paylasma, dayanisma gibi isbirlidini
gelistirmeye yonelik etkinlikte bulunurken diistincelerini serbestce
aciklayabileceklerini de Dbelirtmektedir. Devaminda ise “Deftere nasil
yaptiginiza dair ag¢iklama yazin, arkadasinizla ayni fikirde dedilseniz
farkla fikirdeyseniz onu da yazin” diyerek farklailiklaran olagan
olabilecedini, olmasi gerektidinin temelini olusturmaya calisir.

C Ogretmeni ise sinifa getirilen Dbilye sayilarini kastederek
“Sayilarini kullanarak problem olusturuyoruz? Siz problem olusturuyorsunuz.
Icinden en giizelini secip cdézecediz” diyerek sorulari da kitaptan ya da
kendinden degil, odrencilerin olusturmalarini ister. Birka¢ Ornek sorudan
sonra “Okumayanlara daha sonra okutacadim. Birazcik konuda 1ilerlemek
istiyorum. Ornekler kisminda s6z veriyorum hepinize okutacadim” diyerek
6grencilerin bosuna emek harcamadiklarini, herkesin sorusunun Onemli
olduguna dikkat c¢eker. Ayrica birka¢ soruyla yetinilmesi gerektiginin de
gerekgesini izah eder. Bu yoniiyle de onlara verdidi de§eri gdsterir.

B ve C 0OJretmenleri o&dJrencilerin olaylara c¢ok yonli bakabilmelerine
iliskin "“Disiiniin? Neden? Fikri olan var mi? gibi soru clmleleriyle konu
izerinde diisiinmelerine yonelttigi de belirlemeler arasindadir. Bu tarz bir
yaklasim bilginin hazir bir lokma gibi yutulmamasini aksine disinilerek
zihinde olusturulmasini desteklemesi, elestirel diisiinme, O0grencide
sdyleneni sorgulamadan kabullenmeme, kendi bilgi ve zihin silizgecinden
gecirerek kontrol etmeyi beraberinde getirecektir. Dolayisiyla bu yaklasim
dislnen, kendi tutum ve davranislarinin sorumluludunu bilen ve {Ustlenen
bireylerin yetismesinde oldukca biylik 6nem arz etmektedir. Ancak elestirel
bakisin olusmasina zemin hazirlayan bu tip sorular sinirli sayida kalmasi
da {izerinde diistinilmesi gereken hususlardan birisidir diyebiliriz. Zira
Toptas (2007) tarafindan yapilan arastirmaya gdre de OJretmenler Matematik
dersinde 6frencileri distinmeye sevk eden, konuyla ilgili yargida
bulunmalari ic¢in yargilayici ve disindirlici sorulari yeterince sormadiklari
sonucuna ulasmistir.

A, E ve F Ogretmenleri ise ¢ozUmll yapilacak bir islemle ilgili olarak
problemin ¢dzUm basamaklari kurali olan “okuma, anlama ve siraya koyma”
basamaklarina uymalari yonlinde tekrar tekrar tembihte Dbulunurlar. E
O0gretmeni ise “soruyu iki farkli yolla da ¢bzebilirim” diyen iki &§renciye
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karsilik sadece ‘“giizel” diyerek bastirir. Farkli vyollarla da sorunun
¢OzUminun gosterilmesi farkla dislincelerin desteklenmesinin yaninda
matematigin zor, soyut ve korkulan ylUzunin kirilmasinda rol oynar.

Ayrica bireysel farkliliklar geredi o6drenci soruyu zihnen c¢ozebilir,
farkli yollarla c¢oézebilir. Bu durum bir eksiklik olarak dedil tam tersine
6grencilerin vyaklasim tarzlarini, kendi {dslup ve kisiliklerinin Dbir
yansimasi olarak gorltilmelidir. Demokrasinin temel ilkelerinden olan
60zglrlik kisinin kendini rahatlikla ifade edebildigi, Ozglirce diisiinebildigi
ortamlarda gelisir. Bu anlamda okulda sadece sistemli bilgi aktariminin
yapi1ldigil kurum dedildir. Bunun cok Otesinde 6dretmenin her durum ve sartta
Ogrenciye 0Ozglr oldugunu hissettirecek ortam ve secenekler olusturmasini
gerektirir. 2004-2005 yilinda kademeli olarak uygulamaya giren yeni &§retim
programl da ©OJrenciyi merkeze alan, geleneksel 0Jrenme OJretme slrec¢lerinin
yerine alternatif yoéntem ve teknikler icerdigi bilinmektedir. Klockow’a

godre ozglirlik ortami, O6grencilerin serbestce diisiincelerini
aciklayabilecekleri 6Jrenci merkezli bir ortami gerektirir (Akt; Kan, 2009:
165). Arastirma verilerine gdre Ogretmenlerin genel yaklasimlari ise halen

O0grenciyi degil, kendilerini merkeze alan bir anlayisla ders islemeleridir.
Bu durum hem programin amacina hem de o6zglUrlikc¢l bir egitimin Oniindeki en
biiyiik engel olarak goértlebilir.

Ancak ders igerisinde takinilan genel tutum ve davranislar ag¢isindan

bakildiginda ise 6fretmenlerin ¢odunlugunun, 68rencilerin gorus ve
dislincelerini &zglirce acgiklamasina imkan tanidiklari, disiinme ve ifade etme
noktasinda onlari yureklendirdikleri de bulgular arasindadir. Yine

isbirligini gelistirmeye doniik etkinliklerin vyaninda ©&drencilerin her
birinin ders i¢in verdikleri emeklerinin dederli oldudgunu gdsteren,
duyumsatan kimi davranislarda olumlu bulgular olarak vyorumlanabilir.
Boylesi bir vyaklasim OJrencilerde olusacak diusiince ve ifade 0&zglrliginin
temelini olusturacaktir. Ayni zamanda bu durum ©ozglirlik¢ii bir sinif
ikliminin olusmasinda da Onem arz etmektedir.

4.3. Alt Problemle Ilgili Bulgular ve Yorumlar
(Findings and Interpratations about Sub-Problem)
Oretmenlerin matematik dersinin islenis slirecinde 6grencilere
gbsterdikleri saygiya yonelik olarak su tespitler yapilmistair.

Tablo 3. Sinif OJretmenlerinin matematik dersinin islenisinde OJrencilerine
isimle hitap etme davranislarina iliskin dadilimi
(Table 3. Classroom teachers of mathematics in the handling of appeals in
the name of student conduct relating to distribution)
OGRETMENLER
A|B| C |DI|E|F
Isimli 7171171366
Isimsiz [8|-| 6 | 4|7 |6

Tablo 3’den de anlasilacagi gibi A Ogretmeni OJgrencilerinden 7’sine
isimli 8’ine isimsiz, B ogretmeni karsilikli iletisim kurdudu 7 o6grencisine
de ismiyle, C Ogretmeni 17’sine ismiyle 6 OJrencisine 1ise ismini
kullanmadan, D Ogretmeni 3 Odrencisine ismiyle, 4 O&Jrenciye 1ise ismini
kullanmadan, E &Jretmeni, odrencilerinden 6’sina ismiyle 7’sine isimsiz, F
O6gretmenini ise isimli ve isimsiz olarak 6 O©Odrenciye hitap ettigi
gorilmektedir. Dolayisiyla &Jrencilerin kendilerini de§erli hissetmelerini
ve bir kisilik olduklarini gdrmeleri agisindan oldukga Onemli olan isimle
hitap etme noktasinda OJretmenlerin hepside &zen gdsterdikleri ve adgirlikla
olarak isimli hitap ettikleri seklinde yorumlanabilir. Demokratik
dederlerden sayginin temel bir gdstergesi olan bu tutumun cocuklarda da
yerlesmesi adina O&Jretmenlerin rol model olarak bu hususa ayrica Onem
vermeleri gerekmektedir. Yine Odretmenler sadece isimle hitap etmeyle degil
onlarin “yakisikli, glizel, pasa, aslan” gibi sifatlar kullanmak suretiyle
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onlari vylureklendirme, onure etme gibi egditsel ilkeleri de Dbirlikte
kullandiklari gdzlemlenmistir. Ornedin;

C Ogretmeni, “Muhammed sen kalk tahtaya. Hadi yakisiklim benim..”,
“Hayatim, yavrum, aferin ogJluma..” seklinde hitap eder.

Buna karsin OJretmen F ise abes ve laubalilidin gdstergesi olan "“l1a”
ifadesini tim sinifa yodnelik olarak kullanmasi da belirlemeler arasindadir.

F O6§retmeni, Yaptik mi1i soruyu? Ne c¢abuk la..

Yine O&Jretmen A 1ise ‘“yuhari”, “bidakga” gibi kelimeleri tam ifade
etmedigi, “ha”, “hi” gibi parazitleri siklikla kullandigi da belirlemeler
arasindadir.

Oretmen E ise tahtada problemi c¢dzmeye calisan &Jrencisine vyanlis
yaptigi ikazini 3 kez tekrarlamasina radmen OJrenci hala yanlis yapmaya
devam etmesinin Uzerine kizgin bir sekilde “Aliiiii” diyerek izerine yurur.
Ancak o6fkeli bir bakisla dylece kalir. Bu durum o6Jretmenin kamera c¢ekiminin
etkisiyle kendini siddete basvurmadan alikoydudu seklinde yorumlanabilir.
Zira Ali’nin izerine yirimesi oldukca sert wve olumsuz bir hareket yapacak
izlenimi olusturmaktadir. Siphesiz bu tutum c¢ocudun sinif arkadaslarinin
karsinda  kiigik distigd hissinin olusmasina buna paralel kisiligini

zedelemesine kadar uzanan problemlere yol acgabilecektir. Ayrica O6grenciler
icin matematik zor, soyut ve sevilmeyen bir derstir. OJrencinin kisiligine
yonelik boylesi olumsuz uygulamalar derse yonelik olumsuz tutum

gelistirmesine ve kaygi diizeyinin de artmasina yol acgabilecektir.

5. TARTSMA (DISCUSSION)

Okul c¢aginin Dbaslamasiyla birlikte c¢ocuklarin hayatinda dedismez
otorite olarak vyer alan Ogretmenler demokratik tutum ve davranislarin
kazandirilmasinda anahtar rol {stlenmektedirler. Yapilan c¢alismalarda
O0gretmen davranislarinin OJdrencilerin disiince, tutum ve davranislarina
aynen vya da dolayli olarak vyansidigini ortaya koyan 2000’in dzerinde
arastirma bulgusu oldudunu disiiniince, OJretmenlerin tutum ve davranislarina
ne denli o6nem vermeleri gerektigi ortaya c¢ikmaktadir (Oguzkan, 1989:148;
Gozitok, 1995,16; Kiuclkahmet, 1989: 46).

Defisim ve doéntstimin hizli yasandigi glnimiizde &Fretmen anlayisinda
da ©onemli farkliliklar olmustur. Otoriter, dayatmaci, baskin &Jretmen
profili vyerini o&dgrencilerine daha fazla s6z hakki veren, karar alma
siirecine katan, Odrenme siirecinde OJrenciyi etkin kilan bir anlayisa
cevrilmistir. Bu noktada demokrasinin temel dederlerli olan esitlik,
60zglirliik ve en iUst dederi diyebilecedimiz saygiya iliskin kazanimlar ancak
boylesi yaklasimlarla gelisir.

Eylem ve soOylemleri demokrasinin temel ilkeleri ile tutarl:
O6gretmenler, kiside o0zglr distincenin, distndtklerini acikca ifade
edebilmenin, farklailaiklara saygiyla kabullenmenin, esitlikten yvana,
sorumluluk bilinci gelismis bireyler olarak yetismelerinde temel
belirleyici olacadi unutulmamalidir. OJretmenler okul ve sinif iklimini
kendi tutum ve davranislari ile tutarli hale getirmeden &drencileri bu
yonde Dbir gelismeye sevk edemezler. Bu noktada matematik programi da,
matematik dersinin islenis silirecinde &grencilerin aktif katilimci olmasini
esas aldigi, OJgrencilerin cevre, nesne ve akranlariyla etkilesimleri sonucu
kendi disincelerini olusturacaklari belirtilmistir. Ayrica O&Jrencilerin,
arastirma, kesfetme, problem ¢bzme, Dbunlari tartisip paylasabilecekleri
ortamlarin saglanmasinin da Onemine dikkat c¢ekilmistir. Bu yaklasim tarzi
da, programin o6Jrenciyi merkeze almanin Otesinde onu 6zglir kilan, isbirligi
ile paylasimci, farkliliklari gdrip algilayan bir anlayisi desteklemektedir
diyebiliriz.

Arastirma bulgularina gdre, Odretmenlerin problem ¢ozUmil asamalarinda
takindiklari tutum kurallarin ezberletilmesi, belli bir sistem d&hilinde
¢cOzime wulasilmasi gibi kalipg¢i disiincenin devam ettidini soyleyebiliriz.
Oysa problem c¢o6ziminde asil ama¢ sonug¢ degil, 6zgin bir silirecin
gergeklestirilmesi olmalidir. Buda yeni bir yol, yeni bir fikir ve ¢d&zlim

460



e-Journal of New World Sciences Academy LRI
Education Sciences, 1C0306, 6, (1), 453-462. WIS
Toptas, V. ve Elkalkmis, M.

yolunun aranmasi 1ile gerceklestirilebilir. Hal bodylece olunca uygulanan
O0grenme slireci etkinlikleri de birey 1i¢in anlamli, kalici dolayisiyla
yaplisalci Ogrenmeye hizmet etmemektedir.

Matematik o&drenciler icin hep zor ve korkulan bir ders olmustur. Bu
alginin degisiminde editim ortamlarinin Ozgliir disiinebilen, disiindiklerini
hicbir baski hissetmeden ifade edebilen, esitlikten yana karsilikli saygiyi
tesis etmis bir anlayisla dizenlenmesini gerekli kilar. Yapilan
diizenlemeler 0©Odrencide matematik dersinden hoslanmasini; dolayisiyla
matematige karsi 6Jrenme motivasyonunu artiracaktir (Corell, 2000).

Egitimin ©Oncelikli hedeflerinden Dbiriside Ozglr diisiinen Dbireyler
yetistirmektir. Bu durum milli editim temel kanununda da “.hiir ve bilimsel
dislinme glicline, genis bir diinya goriistine sahip kisiler yetistirmek” olarak
ifade edilmektedir. Ancak arastirma Dbulgularinda ortaya c¢ikan durum
Ogretmenlerin matematiksel diisiinme, kritik etme, sorgulama alternatif c¢ozim
yollari arama, elde edilen bilginin hayata donliik yansimasi gibi beceriler
iizerinde yeterince durmadiklari goérilmiistir.

Arastirmada ortaya c¢ikan bir diger husus ise OJretmenlerin, esitlik
ilkesinin bir geredi olan cinsiyet ayrimcilidina diismeleridir. Oyle ki
arastirmaya destek veren &gretmenlerin 4’d bayan 2’si erkek olmasina karsin
sadece bir 6gretmen tarafindan kiz &Jrenciler lehine daha fazla s6z hakkz
taninmistir. Cinsiyetler arasi farkliligin hissedilmeye baslandidi bu yas
dizeyinde Ogretmenlerin daha hassas olmalari gerekecektir. Bu durum
toplumda hakim olan erkek egemen yapinin OJretmenlere de yansimasi olarak
izah edilebilir.

Arastirma bulgularina gdre OJretmen &Jrenci iliskilerinde genel
olarak saygi temelli oldudunu séyleyebiliriz. OJretmenler, o&Jrencilerin
kendilerini dederli hissetmelerini ve bir kisilik olduklarini gdrmeleri
acisindan onlara cogunlukla isimleri ile hitap etmektedirler. Yine
O6grencilerin sevildigi kabul gorildigtintin bir gbstergesi olan sifatlar
kullanaraktan da kiside 06zgiiven ve benlik algisinin gelisimine olumlu yoénde
etki yapmakta olduklari gdoriilmiistiir.

Bitlin bu bulgulara gdre O&Jretmenlerin matematik dersinde demokrasi
karsinda takindiklara duruslarain yeniden gdzden gegirmelerini
gerektirmektedir. Demokrasi kendini daha c¢ok yasam pratiklerinde godsterir.
Ofretmenlerde 6grencileri karsinda giyinisinden, konusmasina,
davranisindan, tutumlarina kadar birer rol modeldirler. Demokratik
bireyden, demokratik toplum anlayisina dodru bir dedisim icin &Jretmenler
en Onemli kesimi temsil etmektedirler. Bunun geredi olarak Uzerlerine
aldiklarzy bu sorumluluk bilinciyle hareket etmeleri temel
sorumluluklaridir.
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