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ILKOGRETIM 6. SINIF TURKCE CALISMA KITABINDAKI SORULARIN ELESTIREL
DUSUNME ACISINDAN INCELENMESI

OZET
Bu calismada, ilk&éJretim 6. sinif Tirkgce calisma kitaplarindaki
sorularain, soyut islemler donemine adim atmakta olan bu sinif

O6grencilerinin elestirel diisinmelerine yonelik olup olmadidi, Bloom
taksonomisi ile elestirel diustinme arasindaki iliskiden yola c¢ikilarak
degerlendirilmistir. Bu arastirmada, arastirmanin amacina bagla
olarak, elestirel distnme ile ilgili kuramsal altyapi olusturulmustur.
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2007-2008
egitim ve 0OJretim yilinda, ilkd§retim okullari 6. sinif ig¢in, 2596
sayi1li Tebligler Dergisi’nde Onerilip arastirmanin kapsamina alinan
Tirkce Calisma Kitabindaki etkinlikler ddhilindeki sorular, tema
degerlendirme sorulari ve tema &6z dederlendirme formlari Bloom’un
taksonomisine gdre incelenmis ve elestirel dislinmeyi destekleyici olup
olmadiklari ag¢isindan dederlendirilmistir. Dederlendirme sonucunda
hatirlama ve kavramaya ydnelik sorularin fazla oldudu fakat tst diizey
bilissel disiinme becerilerine yonelik sorulara yeteri kadar yer
verilmedigi gorilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Bloom Taksonomisi, Tiikce

Oretimi Etkinlikleri, Sorular, Tiirkce Ders
Kitaplari

THE INVESTIGATION OF QUESTIONS IN THE SIXTH CLASS OF ELEMENTARY SCHOOL

IN TURKISH STUDY COURSE BOOK IN TERMS OF CRITICAL THINKING

ABSTRACT

In this study the gquestions in the sixth elementary education
class’ Turkish work books, if the students who are about to step into
abstract process term aimed to critical thinking or not, has been
evaluated by the connection between Bloom taxonomy and critical
thinking. In this research, theoretical infrastructure about critical
thinking has been constituted by connected to aim of the research. The
questions included Turkish work book activities, subject evaluation
questions and main subject evaluation forms, which have Dbeen
recommended in 2596 numbered bulletin Jjournal and included to research
scope, have been investigated according to the Bloom taxonomy and
evaluated 1if they are supported by critical thinking or not by the
Ministry of National Education Teaching and Training Committee in
2007-2008 school year for elementary school sixth class. In the result
of evaluation there were a lot questions about remembering and
understanding, however it has been observed that there were not enough
questions about advanced thinking ability.

Keywords: Critical Thinking, Bloom's Taxonomy, Turkish Teaching
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1. GIiRis (INTRODUCTION)

Zaman ilerledikg¢e, artan dinya niifusu, karmasiklasan sosyal
iliskiler, farklilasip genisleyen bireysel ve sosyal ihtiyacglar
karsisinda birey, tim bu gli¢ kosullara ayak uydurmak zorundadir.
Degisen diinya diizeni ise egitimi her gegen glin daha liizumlu kilmakta
ve egitim siirecini daha da uzatmaktadir. Cunkli degismeler ve
gelismeler vyeni kavramlari, yeni durumlari ortaya ¢ikarir; bdylece
bilgi degisir. Bilgi wve bilgiye ulasma yollari degisse de, asla
deJismeyecek olan, bilginin ise vyarar hale getirilme vyolu olan,

diistinmedir. Hayati anlama ve insanlari tanimada sorgulayabilmek,
empati yapabilmek, olaylari veya durumlari cok yonli
degerlendirebilmeyi becerebilmek, farklz bakis acilari

gelistirebilmek, karsilasilan sorunlari ¢ozebilmek gibi bircgok beceri,
badimsiz ve dodru diistinme giicine baglidir.

Disltnme, insanoglunun var olusundan guntmiize kadar gelir; c¢iinki
insan bu fiil f{izerine vyaratilmistir. Ilk insandan bu zamana kadar
gelen “disinme”, kuskusuz zaman icerisinde kendi niteligini
degistirmis olup bundan sonra da deJistirecektir. “Dislinme bir bakima
sessiz konusma demektir. Diislinme “kavramlarla” olur. Bunda belledin de
rold vardir. Bellek yetenegi olmasaydi distince de olmazdi”
(Binbasioglu, 1995:35). O zaman diyebiliriz ki, zihinsel fonksiyonlari
normal olarak isleyen her birey, diisiinme fiilini gerceklestirir.

Disinmenin tanimi, felsefecilerden, egitimcilere kadar bircok
bilim adami, disiinir ve arastirmaci tarafindan farkli sekillerde
yapilmistir. Ornedin, Descartes’in disiinme tanimi, bircok =zihinsel
faaliyeti igerir; “Kusku duyan, anlayan, onaylayan, reddeden, isteyen,
istemeyen imgeleyen ve duyusal algilara sahip olan bir seydir. Sunulan
bu liste, “anlama” ve “kusku duyma” gibi akilsal faaliyetlerin vyani
sira “isteme”, “istememe” gibi iradi ve ayrica “onaylama” ve
“reddetme” gibi irade gerektiren faaliyetleri de igerir” (Cottingham,
1996:89). “Algilari ve kavramlari kullanarak bir konuda godriis ya da
bir soruna ¢ozim secenekleri Uretmek” (Basaran, 2005:136) olan disiinme
faaliyetinin drind ise diisiincedir.

Genis bir kapsam alani olan dusinme; ham, baska bir deyisle
islenmemis ve rastgeledir; distnmenin yoénli ve metodu yoktur. Birey
herhangi bir seyi, istedigi siirede ve sekilde diisinebilir. Diusltnmenin
ve diistincenin sinirlara, kaliplara olamaz. “Disiinme”den fayda
saglanmak isteniyorsa, disinmenin sistemli, metodik bir eylem olmasi
gerekmektedir. Bireylere etkili disliinme becerileri ve aliskanliklari
kazandirilmamissa, bu eylem eksik, 6nyargili, yanlis Dbilgilerle
yapilir, boylelikle amactan uzaklasilmis olur (Doganay ve Unal,
2006:2009) .

Dislinme, hayatin her aninda ve alaninda var olup, kilik
degistirerek farkli becerilere hitap eder. Diislinme becerileri hakkinda
bircok ortak goéris ortaya atilmis olup bu gdriislerden birkacini sdyle
gbsterebiliriz: Ozden (2000:98) diisinme becerilerini temelde yedi
maddede inceler: Elestirel diisinme, problem ¢ézme, okudugunu anlama,
yazma, bilimsel disinme, vyaratici diuslinme, yaratici problem ¢dzme.
Ashman ve Convay (1997: 135) diistnme becerilerini alti maddede: Bilis
Otesi, bilissel islemler (problem c¢ozmeyi, karar vermeyi ve kavramayi
icerir), c¢ekirdek diisiinme Dbecerileri (betimlemeyi, Ozetlemeyi ve
detaylandirmayi igerir), elestirel diisiinme, vyaratici diisinme, icerik
bilgisinin rolinli anlama; Presseisen (1985) sirali ve asamalili olarak
bes maddede: Temel islemler, elestirel distnme, problem ¢ozme,
yaratici disiinme, karar verme; Beyer (1988) ¢ maddede: Problem
¢ozme/karar vermek/kavramsallastirma, elestirel diustnme becerileri,
bilgiyi isleme Dbecerileri olarak ele alir (Akt: Seferoglu ve Akbiyik,
2006:194). Bu siniflamalarda gdrildigu lzere, disinme acgisindan ortak
olan Dbeceriler “elestirel disinme” ve “problem ¢bzme”dir. Bununla
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birlikte elestirel diustnme vyargiyl igerdiginden problem ¢dzmeyi de

kapsar. “Elestirel yeti aklin en ©Onemli yetilerinden Dbiridir.
Elestirel yeti olmadan, dislince, muhakeme, mukayese ve hayal glclni
kullanma s&z konusu olmayacaktir” (Unalan, 2007). Bir olay, durum,

problem ya da konu hakkinda, sonuca varabilmek ic¢in olumlu-olumsuz
yonleriyle, =zitliklaraiyla diustnmek; baska bir ifadeyle meseleye c¢ok
yonlii bakabilmek ig¢in bireyin elestirel dislinebilme yetisinin geliskin
olmasina ihtiya¢ wvardir. Bu sebeple elestirel diusinme kavrami ve
elestirel diuslinmenin 6zellikleri aciklida kavusturulmalidir.

Elestirel dustnme, dislinme ve elestirme gibi 1iki zihinsel
ediminin birlesip biitiinlesmesi ile olusmustur. ‘Elestirmek’ fiili daha
6nceden ‘tenkit etmek’ kelimesi ile ifade edilirdi. Elestirmek, “bir
dislinceyi, bir eseri, bir yargiyi inceleyerek dogruluk veya
yanlislidini ortaya c¢ikarmak ve gercek deJerini Dbelirtmek” (TDK,
2005:626) anlamina gelmesine ragmen, toplum igerisinde yaygin
kullanis, elestirinin olumsuz yo6nii ile ilgilidir. Insanin oldudu her
alanda elestirinin var oldugunu belirten, Unli’niin (1997:11) “her
deferlendirmenin 6diillendirilmenin, 6vmenin, uyarmanin yermenin
dahasi, kinamanin icinde genel anlamda elestiri wvardir” ifadesinden,
elestiri kavraminin dodustan gelen, genele 0zgi ve kapsamli bir fiil
oldugunu anliyoruz.

Elestirel diusltinme, elestirme ve dislinme gibi farkli iki =zihinsel
edimi icerdiginden, daha st dlizeyde bir beceri gerektirir. Her iki
fiil de varliklar icerisinde sadece insana Ozglidir. Elestirel diusinme
kavrami ic¢in vyapilan tanimlar, bu genis kapsamindan dolayi dogal
olarak, c¢esitlilik arz eder. Genel olarak elestirel diisiinme terimine
baktigimizda; Carroll (2004:2), “bir inanis va da hareketin
gerekcelerini degerlendirirken, acik, dodru, bilgili bir bic¢cimde ve
diiriistce diisiinmek” olarak tanimlamistir. Akinodglu’ nun (2003:13)
elestirel dislinme tanimi daha genis kapsamlidir: “Bilgi edinme
siirecinde, irdeleyebilmeyi, ¢ok yonlt sorgulayabilmeyi gerektiren
diistinme slirecini etkili, tarafsiz, disiplinli bir sekilde
uygulayabilmeyi, yeni durum ve drtnleri kriterlere dayali
deJerlendirmeyi ve gelistirmeyi iceren zihinsel, duyussal bir
sirectir.” Norris ve Ennis (1989) elestirel disiinmeyi, “inanmak veya
yapmak icin karar vermeye odaklanmis akla uygun ve yansitmaci diisiince”
olarak not ederler. Chaffee (1988), “anlayisimizi ag¢iklamak ve
gelistirmek i¢in, kendi dislincemizi ve diderlerinin diusiincelerini
dikkatlice inceleme vyoluyla dinyayili anlamak ic¢in etkin, amacli ve
organize gayret” olarak tanimlar (Akt: Myers ve Dyer, 2004). Yine bu
alanda kapsamli c¢alismalar vyapmis Paul ve Elder’e gore (2001)
elestirel diistinme, “kisinin ditsltince sistemindeki vyapilari usta bir
sekilde ydneterek ve bu vyapilara entelektiiel standartlar getirerek,
distinme yonteminin kalitesini arttirdidi bir sltrec¢”tir. Her tanim
elestirel disiinmenin farkli &6zelliklerini 6n plana c¢ikarmistir. Tum bu
tanimlar 1siginda elestirel dislinme, bireyin, elde olan verileri
mantiksal dayanaklari ile belli bir sira halinde diizenleyip, olay ve
durumlara yeri geldidinde nesnel, c¢ok yonlli ve genis bir acidan bakip
var olan problemleri, sonucun degJisebilir olabilecedini hesaba katip
¢ozlmleyebilmeyi gerektiren diisiinme becerisi olarak tanimlanabilir.

Elestirel diustnmenin, {st diizey bir diisiinme becerisi olmasinda
tasidigi bazi 6zelliklerin etkisi vardir. Resnick, elestirel
dislinmenin &6zelliklerini sdyle siralamistir (Akt: Craver, 1999:23):

e FElestirel disinme, dodgrusal degildir, hareketleri emre gore
izlemez

e FElestirel distnme, iki yonliiltige meyillidir. Diisiinme slrecleri
tek bir perspektiften anlasilamaz.
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e FElestirel disinme, sik sik bir ¢cozumden fazlasi ile
sonuc¢landirir. Her bir ¢dzlm avantaji ve dezavantaji icgerir.
e FElestirel diustnme, yorum ve degerlendirme gerektirmektedir.

Sadece siyah ve beyaz yoktur; griler de vardir.

e FElestirel dislinme, belirsizlik unsurlari icerir. Sikca,
problemin belirli parcalari bilinmez olacaktir.

e FElestirel diustnme, diisinme siirecinin 6z diizenlemesidir

e FElestirel distnme, anlam yiklemeye, Ornekleri bulmaya, c¢esitli
kavram ve fikirleri planlamaya c¢alisir.

e Flestirel diustinme, caba gerektirir.

Bu oOzelliklere ek olarak, elestirel diisiinmeyi salt disltinmeden
ayiran diger oOzelliklerden biri elestirel dislinmenin, ©On yargiyi
reddetmesidir. Disinme fiili, oOnyargidan soyutlanamayabilir. Fakat
elestirel disiinme ig¢in onyarginin yok edilmesi veya en aza indirilmesi
vazgec¢ilmez bir sarttair. Onyargilardan ariniklik, dogal ©olarak,
tarafsiz olabilmeyi de getirecektir. Tarafsiz olabilmek baska bir
deyisle nesnel davranabilmek, kisi, durum veya olaylari daha saglikla
gorip degerlendirebilmeyi gerektirir. Nesnel dederlendirmeler,
olaylara tek yonlii bakmaktan alikoyacadi ig¢in, Dbireye genis bir
perspektiften elestirel bakis agisini ve elestirel diisiinmeyi
kazandiracaktir. Bununla beraber elestirel dislinme esneklikten
ayrilamaz; c¢inkl korid kortne itaat ve karsi ¢ikma elestirel disinmenin
yolunu tikar.

Herkes diistnebilir fakat az insan elestirel disiinir (Paul,

2002) . Elestirel distnen bir insan, dogmatik vya da kolay inanip
kabullenen Dbir insan dedildir. Onun en Dbelirgin ©0zelligi acg1ik
fikirlilikle septik tavir sergilemesi, duyup gordiiklerini,
yasadiklarini, elde var olan bilgilerini sorgulayip karsilastirarak,
analiz ederek anlamaya ¢alismasidir. (Carroll, 2004:4; DoJanay ve
Unal, 2006:250). Hayati &nemi olan sorular ortaya koyar, bunlari acik
ve net formiile eder; soyut fikirleri etkili bir bigimde

yorumlayabilmek i¢in bilgi toplar ve bunlari degerlendirir; ilgili
kriter ve standartlari test ederek saglikli sonuc ve c¢dzlUmlere gider;
alternatif diistince sistemlerine acik fikirlilikle yaklasir, bu
sistemlerin igerdigi varsayimlari, olabilecek etkileri wve sonug¢lari da
dikkate alarak distntr; karmasik sorunlarin c¢oziminde Dbaskalariyla
etkili bir iletisim kurar (Paul ve Elder: 2001). Elestirel diisiinen
bireyler kendi bilgilerinin sinirliliklarinin farkindadirlar. Boylece

bu sinirlarin ne kadar genisletilecedinin, bildiklerinin ve
bilmediklerinin bilincine sahiptirler. Kendilerini ya da digerlerini
degerlendirirken kullandiklara zihinsel standartlar konusunda

biling¢lidirler; c¢eliski wve tutarsizliklarini diristce kabul ederler.
Yargilarinda inatc¢i dedil, kararlidirlar; bu, dedisen gerceklere karsi
acik olduklari anlamina gelir. Bir metni, ifadeyi okurken veya
dinlerken, iddialarin temelini olusturan sorunlari ve kavramlari
arastirirlar; dogru ve c¢esitli kaynaklara wulasip kullanma vyoluna
giderler. Dinlemenin etkili ve elestirel disiinerek yapildidini bilip
anlamak amacli ice doniik sorularla yonlendirilir (Akinoglu, 2003:17).

Elde =edilen Dbilgiler temel alinarak, elestirel disiinmenin,
hayata uygulanabilme ve giincel kalabilme ©6zellikleri oldugu Dbir
gercektir. Tlrk Milli EJitimi’nin temel hedeflerini destekleyici
0zellidi olan elestirel diuslinme, bireyin hem 0OJretim silirecini hem de
hayatinin her alanini kolaylastiracaktir. Elestirel diusiinme, her
konuya uygulanabilir ve her ders icerisinde gelistirilmeye miisaittir.
Tirkce dersi de, diger dersler gibi, diistinme becerilerinin
gelistirilebilmesine hem metinler diizeyinde hem de sorular diizeyinde
uygun imkdnlar tanir.
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Distinme kavrami ile soru yodntemi, Dbirbirlerinin bazen sebebi,
bazen de sonucudur. “Soru sorma duslinmeyi atesleyen Dbir yontem”
(Ozden, 1999:106) oldugu icin sorularin nitelidi cevaplarin ve cevap
verilirken gecilen siireclerin dlzeyini Dbelirler. Bu sebeple, ders
kitaplarindaki sorular hazirlanirken, O&Jrencilerin Ust diizey diisiinme
becerilerini devreye sokacak 0Ozelliklerin dikkate alinip alinmadigi
konusu 6nemlidir. Bloom’ un taksonomisi “o6grencilere sorulacak
sorularin bilissel diizeyini ayarlamada kullanilmaktadir” (Ozden,
1999:107). Elestirel distnme bilissel alanla yakin ilgilidir. Bloom
taksonomisinin {ist dlizey dustnme Dbecerileri olan analiz, sentez ve
degerlendirme basamadi elestirel diisiinmenin var olus unsurlarindandir.
(Doganay ve Unal, 2006: 216; Sahinel, 2002:30). Bloom taksonomisinin
asamalara gosterilerek bu ortaklik daha acik bir bigcimde
anlasilabilir.

Derslerin genel ve 0zel hedeflerinin saptanmasi konusunda Bloom,
Hastings wve Madaus tarafindan vyapilan c¢alismalar asamali siniflama
halinde sekil Dbulmustur. Bloom Taksonomisi adi altinda anilan bu
siniflama bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlari kapsar. Bilissel
alan davranislari bilgiler ve bilgilerden dodan zihinsel yetenekler
ile ilgili oldugu ic¢in bu calisma bilissel alan ag¢isindan yapilmistir.
Asamali siniflamanin bilissel alan ile ilgili temel ve alt bolumleri
sbyle gbsterilebilir (Ertirk, 1998:0604; Turgut, 1990:122; Bloom,
1972:62-197) :

1. Bilgi
a. Belirilerin Bilgisi
i. Terimlerin Bilgisi
ii. Olgularin Bilgisi
b. Belirilerle UJrasmanin Ara¢ ve Yollari
i. Alisilarin Bilgisi
ii. Yo6nelimler ve Asamali dizilerin Bilgisi
iii. Siniflamalar ve Kategorilerin Bilgisi
iv. Olciitlerin Bilgisi
v. Metodoloji Bilgisi
c. Bir Alandaki Evrensellerin ve Soyutlamalarin Bilgisi
i. Ilke ve Genellemelerin Bilgisi
ii. Kuram ve Yapilarin Bilgisi
2. Kavrama
a. Cevirme
b. Yorumlama
c. Oteleme
3. Uygulama
4. Analiz
a. Ogelere D6niik Analiz
b. Iliskilere Donitk Analiz
c. Orgiitleme Ilkelerine D&niik Analiz
5. Sentez
a. Ozdessiz Bir Iletisim Muhtevasi Uretme
b. Bir Plan ya da Bir Islemler Takimi Onerisi
c. Bir Soyut Iliskiler Takimi Gelistirme
6. Degerlendirme
a. Ic¢c Olciitler Bakimindan Yargilar
b. Dis Olciitler Bakimindan yargilar

Bilgi, kavrama ve wuygulama Dbasamaklari alt duzey dusunce
becerileri; analiz, sentez ve deJerlendirme basamaklari ise Ust diizey
diistinme Dbecerileri (Sahinel, 2002: 29) olarak veya 1ilk ¢ Dbasamak,
diistik seviyedeki akademik bilgiler; son U¢ basamak, ileri diizeydeki
diisiinsel etkinlikler (Ozden, 2000) olarak adlandirilmistir. Bilgi
basamagdi, bir kaynaktan edinilmis olgu, tanim, sekil, teori diizeyinde
bilgiler icerip; tanimlama, hatirlama, tanima, isaret etme, betimleme,
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6nceden 6odrenilen materyali sergilemeye ydneliktir. Kavrama basamadz,
edinilmis Dbilgilerin kavranmasi dizeyini ifade eder. Bu diizeyde,
0grenci yorumlama, karsilastirma, aciklama, sembolll sembole, semboli
yazlya veya yaziyl sembole cevirme, kendi sézcikleri ile ifade etme,
Ozetleme, iletiyi ortaya c¢ikarma ve Oteleme yani “orijinal iletisim
muhtevasinda verilmis sartlara bagli kalarak onlarin Otesine gitmek ve
mevcut akim ya da yodnelimlerin devamini tahmin etmek” (Ertiirk, 1998:
65) gibi Dbecerileri gergeklestirebilir. Uygulama basamaginda bilgi,
olgu veya teknikler farkli durumlara uyarlanir. Tabi bu uyarlamadaki
basari ancak bilginin iyi &Jrenilmis ve kavranmis olmasina baglidir.
Analiz basamagindaki davranislar, Bloom ve arkadaslari tarafindan: Bir
bilissel fUrindeki kelimeleri, ifadeleri ve fikirleri siniflama; bir
metne Ozgl nitelik, agikca ifade edilmemis olsa bile, metindeki
ipuclarindan cikarma; bir bilissel iirindeki bagintilardan ve
Olciitlerden sayiltilara, acikca ifade edilmemis nitelikleri ve
durumlari c¢ikarma; diizen ve sirayi Oncelik-sonralik, sebep-sonuc ve
gecerlik gibi 6lcttleri kullanarak ortaya ¢cikarma; bttininin
Ooriintistinti taniyip dayandigi ilkeleri ve temel gbristt veya goris
acisini ve amaci meydana cikarma, seklinde siralanmistir (Akt: Turgut,
1990:143). Bu ozellikler artik 1ilk U¢ basamaktan ayrilip ileri diizey

diistinsel etkinliklere gec¢ildigini gdsterir. Sentez  basamadinda,
bilgiler yeniden olusturulur. Bu basamak 06drenciler ic¢in bir Uretim
basamadi sayilabilir. Parcalar yeniden dizenlenip birlestirilerek

sekil alir. Cozim ve Oneriler getirilir. Bu siniflamanin son basamagdi
olan degerlendirme, yargi asamasidir. Bireylerin bilgiye veya gdzleme
dayali c¢esitli vyargilari icerisinde, editimin hedefledigi “objektif
6lciitlerle dederlendirme vyapabilme vyetenedi”nin (Turgut, 1990:148)
olusturulmasidir (Ozden, 2000; Sahinel, 2002).

Bloom’un taksonomisinin, elestirel distinme acisindan yetersiz
oldugu fikrine radmen, bilissel davranis alani ile elestirel diisiinme
arasinda bir ilginin oldudu gériilmektedir. Ozellikle analiz, sentez ve
degerlendirmeyi iceren ist dizey beceriler icin elestirel dislinmenin
gerekli oldugu goOrisltniin yani sira bu becerilere yodnelik sorularin
tekrarlanmasi, elestirel dislinme glcini tetikleyecedi durumu da goz
ardi edilmemelidir. Cinkii analiz, sentez ve degerlendirme islemleri
detayli ve kapsamli siireg¢leri icerir. Bireyin, Dbircok =zihinsel
faaliyeti bir arada vyapmasini ve disinmesini saglar. Asamalili ve
birbirini kapsayarak ilerleyen bu ¢ basamak disiinmenin hem ¢ok yonli
hem de sistemli olmasini saglayacaktir.

Elestirel diisiinmenin sorgulama ©zelligine dayanarak, soru sorma
yonteminin sik tekrarlanarak kullanilmasinin gerekli oldudu gdrisiine
variriz. Uygun bir bic¢imde dizenlenmis ve dile getirilmis sorular

60grencinin distinmesini saglayabilir, cunki organizmanin tepkide
bulunabilmesi icin bildiklerini mantik stizgecinden gecirmesi
gerekmektedir (Sénmez, 2001: 165). Ofrencilere, kisa cevapli sorular

yerine uzun cevapli, yorum getirebilecekleri sorularin yoneltilmesi
gerekmektedir. Sorular sadece &6grencilere ydnelik olmamali, onlarin da
dogru soru sorabilmelerine imkdn hazirlanmalidir. Cunkl  sorunun
nitelidi ile disiinmenin nitelidi arasinda siki bir iliski vardir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Dislinme, normal zihinsel sartlarda her insanin gerceklestirdigi
bir faaliyettir ve gelistirilebilir. Fakat temellerinin erken yaslarda
atilmasi gerekmektedir. 12 vyasindan itibaren soyut islemler donemine
adim atmaya baslayan Odrenciler, Onceki doénemlere godre daha karmasik
disiinebilme gliclerini de edinmeye hazir hale gelirler. Bu durumun
degerlendirilmesi ig¢in diustnmeyi tetikleyici c¢alismalarin dikkatle ve
6nemle Uzerinde durulmasi gerekmektedir. Etkin faaliyetler, vyeni
kavramlar ve nitelikli sorular, distinmenin ko&relmesini ve siradan
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olmasini engelleyecektir. I1kégretim kurumlarindan beklenen,
6grencilerin, “temel bilgi ve becerileri kazanirken; yapici, yaraticai,
elestirel disiinebilen, 0Ogrenmeyi 0OJrenen ve karsilastidili problemleri
cOzebilen bireyler” olarak yetistirilmesidir. Bu beklentinin
karsilanmasinin bir kolu Tirkce dersine dayanmaktadir. Tirkce dersi
metinleri ve sorulari, kelime ve kavramlar, Oornek durum ve olaylar,
6zglin fikirler olusturma, OoOrneklere dayanarak yeni durumlar olusturma
ve duygu ve disincelerini farkli sekillerde ifade etme ve zihinsel
yaraticilik faaliyetleri bakimindan elestirel diisiinme acisindan
verimli bir derstir. Bu sebeple soyut islemlere adim atilan bu ddénemde
elestirel disiinmenin ne derecede gdz online alindigini tespit edebilmek
icin boyle bir arastirmaya gerek duyulmustur.

I1k6retim 6. sinif Tirkce c¢alisma kitabindaki sorularain,
elestirel disiinmeyi gelistirici niteliklere sahip olup olmadigz
degerlendirilmesi arastirmanin problem cimlesini olusturmaktadir.

3. YONTEM (METHOD)

Bu c¢alismada 1ilk&éfretim 6. Sinif Tirkgce Calisma Kitabindaki
etkinliklerin, elestirel disinmeyi destekleyici olup olmadiklara,
Bloom taksonomisinin bilissel alan basamaklari temel alinarak
incelenmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi yoéntemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren vyazili materyallerin c¢ozimlenmesini kapsar”
(Simsek ve Yildirim, 2006:187).

3.1. Arastirmanin Sinirliligi (Contain of Research)

Arastirma, Milli EgJitim Yayinevine ait 6. sinif Tirkce c¢alisma
kitabindaki sorular ile sinirlandirilmistir. Incelemeye, 247 etkinlik
dédhilindeki 306 soru, 84 tema deJerlendirme sorusu ve 6 tane tema 0z
degerlendirme formu alinmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
(Data Collection and Analysis)

Arastirma kapsamina alinan 6. sinif Tirkge calisma kitabinda, 6
tema, 24 konu, 247 etkinlik, 306 soru, 84 tema dederlendirme sorusu ve
6 Tema Oz Deferlendirme formu bulunmaktadir.

Bu calismada, ilkoégretim 6. sinif Tirkce calisma kitabinda vyer
alan toplam 306 soru, tema bitiminde yer alan 84 tema deJerlendirme
sorusu ve 6 “Tema Oz DeJerlendirme Formu”, Bloom taksonomisinin
biligsel alana ait basamaklari esas alinip analiz edilerek,
degerlendirilmistir. Veriler c¢ozimlenirken, soru kalibi ve sorunun
niteligi 6grenciden beklenen davranislar goz éntne alinarak,
etkinliklerin icerdidi sorularin, Bloom taksonomisinde hangi basamagda
denk geldigi tespit edilmistir. Bu tespitlerde ve deJerlendirme
asamalarinda Firat Universitesi EJitim Bilimleri B&limiinde gdrev yapan
tic, Firat Universitesi Tiirkce Egitimi B&liimiinde gdrev yapan iki uzman,
Elazig Milli Egitim Midurligi bilinyesinde gdrev vyapan iki O&gretmen
gorusunden faydalanilmistir.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, her tema ve konuya ait
etkinlikler, temalarin bitiminde yer alan tema deferlendirme sorulari
ve tema 0z deJerlendirme formlari seklinde {1g¢e ayrilarak, tablo
halinde ifade edilmistir.
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A. Etkinliklerin Icerdi§i Sorular:
Tablo 1. Etkinliklerin igerdigi sorularin bilissel alan basamaklarina
gdre dagilimi
(Table 1. The distribution of the questions which include activities
based on cognitive domain levels)

Bilissel Alan Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez DeJerlendirme Toplam
£ % £ % £ % F % £ % £ % £ %
Sorular | 58 | 18.9 | 110 | 36.0 | 71 | 23.2 | 26 | 8.4 | 27 | 8.8 14 4.5 306 | 100.0

Tabloda gorildigi lzere, Tlirkce dersine ait calisma kitabinda
toplam soru sayisi 306’dir. Bilgi basamagindaki sorular %18.9, kavrama
basamagindaki sorular %36.0, wuygulama basamagindaki sorular %23.2,
analiz basamagindaki sorular %8.8, degerlendirme basamadindaki sorular
$4.5"1ik alani kapsar.

Bilgi basamadindaki sorularin sayisi 58 olup, toplam soru
sayisinin %18.9"'unu kapsar. Kitapta bilgi basamadinda tespit edilen
sorular hatirlama ve tanima davranisi gerektiren ve genellikle kelime
ve kelime gruplarinin anlamlari, kelimeler ile verilmis anlamlarin
eslestirmeleri, temel diizeyde kelimenin tidrind buldurmaya yoénelik
sorular, verilmis kok ve ekleri Dbirlestirmeye yonelik sorulardir.
Ornek gdsterilebilecek sorulardan bazilari sunlardir:

“Asagidaki metinde adi gegen eser, eserlerin ait oldugu ulkeler

ve eserleri simgeleyebilecek resimler verilmistir. Bunlari
eslestiriniz.” (ss:10)

“Kelimelerin es ve z1t anlamlarini bularak bulmacayi
doldurunuz. Daha sonra A sitununu vyukaridan asadiya okuyunuz.

Buldugunuz cimleyi asagidaki bosluda yaziniz.” (ss:109)

“Asagidaki cimleleri inceleyiniz. Alti ¢izili ekin yandaki hangi
kelimeyle ilgili oldugunu belirleyiniz. Bunlari eslestiriniz.” (s.137)

Kavrama basamagindaki sorularin sayisi 110 olup, tim sorularin
%367 11k kismi kapsar. Sorularin neredeyse yariya yakinini olusturan bu
sorular, metinle 1ilgili sorularin cevaplanmasi, metne ©&zgin baslik
bulma, metnin ana fikrinin veya temalarini bulunmaszi, konunun
Ozetlenmesi, yorumlanmasi dilbilgisi ilke ve kurallarinin nedenlerinin
ifade edilmesi gibi davranislara yoneliktir. Ornek olarak:

“Metnin konusunu ve ana fikrini belirleyerek vyaziniz.” (ss:17)
Metnin kavranmis olmasina dayali yorum gerektiren bu soru kavrama
basamaginin alt birimi olan yorumlama faaliyetine girer.

“Asagidaki climlelerde sayilara ve kisaltmalara hangi ekler
getirilmelidir? Dodru secenedi isaretleyip sebebini yaziniz.” (ss:45)

Incelenen calisma kitaplarindaki kavrama diizeyi sorularina genel
olarak bakildiginda, bazilarinin O&Jrencilerin elestirel diisinmelerine
yonelik oldudu sOylenebilir.

Uygulama basamagi 71 soru ile %23,2"1ik bir dilimi
kaplamaktadir. Uygulama basamadina yoénelik olarak dilbilgisi ve yazim
ile 1ilgili sorularin agirlikli oldugu goriilmekte, ayrica verilmis
6rnek bir diyalog, ya da durumun Dbenzerinin uygulanmasina da
rastlanmaktadir.

“Canakkale’ye gezi dizenlenmesi ic¢in okul midirltigtne Dbir
dilekce yaziniz.” (ss:111)

“Asagidaki vyay ayracglarin ic¢ine uygun noktalama isaretlerini
kullaniniz” (ss:136) seklindeki sorular edinilen bilgileri hatirlayip,
pekistirmeye yoneliktir ve st diizey bir dislinme becerisi gerektirmez.

Tirkge dersi, metinlerinin c¢esitlilidi ve zenginligi ile analiz
basamagi ic¢cin sézel alanda en verimli derslerden biridir. Fakat
incelenen c¢alisma kitabinda {st diizey distinme Dbecerileri gerektiren
basamaklardan 1ilki olarak kabul edilen analiz basamadi, 26 soru ile
$8,8"1ik kismi kapladigina dayanarak, bu basamagdin verimli
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kullanildigindan s6z edilemez. Metinle ilgili sorulardan ana fikri ve
vardimci fikri buldurmaya ydnelik sorular metinle ilgili basit diizeyde
yorumlama gerektirdidi ic¢in kavrama basamadinda ele alinmistir. Fakat
daha karmasik c¢ozimleme gerektiren sorular analiz basamadinda yer
almistir. Ornek olarak:

“Asagidaki cuimlelerin bildirdigi sebep ve sonuclari tablodaki
uygun yerlere yaziniz.” (ss.89)

“Okudugunuz mektupla yukaridaki mektubu karsilastirarak iki
mektubun benzer ve farkli yonlerini yaziniz.” (s.104),

“Asagidaki parcada gegen pekistirme ve kiiciltme sifatlarini
bulup altini ¢iziniz.” (ss.154)

Sentez basamaginda yer alan sorular sayisal anlamda, analiz
basamadi gibi zayif kalmistir. Ornek olarak:

“Asadida verilen afis ve duyurulari inceleyiniz. OJretmeninizin
sordugu sorulari defterinize cevaplayiniz. Daha sonra resim k&§idina,
O6grenci temsilciligine aday oldugunuzu ve kendinizi cevreye tanitmaniz
gerektigini distinerek bir sec¢im afisi hazirlayiniz.” (ss:11)

“Siz olsaydiniz bu hikéyeyi nasil bitirirdiniz?” (ss:109)

“Dinlediginiz “Eskici” adli hikdyeden vyola c¢ikarak bir siir
yaziniz ve sisleyiniz.” (s.123)

Soru sayisinin en dustk olarak tespit edildigi basamak ise,
degerlendirme basamadidir. 6. sinif Tirkce calisma kitabinda, toplam
14 soru ile sorularin %4,5’1lik kismi kapsamaktadir. Ornek olarak:

“Konusmanizi asagidaki olcgiitlere gore deJerlendiriniz.” (ss:12)

“Kitap Kusum Ucuverdi” adli metnin basligiyla icgeridi arasinda
nasil bir iliski vardir.” (ss:26)

“"Bu benzetmeler metne ne tir katkilar saglamistir.” (ss:169)
sorularini gbsterebiliriz. DeJerlendirme basamagina dé&hil edilen c¢ok
sayida soru olmadigi gibi, wvar olan sorularda c¢esitlilik yoktur.
Calisma kitabinda, o6drencinin arkadasini de§erlendirip elestirebilmesi
adina sadece bir tane “Akran Dederlendirme Formu” olusturulmustur.

6.sin1f Tirkce calisma kitabindaki bazi etkinlikler, bir
etkinlik baslidi altinda birden fazla soru igerdiinden ve bu sorular
her =zaman ayni basamadin ©Ozelliklerini tasimadidindan dolayi soru
sayisl ile etkinlik sayisi esit degildir.

Tema iclerinde, 6grencilerin kendi kendilerini
dederlendirebilmelerine yo6nelik mini formlar olusturulmustur. Bu
formlar, elestirel diusinmenin gelismesi ag¢isindan c¢ok Onemlidir.

Ogrencilerin kendi kendilerini elestirmeleri ise elestiri kavramiyla
tanismalari, yanlisliklarini kendilerine itiraf edebilmeleri ag¢isindan
da oldukca gereklidir. Fakat elde olan formlar, soru sayisi bakimindan
yetersiz, sorularin cesitliligi bakimindan da zayiftir.

B. Tema De§erlendirme Sorularina Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Her tema bitiminde Tema Degerlendirme Sorulari adli toplam 6
mini test bulunmaktadir. Her test, ortalama 13 soru, toplam 84 soru
icermektedir. Bu testlerde, metne ydnelik sorular, yazim ve noktalama
uygulamalari bulunmaktadir. Metne yonelik sorular hem ac¢ik ug¢lu hem de
kapali uclu olmak iizere diizenlenmistir.

Tablo 2. Tema dederlendirme sorularinin bilissel alan basamaklarina
gbre dagilimi
(Table 2. The distribution of thema evaluation questions based on
cognitive domain levels)

Bilissel Alan Basamaklari
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Toplam
13 % £ % f % F % £ % f % F %
22 | 26.0 | 48 57 9 11 313.5|12 (2.3 - - 84 | 100.0
Sorular
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Tabloda gorildiigii izere, bilgi basamadi %26, kavrama basamagi
%57, uygulama basamagi %11, analiz basamadi %3.5, sentez basamadi %2.3

oraninda soru icermektedir. Degerlendirmeye yonelik soru
bulunmamaktadir. Tema deJerlendirme sorularinin, agirlikli olarak
bilgi wve kavrama basamadina yoénelik olduklari ve bu sorularin da
yukarida sonug¢lari verilmis etkinliklerden farkla olmadigi
gorilmistir.

C. Tema Oz Dederlendirme Formuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar: Her
degerlendirme formu, “Evet, Biraz, Hayir” seklinde degerlendirip
cevaplamaya ydnelik on &6lclitten olusmaktadir. Bu clumleler, o&Jrencinin
konusma, dinleme, okuma ve vyazma etkinliklerinin 06z elestirisi
niteligindedir. Bununla beraber, bu formlarda yer alan, dil
becerilerini dederlendirme olcitleri ile o6grenci hem Dbilgileri
hatirlayip pekistirecek hem de vyaptigi vyanlisliklari tespit edip
dtzeltme yoluna gidecektir:

“Okuduklarimi kendi hayatim ve glnlik hayatla karsilastiririm.”
(1. tema de§erlendirme formu, ss:38)

“Baskalarini rahatsiz etmeden dinlerim.” (3. tema dederlendirme
formu, ss:100)

“Yazarken kagit ve sayfa dlizenine dikkat ederim.” (5. tema
degerlendirme formu, ss:160)

“Konusmamili belirlenen silirede ve tesekkiilr climleleriyle sona
erdiririm.” (5. tema deJerlendirme formu, ss:160)

Bu c¢ercevede, tema 06z degerlendirme formlarinin, elestirel
disliinmeyi destekleyici 6zellikte oldugunu sdyleyebiliriz.

5. SONUC ve ONERILER (CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS)

Modern toplum olabilmek vyolunda “elestirici ve vyaratici, yeni
buluslar ve kesifler yapan” (Tezcan, 1997: 188), bagimsiz disiinebilen,
kendi badimsizligi ile digerlerinin haklari arasindaki gizil ¢izgiyi
hissedebilen Dbireylere ihtivyacg duyulmaktadir. Elestirel diistinme
giclinin zekd ile ilgisi kilicimsenemez. Fakat bunun gelistirilip
sekillendirilmesi ancak egitim ile olur. Bu sebeple egditim ve &Jretim
sadece bilgiye vyonelik degil, diisinme Dbecerilerini gelistirmeye
yonelik faaliyetleri de Dbarindirmalidir. Diisiinme becerilerinin bir
alani olan elestirel diisiinme, bir probleme biitinsel bakabilme, onu
farklli acilardan analiz edebilme, onun tUlzerine fikir ve vyorumlar
getirebilme, o problemi ¢ozebilme ve benzer problemler karsisinda
deneyim sahibi olma bakimindan, tzerinde O6nemle durulmasi gereken bir
konudur. Bu fikir ekseninde Tirkce dersinin kaynaklar bakimindan
verimliligi distntlerek incelenen c¢alisma kitabinda, bilgi, kavrama ve
uygulama gerektiren sorularin, Ust dizey disinme gerektiren sorulara

oranla daha fazla yer tutmus oldugu gorilmektedir. Calisma
kitaplarinin “olgusal Dbilgileri ile dolu olmasi ve OJgretimde bu
bilgileri arastirmanain, anlamanin ve dederlendirmenin etkili
yollarinin 6gretilmemesi editim uygulamalarini

anlamsizlastirmaktadir.” (DoJanay ve Unal: 2006:212) Kuskusuz, bilgi,
kavrama ve uygulama basamaklara diizeyindeki sorularin tamamen
elestirel diusltnmeyi engelleyecedi sOylenemez. Elestirel diisiinme, diger
diistinme Dbecerileri gibi, hatirlamaya, kavramaya, Dbenzer durumlari
uygulamaya yonelik bilgi wve sorulardan soyutlanamaz. Clinkdi bu tir
olgusal, kavramsal bilgiler olmadan konu ya da problem hakkinda fikir
sahibi olunamaz. Fakat analiz, sentez ve dederlendirme diizeyindeki
sorulara verilecek daha fazla Onem OJrencilerin elestirel diisiinme
gliclerinin gelismesine olumlu ydnde etki edecektir.

Tlirkce calisma kitabinda bilissel basamaklara gdre ayristirilmis
ve incelenmis sorulardan elde edilen bulgular dodrultusunda asagidaki
sonuclara ulasilmistir:
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Tema 1ile 1ilgili etkinliklerde, Dbilgi, kavrama, uygulamadan
olusan alt dizey bilissel Dbasamaklari destekleyici sorularin
agirlikli oldugu gorilmistiir. Analiz, sentez ve deJerlendirme
dizeyleri igcin Turkce dersi uygun olmasina ragmen, bu
basamaklara ydnelik sorular nicelik olarak yetersizdir.

Bilissel Dbasamaklara ayristirilan bu sorulara Dbakildidinda,
kavrama diizeyinde sorular c¢esitlilik arz eder. Fakat kavrama
disindaki diger basamaklara yonelik sorularda tekrarlara
rastlanmaktadir.

Yaraticilidi destekleyen, Urin olusturma acisindan Oonemli olan
sentez Dbasamadina yonelik sorularin sayica yetersiz oldudu
sdylenebilir.

OJrencilerin farklyi Dbakis acilarindan dogan fikirler ile
karsilasma, kendisine ters gelen Dbir fikre alisma, saygl

duyabilme veya bu fikri hosgoéri ile kabullenme gibi
aliskanliklarin gelismesinde, degerlendirme tard sorularin
faydasi olabilecegi diisiincesi ile calisma kitabinin

dederlendirme basamadi ac¢isindan yetersiz oldugu gortlmistir.
Tema sonu dederlendirmelerin, genel bir dederlendirmeden cok,
tema ile ilgili etkinliklerin daha basit c¢ercevede olusturulmus
oldugu, ist dilzey bilissel basamaklara hemen hi¢ yer verilmedigi
gorilmistir.

Tema 0z deJerlendirme formlarinin &Jrencinin 6z elestiri
yapabilmesi, kendi vyanlislarini bulup kendini degerlendirmesi
agisindan elestirel disinme i¢in wverimli ve gerekli oldugu

gorilmistir.
I1kégretim 6. sinif OJrencilerinin Ust dizeyde elestirel
diisiinmeleri beklenemez. Fakat temel dizeyde de olsa elestirel

distinmeye yonelik cabalar icine girmeleri gerekliligi gdzden
kacirilmamalidir. Bilissel alana doéntk incelenmis sorulardan ¢ikan
sonuc¢lara dayanarak, Tlirkce dersi c¢ercevesinde, elestirel disinmenin
gelistirilebilmesi i¢in su Oneriler ileri sirtlebilir:

Tirkgce c¢alisma kitaplarinda, Ust dizey bilissel Dbasamaklara
yonelik sorular sayi olarak artirilmali, nitelik acg¢isindan

cesitlendirilmelidir. Bunlari basamaklara ayirarak soyle

gostermek mumkundur:

o Analiz basamagi kurgusal metinler icin daha etkin
kullanilmalidir. OJelere doéniik analizler yaptirilmalidir.

Basit dizeyde karakter tahlilleri, metni, ana fikir ve
yardimci fikirler bakimindan incelemelerine yoénelik sorular
olusturulmalidir. Sinif seviyesi gdz Oniine alinarak yapilacak
olan bu tahliller, elestirel disinme bakimindan Onemli bir
yoldur.

o Sentez Dbasamagi ic¢in, 6grencilerin, masal, hikdye gibi
kurgusal tirlerde vyazi vyazmalarini saglayabilecek sorular
olusturulmalidir. Elde edilmis bilgilerin belli bir kurgu ve
hayal glici 1ile yeniden sekil almasi saglanarak Urin ortaya
koymalari slrecinde Odrencilerin elestirel dislinme gligleri
gelistirilecektir.

o Sentez basamagi kapsaminda, O6Jdrencilerin ilgi duyabilecekleri
konular ile 1ilgili elestiri, deneme gibi disinsel vyazilar
yazmalarini saglayabilecek sorular olusturulmalidir. Bir
fikre vya da iddiaya farkli ag¢ilardan bakmalari, dodru ve
yanlis olani tespit etme c¢abalari elestirel diisinme ag¢isindan
baslangi¢ dilizeyinde de olsa 6nemli bir adimdir.

o Degerlendirme basamagina yonelik sorular artirilmalz.
Ozellikle metin ile ilgili degerlendirme calismalari
yapilmali. Dogrudan metinde wvar olan bilgiyi isteyecek
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sorular yerine, sinirlari ana hatlaraiyla ¢izmis Dbelli
dederlendirme olciitlerini iceren sorular yoluyla Ogrencilerin
metni veya O&rnek olayi yorumlamalari, bu metin ve ya Ornek
olayda vyanlis ve doJruyu irdeleyebilmeleri saglanmalidir.
Boylece elestirel disiinmelerini saglayarak, kord  koriine
inanmanin, itaatin Online gecilecektir.
Tema dederlendirme sorulari, metni kavramaya yonelik sorular
yerine, islenen temanin kilit noktalarini hedef alan ve temanin
genel bir dederlendirmesini vyaptirabilecek nitelikte acik uclu
yorum gerektiren nitelikte olmalidir.

“Akran De§erlendirme Formu” sayi olarak artirailarak,
O6grencilerin yapicil elestiri yapabilmelerine, kendilerine
yonelik elestiriyi olgunlukla karsilamalari aliskanliga
kazandirilmadir.

“Tema Oz Degerlendirme Formu”nda yer alan dederlendirme
O0lcliitleri elestirel dislinme acisindan ©6nemlidir. Form sayisi
artirilabilir.
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